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ELOSZ0

A kotet a magyarorszagi fels6oktatdsban a XXI. szazad elején folyo
szaknyelvoktatassal, valamint az egyre szélesebben kibontakozo szaknyelvkutatassal
kapcsolatos cikkeket, tanulmanyokat tartalmaz, a szakteriilet jellemzd korképét nytjtva. A
Debreceni Egyetem (Mezdgazdasagtudomanyi Kar) Agrarszaknyelv Oktatasi Kozpontja az
Oktatasi Minisztérium és a Nyelv - Kapocs Alapitvany tdmogatasaval 2001 novemberében
rendezte meg az I. Szaknyelvoktatdsi Szimpoziumot, amelynek vélogatott, és a szélesebb
szakmai kdzOnség szamara szerkesztett anyagat tartja kezében az olvaso.

Magyarorszag alapvetd érdeke, hogy olyan nyelvtudasu szakemberekkel rendelkezzen,
akik egyenrangu félként magabiztosan ¢és hatékonyan tudnak targyalni kiilfoldi partnerekkel az
eurdpai unios kornyezetben. Ennek érdekében - kiilonosen az elmult évtizedben - jelentds
valtozasok torténtek a hazai idegennyelv-oktatasban. Ahogy a kozépiskoldkban egyre
emelkedik a jo altalanos nyelvtudassal rendelkez6 didkok szama, ugy nd a felsdoktatasi
intézményekben a szaknyelvoktatas fontossaga azért, hogy a hallgatok - valasztott
szaktertiletlik igényeinek megfeleld - specifikus nyelvhasznalati ismeretekhez is jussanak. A
tapasztalatok szerint még bdven akad tennivaldo a széles korben is kedvezd eredmények
eléréséhez. Egy orszag idegennyelv-oktatasat — igy szaknyelvoktatasat is — tobb tényezd
befolyasolja: egyrészt a hagyomanyok, geopolitikai megfontoldsok, a munkaerdpiac
kovetelményei, modernizacids folyamatok, masrészt a szaktudomanyok, a nyelvtudomany, a
neveléstudomany, valamint fontos részteriileteik interdiszciplinaris Osszefliggéseinek
alakuldsa. A mindenkori oktatasi rendszer szamara nagy kihivads, ugyanakkor fontos
kotelesség, hogy megfeleljen ezeknek az Osszetett tarsadalmi, tudomanyos, gazdasagi és
politikai kdvetelményeknek.

A nemzetkézi szakmai vérkeringésbe valdo bekapcsolodas sziikségszertiségét
felismerve, szamos felsGoktatdsban tevékenykedd nyelvtanar a megujuldas — megujitas
igényével keresi a hatékony szaknyelvoktatas lehetdségét a kontextusbeli valtozasok
figyelembevételével. Jelen kotet irdsai a szakmai érdeklodés kozéppontjaban allo kovetkezo
fobb témak koré csoportosithatok: (1) tanterv- és tananyagfejlesztés, (2) mérés és vizsgaztatas,
(3) interkulturalis szakmai kommunikécio, valamint szakforditas és tolmacsolas.

A kotet szerzOi hazai felsdoktatasi intézmények oktatdi, kutatdi, akik elsdsorban
idegennyelvi lektoratusokon végzett tevékenységiik soran - gyakran komoly Onképzéssel és
tovabbképzéssel — szerzett jelentds tapasztalatokkal rendelkeznek a szaknyelvoktatdsban,
oktatasszervezésben, szaknyelvi kutatasban, tananyagkészitésben és vizsgdztatdsban. Ezt a
felhalmozodott tapasztalatot kivanjadk megosztani, amikor irasaikban vizsgaljak a szakmai
kommunikécio jellegzetességeit; szaknyelvi kurzusok tervezésének szempontjait; a
szakemberek idegennyelv-haszndlatdnak sziikségleteit; a célok és a szaknyelvoktatasi tartalom
meghatarozasanak, kivalasztasanak és elrendezésének Osszefiiggéseit; szaknyelvi tananyagok
készitésének ¢és felhasznaldsanak nyelvészeti és nyelvpedagogiai problémait; az oktatas,
valamint a szakforditas, tolméacsolas interkulturalis vetiiletét; a szaknyelvi vizsgaztatas
elméleti és gyakorlati kérdéseit.

A kotet létrejottében koszonet illeti az Oktatdsi Minisztériumot, amely stratégiai
fontossagunak tekinti a felsGoktatdsi intézményekben foly6d szaknyelvoktatast, valamint a
Debreceni Egyetemet a szaknyelvi képzés sokrétli timogatasaért.

Kiilon koszonetiinket fejezziik ki Feketéné Silye Magdolnanak, aki a szimpdzium
sikeres megrendezése mellett foszerkesztOként nagy gondossaggal és szakmai hozzaértéssel
szervezte €s iranyitotta a kotet lektoralési és szerkesztési munkalatait.

A hasznos szakmai olvasmanynak, referencia miinek tekinthetd kotet érdeklédésre
tarthat szamot a kozép- ¢€s felsdfokt szakmai képzéssel foglalkoz6 oktatdsi intézmények
nyelvtanarai, oktatasszervezok, tananyagfejlesztok, szaknyelvi vizsgaztatok korében, valamint
a szervezett szaknyelvtanari tovabbképzésben és Onképzésben. Az itt talalhatd irasok



remélhetdleg tobb kollégat fognak arra 0sztondzni, hogy a hatékonyabb szaknyelvi képzés
érdekében Osszegezzék €s osszak meg szaknyelvoktatasi és kutatasi tapasztalataikat.

Dr. Kurtan Zsuzsa

habil. egyetemi docens
Veszprémi Egyetem

Angol Nyelv és Irodalom Tanszék



I. TANTERV, TANANYAG, MODSZER
(Szerkesztette: Dr. Kurtan Zsuzsa)

Almasi Janosné
Kecskeméti Féiskola
Miiszaki Féiskolai Kar, Idegennyelvi Lektoratus

English For Sale - Uzleti angol nyelvi jegyzet

A Kecskemeéti Féiskola Miiszaki Féiskolai Karan hat éve zajlik az iizleti szaknyelv oktatasa a miiszaki menedzser
szakon. Ket tankonyv kiprobalasa utan sziiletett a dontés a ,,testre szabott” iizleti angol jegyzet megirdasara. A
szaktantargyakat oktato kollegakkal konzultalva, és a menedzserekkel szemben tamasztott altalanos elvarasokat
figyelembe véve alakult ki a jegyzet, azzal a céllal, hogy hatékony kommunikacios készségeket és jol hasznalhato
szakmai ismereteket nyujtson a hallgatoknak. Az ismeretek gyakorlati alkalmazasdra kiseléadasokat, egy
termékkel kapcsolatos 6nallo, és egy szolgaltatassal kapcsolatos team projektet készitenek a hallgatok.

El6zmények

A KF MFK, integracié el6tti nevén GAMF, 1995-ben inditotta be a miszaki menedzser
szakot, melynek keretében a hallgatok két félévben, heti 2 oraban tanulnak iizleti nyelvet,
miutan altalanos nyelvi tanulmanyaikat kollokviummal lezarjak.

Az tizleti nyelv oktatdsdhoz sziikséges tananyag kivalasztasa elég nagy gondot okozott. Két,
kereskedelmi forgalomban kaphato tankonyvet hasznaltunk két-két évig, de az elsd mind
tartalmilag, mind nyelvileg tal kénnyiinek, ill. a masodik tul nehéznek bizonyult. igy meriilt
fel a sajat jegyzet készitésének gondolata két évvel ezel6tt. A jegyzetet kis flizetek formajaban
kaptak meg a hallgatok, és az anyagot hasznalo elsé csoportoktol a szaknyelvi vizsga utan
kapott visszajelzés alapjan bizonyos anyagrészeket atdolgoztam. A jegyzetet konyv formaban
2002. februarjatol hasznaljuk majd, és a megvaltozott forma a tanitdsi €s a tanulasi modszerek
valtozasat is eredményezi.

Sziikségletek felmérése, igények meghatarozasa
Hallgatoktol kapott visszajelzések [1  Nyelvizsga készségek

A hallgatok talnyomo tobbsége nem rendelkezik kdzépfokt nyelvvizsgaval, amikor megkezdi
szaknyelvi tanulmanyait. Ez alapjan érthetd, hogy nagy tobbségiik inkabb a nyelvvizsgdhoz
szlikséges ismeretek és készségek fejlesztését igényli. A jegyzetet hasznald elsé csoporttal
végzett felmérés szerint a szakmai tartalom, a kiseléadasok és a projektek alapjan a hallgatok
ugy itélték meg, hogy angol nyelven nemcsak a menedzsmenttel kapcsolatos ismereteik,
szovegértési készségiik, de allaskeresési felkésziiltségiik is gyarapodott.

Konzultdcio a szaktargyakat oktato kollégakkal [0 Szakmaspecifikus igények

A Gazdasagi, Szervezési és Vezetési Tanszék miiszaki menedzser szakos tanterveit
attanulmanyozva, és az angol nyelvi tematikat a kollégakkal megvitatva, alakult ki a miiszaki
menedzserektdl a munkaba Iépéskor elvarhatd, idegen nyelvi szakmai minimum, pl.
cégprezentacid, termékek és szolgaltat

asok bemutatasa, t6zsdei alapfogalmak stb.



Cégeknél dolgozo szakemberekkel folytatott megbeszélések  []  Menedzseri készségek

A kiilonféle cégeknél menedzserként alkalmazott, volt hallgatéink és a Miiszaki Karon
rendszeresen tartott allasborzéken részt vevd cégek képviseldi (gyakran a humdanpolitikai
menedzserek) a szaktantargyakat oktatd kollégakkal nagyjabdl azonos igényeket fogalmaztak
meg. Ok hivtak fel a figyelmet az allaskereséshez sziikséges idegennyelvi készségek hianyara.
Ennek a modulnak az anyaga a késObbiekben alkalmazhat6 a munkaerd-felvételnél.

Anyaggyiijtés az igények alapjan

Miutan az igények megfogalmazodtak, ennek megfeleléen csoportositottam az évek soran
Osszegytilt anyagokat, €s tovabbi forrasokhoz fordultam:

Nyelvvizsga készségek [hyelvkonyvek, nyelvvizsgara felkészité anyagok
Elsdsorban az iizleti angol oktatdsdhoz hasznalt nyelvkonyveket tanulmanyoztam, kiilonos
tekintettel a szovegértési és nyelvtani feladatokra. A beszédkészség és beszédfunkcidk

fejlesztéséhez is sok hasznos otletet talaltam.

[kzaknyelvi tankonyvek, szotarok

Szakmaspecifikus igények [kzakkonyvek, gazdasagi jellegii folyoiratok, Web anyagok
Menedzseri készségek [hangol nyelvii NEBS menedzsment kurzus
[menedzsment konyvek és Vilagbanki palydzatok forditasa
Lprospektusok

A szakmaspecifikus igények és a menedzseri készségek nehezen valaszhatok el egymastol,
ezért ezeket kozOsen targyalom. A szaknyelvi tankonyvek és szotarok meghatarozasai a
szojegyzet szakmai hitelességét biztositottak, valamint az tizleti kérdések kivalasztdsdhoz és
megfogalmazasahoz nyujtottak biztos tampontot.

A szakkonyvek az anyag hitelességét garantaljak, mig a gazdasagi jellegli folydiratok, Web
anyagok ¢s prospektusok aktualis, dinamikus hirekkel jarultak hozza a jegyzet anyagahoz.

A Miszaki Kar jogelddje, a GAMF, 1998-ban els6ként kapott jogot egy vilagszerte
alkalmazott kdzépvezetéi menedzser kurzus (NEBS Certificate) oktatdsara Magyarorszagon.
A tanfolyamot magam is elvégeztem, a tananyag forditdsdban ¢s az oktatasban is részt vettem.
Jelenleg az angol nyelvii NEBS Diploma kurzus hallgatdja vagyok, és tobbek kozott ez is
batoritott arra, hogy a jegyzet elkészitésére vallalkozzam. A kurzustdl szakmai hatteret, és
rendkiviil gyakorlat-orientalt szemléletet kapok, €s arra torekedtem, hogy ezt a jegyzetben is
alkalmazzam.

Tananyagkészités elmélete, [ British Council szaknyelvi tananyag-készitési kurzusa
modszertana [kzakkonyvek

Nagyon j6 kiindulési alapot jelentett a British Council szaknyelvi tananyag-készitési kurzusa,
ahol a sziikségletek elemzésével kezdve, a tananyag értékelésén keresztiil a tananyagok
készitéséig tekintettilk at és gyakoroltuk ezt a folyamatot, melynek végén a kurzust zaro6
projektként a miiszaki menedzser szakos hallgatok szdmara dsszeallitott lizleti angol tantervet
készitettem. Amikor a jegyzet gondolata felmertilt tovabbi szakirodalmat is tanulmanyoztam.



Az Osszeallitas szempontjai

1 A nyelvvizsga készségek, a szakmaspecifikus ismeretek, a menedzseri készségek
fejlesztése iranti igények alapjan szdmos szempont meriilt fel a tananyag
Osszedllitasaval  kapcsolatban. A szempontok a domindns igény alapjan
megfeleltethetdk, de altaldban komplex modon rendelheték hozza az igényekhez. Az
alabbiakban csak néhanyat részletezek koziiliik.

Nyelvvizsga Szakmaspecifikus Menedzseri Tananyagkészités
készségek igények készségek
- Kommunikativ - Szakmai - Komplexitas - Gondolkodtato
kompetencia ismeretek - Egyéni, par és - Munkaltato
- Beszédszandékok - Menedzsment csoportmunka - Onallésagra serkentd
- Nyelvtani modszerek - Feladatokra - Tanul6 kézpontiisag
nehézségek - Szakszdkincs éptilé - Kronologia
- Olvasas, iras, értés, - Telefon - Fokozatossag
beszéd - [rasbeli és szobeli
feladatok megfeleld
aranya

A nyelvvizsga készségeken belill foként a szovegértési feladatok kaptak prioritast, de mind a
négy készség alkalmazésa sziikséges a gyakorlatok megoldasahoz.

Mindig nagy dilemmat okoz a menedzseri kompetencidkkal nem rendelkezd nyelvtandrok
szdmara a szakmai ismeretek mértékének meghatarozasa. A szakos kollégak tanacsait és
tapasztalatainkat kovetve, inkabb az atfogd, altalanos, a vevé-kozponti gondolkodésra
felkészit anyagokat hagytam meg. A hallgatok menedzsment témaju kiseldadasai lehetoséget
adnak tanarnak, didknak egyarant a szakmai ismeretek transzponaldsara angol nyelven.

A menedzsmentben hasznalatos munkamoddszerek tudatos alkalmazédsa (brainstorming,
elemzések stb.) a hallgatok magabiztossaganak novelését célozzak meg.

A cégeknél végzendd feladatok egyrészt a gondolkoddsmod, maésrészt a nyelvi feladatok
komplexitasat igényelik.

Az egyéni, a par- és a csoportmunka alkalmazésa a tananyag feldolgozédsa soran egy cég
miikddését mikrokdrnyezetben imitalja, és fokozza a hallgatoi kreativitast és toleranciat.

Gyakori probléma a megfeleld telefonalasi készség, ,,modor” hianya idegen nyelven, amin a
jegyzet egy kiilon fejezettel, €s sok telefonos szituacioval probal segiteni.

A fokozatossag ¢€s a kronologiai szempontok alapjan a fejezetek logikai sorrendje a
munkahelyre bekeriild kezdd menedzser egyre nehezedd feladatai szerint alakult ki. Az
allaskereséssel kapcsolatos fejezetek zarjak a jegyzetet, ami talan ellentmondésnak tiinik, de a
szaknyelvi tanulmanyok kezdetén még nem rendelkeznek a hallgatok elegendd szakmai
ismerettel és karrier elképzelésekkel, ami 6nmaguk ,,eladdsahoz” megfeleld lenne.



Miifaj

Az English for Sale cimet hordozo konyv klasszikus értelemben nem jegyzet. Nevezhetjiik
munkatankdnyvnek, mert deklaralt célja a hallgatok megdolgoztatasa. Konfucius gondolata:
»Ha hallom, elfelejtem; ha latom, megjegyzem; ha teszem, megértem ¢és tudni fogom.” a
vezérld elv. A Manual for Business English alcim jobban utal a miifajra: kézikdnyv, mint amit
Uj gépek beiizemeléséhez adnak, €s amelyet barmikor eld lehet venni, ha valami gond van. A
jegyzet célja is ez, ,belizemelni”, felkésziteni a hallgatokat arra, hogy a munkahelyiikon a
kapott feladatokat jol tudjak végrehajtani, és ha elakadnak, a kézikdnyvben segitséget
talaljanak.

A valogatas szempontjai

A menedzsment klasszikus rendezéelveit kovetve, a ki, mi, hol, mikor, hogyan és miért
szempontok alapjan szelektaltam az 6sszegyljtott anyagokat.

* Kl fogja hasznalni az anyagot? A frissdiplomas miiszaki menedzser, aki megfeleld
magyar nyelvli szakmai ismeretekkel rendelkezik, és akit feltehetéleg angolul is
megkérdez, ,,kiprobal” az emberi eréforrdsok menedzsere az allasmegbeszélés soran. Az
els6dleges cél az ismeretek gyakorlati alkalmazisa és a ,ratermettség” kialakitasa,
novelése.

o Ml talalhato a jegyzetben? A kommunikativ készségek fejlesztését elOsegitd, a
menedzseri munkakorhoz tartozd specialis ismeretek, és a kozépfoku nyelvvizsga
feladatokra felkészitd szovegek és gyakorlatok. Onallo, par- és csoportmunkival
megoldhat6 feladatok, valamint a szobeli prezentacidhoz €s az irott projekt elkészitéséhez
sziikséges anyagok.

* HOL lehet hasznositani az anyagot? Olyan cégnél, ahol angol nyelven kell szakmai
jellegli targyaldsokat, megbeszéléseket, prezentacidkat, cégbemutatét stb. tartani. A
szovegértési feladatok a kozépfoku irasbeli nyelvvizsgdhoz is gyakorlasi lehetdséget
biztositanak.

e MIKOR tudja alkalmazni a hallgato az anyagot? Foiskolai tanulmanyai sorén, a
szaknyelvi oran szokdsos tevékenységeken kiviill a szobeli ¢és irasos projektek
készitésekor, ill. munkahelyén, optimalis esetben, a napi gyakorlatban.

* HOGYAN hasznaljuk a jegyzetet? A hallgatok o©nalloan dolgozzak fel a szakmai
ismeretekre épiil6 anyagrészeket, és foként az idéigényes szovegértési feladatokat. Oran a
kommunikécios készségek fejlesztése az elsddleges cél, ami a hallgatok kisel6adasain, a
szituacidkon és a problémamegoldé feladatokon keresztiil valosul meg.

o MIERT ilyen a tematika? Elssorban a hallgatok idegen nyelvi megnyilvanulasahoz
sziikséges Onbizalmat, magabiztossagat szeretném ndvelni a praktikus, gyakorlati
ismeretek atadasaval, meglévo magyar, szaknyelvi tudasukra alapozva.



A konyv felépitése

Minden fejezet egy-egy gondolatébresztd idézettel vagy kozmondassal kezdddik, amit
kozosen megbeszéliink, és ezzel a hallgatok rdhangolddnak az adott témara.

A fejezetek nem egységes szerkezetliek. Gyakran hétkoznapi, altalanos kérdésekkel indulnak,
¢s a feladatok egyre specialisabb ismereteket és készségeket igényelnek. Sok kiegészitéses,
beillesztéses, és a fogalmakat parba allitd gyakorlat van, amelyek a hallgatok kreativitasara
¢épiilnek. A nyelvtani gyakorlatok az adott téma szdkincsén alapulnak, és a témahoz leginkabb
kapcsolodo nyelvtani jelenséget tartalmazzék, pl. a cégbemutatds a melléknevek sorrendjét,
fokozésat €s a hasonlitast funkcionalis kdzegbe hozza, a trendek és grafikonok elemzése a
szamok ismétlésére ad alkalmat.

2 A témdk sorrendjét az ) munkahelyre bekeriild menedzser feladatkdreinek bdviilése
hatarozta meg, az alabbiak szerint:

I. szemeszter II. szemeszter
Felkészités az irasbeli projektre
Prezentéacio Ertekezlet
Cégbemutatas Targyalas
Munkakori leirés Tozsde
Termék bemutatasa Allashirdetések
Szolgaltatas bemutatasa Készségek felmérése
Uzleti telefonélds, lizenetek Onéletrajz
Uzleti levelezés Kisérdlevél
Programok szervezése Felkésziilés az interjira
Udvarias kifejezések Az interju

Panaszok kezelése

A témak, a fejlesztendd menedzseri €és nyelvtani készségek szoros kapcsolatban allnak
egymassal. Az egyes témdakkal Osszefiiggd, a menedzsment korébdl vett kérdésekrdl a
hallgatok kisel6adasokat tartanak. A szitudciok szintén az adott fejezet anyagan alapulnak. A
tobbiranyl bevésés stabilabb tudashoz vezet.

A kurzus komponensei

A hallgatok harom, altalanos nyelvi félév utan kezdik el szaknyelvi tanulmanyaikat, és két
félévben, heti egy alkalommal kettds o6raban foglalkoznak az iizleti nyelvvel.

A tantargyi kovetelmények mindkét félévben egy-egy projekt elkészitését is magukban
foglaljak. Az elsé félévben egy a hallgato altal szabadon valasztott termék 6nalld szdbeli és
irasbeli bemutatasa a feladat, a masodik félévben pedig egy szolgaltatas kiajanlasat végzik
négyfos teamekben.

Az idegennyelvi prezentacios készségek fejlesztése kiseldadasok forméjaban is torténik. A
hallgatdk a tananyaghoz tartozé témakrol tartanak angol nyelven két perces kiseldadasokat.
Ezek a menedzsmentben hasznalatos alapfogalmak, amelyekr6l magyar nyelven mar vannak
ismereteik. Igy a tobbiek tudjak kovetni az anyagot, és az eldadd szokja a szereplést. A
nyelvileg kevésbé felkésziilt hallgatok sokszor gépiesen felolvassdk az angol nyelvil
szakkonyvekbol kimasolt anyagot, az ligyesebbek viszont leegyszeriisitik a szdveget, és ugy
adjak eld.



A tananyag feldolgozasa részben Onalldan torténik, részben a tandran zajlik. A nyelvoktatas
altalanos céljaival 6sszhangban arra toreksziink, hogy a menedzserekkel szemben tdmasztott
szakmai ¢és nyelvi kihivasokra a hallgatok képesek legyenek reagalni. Ennek megfeleléen sok
a kreativitast igényld, nyitott feladat.

A projektek

A projektek célja az ismeretek integraldsa és lehetdség biztositasa a hallgatoknak 6nallo, ill.
team munkdra. A feladatok kiirasat az elsd 6rdn megkapjak, és megallapodunk a szobeli
bemutatas, ill. az irasbeli projekt beaddsanak id6pontjaban. A teamek kialakitdsa sorsolassal
torténik, amit nem mindig fogadnak lelkesen a hallgatok, de egy cégen beliil sem mindig a
legjobban képzett, legszorgalmasabb ¢s legszimpatikusabb kollégaval kell majd egyiitt
dolgozniuk. Ekkor a projektek értékelési szempontjait is részletesen megbeszéljik, és ezt
irasban is megkapjak a hallgatok.

A szubjektivitas elkeriilésére igen részletes értékeld lapot készitettiink. A terméket bemutato
egyéni projektek, és a szolgaltatas kiajanlasat tartalmaz6 teamprojektek értékelési szempontjai
eltérnek egymastol. A teamprojektekben az egyéni és kozds munkat egyarant értékeljiik. Az
irasbeli kozos értékelési szempontjai: hataridd, cimlap, rekldm, szoérdlap, mig egyéni
teljesitményként a cég relevans tevékenységi korének bemutatasat, az egyéni munkateriilet és
feladatrész leirasat, a szemléltetdé anyagot ¢és a nyelvtant mérjiik. A kozds szobeli
prezentaciondl a teamkohézidra kapnak pontot, a tobbi értékelési szempont egyéni.

SZOBELI IRASBELI
1. Hatarid6*
1. Célkitlizés, érvelés 2. Cimlap*
2. Figyelemvezet6 kifejezések 3. A cég bemutatdsa
3. A szemléltetd anyag magyarazata 4. Koncepci6 / részletes elemzés /
4. Megjelenés koltségek / monitoring
5. Hanger6 5. Szoérolap*
6. Non-verbalis kommunikécio 6. Rekldm*
7. Iddégazdalkodas 7. Szemléltetd anyag
8. Osszbenyomas 8. Osszevont alakok
9. Kiejtés 9. Helyesiras ellendrzése
10. Team kohézio* 10. Nyelvtan
* Kozos értékelési szempont
50 pont 50 pont
Erdemjegy: 100-91: 5 90-81: 4 80-71: 3 70-60: 2

A projektek még a gyengébb tudasu tanulokbol allo teamek esetén is sok jo Otletet, kreativ
gondolatokat, lelkesedést tartalmaznak. A hallgatok pozitivan értékelik ezt a feladatfajtat.

SWOT elemzés

Az erbsségeket, gyengeségeket, lehetdségeket és veszélyeket feltardé marketing stratégiai
modszert (GYELV) a jegyzetre alkalmazva az alabbi megallapitasokra jutottam:

EROSSEGEK GYENGESEGEK



- komplexitas, életszerliség - kevés hanganyag

- hallgato- és feladatkozpontl anyag - kevés illusztracid

- fejleszti a kreativitast - a cikkek aktualitasa csokken
LEHETOSEGEK VESZELYEK

- a KF masik két karan vélaszhato kurzus - kreditrendszer miatt valtozik az 6rakiméret

- kbzgazdasagi szakkozépiskolak - valtozik a menedzser szak tanterve

- cégeknek ajanlhato kurzusként - a gazdasag igényeinek radikalis valtozésa

Elvarésaink szerint az English for Sale jegyzet is hozzajarul az EU kovetelményeknek
megfelelni képes, idegen nyelven kommunikal6 és gondolkod6 menedzserek képzéséhez.
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Balogh Maria

Rendortiszti Foiskola

Német szaknyelvi tankonyvek készitése a Rendortiszti Foiskolan

3 A diploma megszerzésének egyik feltétele a Rendodrtiszti Fdiskolan is a kozépfoku
nyelvvizsga. A hallgatok két év alatt 330-350 6rés nyelvi képzésben részesiilnek. Ezt az
oraszamot a szaknyelv elsajatitasara kell forditani, mert a blindzés nemzetkozivé valt, és
ha a rendvédelmi szervek dolgozdi hatékonyan akarnak ezzel szembeszallni, akkor fel
kell venniiik egymdassal a kapcsolatot. Az egylittmiikodés nemzetkdzi keretei mar
évekkel ezeldtt kialakultak. Az aldbbiakban ismertetésre keriilo jegyzetekkel az RTF
Idegen Nyelvi Intézetének német szakcsoportja azt a célt akarja elérni, hogy a hallgatok
konnyedén hasznaljadk munkaeszkozként az idegen nyelvet.

»A jovo renddrképzése elképzelhetetlen az integracids torekvések alapos ismerete nélkiil.
Nem allhatja meg a helyét az a renddrtiszt, aki nem besz¢l idegen nyelveket. A nemzetkozi
integraci6 alapja a nyelvtudds.” — mondta Dr. Turés Andras renddrvezérdrnagy, az ORFK
nyugalmazott kozbiztonsagi fOigazgatdja az RTF megalakuldsdnak 30. évfordulgja
alkalmabol szervezett tanacskozason.

Ennek el6zménye, hogy a Helsinki Zardokményban a tanacskozo felek alairtak: ,,0sztonzik az
idegen nyelvek ¢és kultardk tanulmanyozasat, amely a népek kozotti érintkezés bdvitésének,
az egyes orszagok kultirdja jobb megismerésének ¢és a nemzetkdzi egylittmikodés
erdsitésének fontos eszkoze, és ebbdl a célbol hataskoriikon belill serkentik az idegen nyelvek
oktatdsanak tovabbi fejlesztését és javitasat” (lasd: Helsinki Zarookmany).

1997-ben az Amszterdami Egyezmény célul tlizte ki a szabadsag, a biztonsag €s a jog
térségének kialakitasat. 1999-ben az Eurdépa Tandcs csucstaldlkozdja dontést hozott a
blinozés elleni fellépés felgyorsitdsara. A tanacskozas hangsulyozta a rendori egyiittmiikodés
fontossagat. A szervezett blindzés mar régdta nem ismer politikai és gazdasagi hatarokat. A
blindzés egyre inkabb nemzetkozivé valik.

,»EUROPOL ist die Antwort auf die Internationalisierung des Verbrechens.” (Innenminister
Mag. Karl Schlogl) Az EUROPOL kozponti feladata , Az EUROPOL azonban nem
rendelkezik nyomozasi joggal.

Masik nemzetkozi szervezet az INTERPOL. Az INTERPOL-t 1956-ban hoztdk létre az
1923-ban alapitott Nemzetkozi Bliniigyi Renddrség szervezeteiben egyiittmiikodd orszagok.
A székhelye Lyonban van. A 1étrehozd orszagok nemzeti szuverenitdsa érintetlen maradt,
tehat a szervezetnek nincs joga az egyes orszagokban nyomozni. A tagallamok iigyészségei
kérhetik a letartoztatast. Ennek alapjan az INTERPOL-ndl elrendelik a nemzetkozi korozést,
az INTERPOL tagorszadgok biiniild6z0 szerveinek a feladata a nyomozas, a letartoztatds az
azonositas ¢s a kihallgatas. Az eredményes munka utan - a megallapodasok szerint - kiadjak a
blin6zo6t a kérelmezd orszagnak.

Egy kis orszdgban az idegen nyelvek oktatisanak mell6zése nagy feleldtlenség, hiszen a
megfeleld kommunikativ eszk6zok hidnya minden szakteriileten lemaradashoz vezet. A
nyelvtanulas nem talélési gyakorlat, az idegen nyelv munkaeszkoz. A bliniigy, a hatardrizet, a
vamellendérzés, a kozrendvédelem, az igazgatasrendészet teriiletein dolgozdok allando
kapcsolatba keriilnek kiilfoldi allampolgarokkal (turizmus) és mas orszagok rendvédelem
tertiletén dolgoz6 szakembereivel.



- Micike, hivja {6l nekem a Francit Bécsben!

- Magénak mindent, CsOpikém!

- Franci, itt Csopi! Nézz mar utana, van valami a nyilvantartasotokban Szinész Bobrol?
(-Igen.)

- Faxold at, 1égy szives!

- Micike, kapcsolja be a gépet, jon a fax Bécsbdl.

Biztosan folismerték a parbeszédet, amely Bujtor Istvan legujabb filmjében hangzott el.

Ha CsoOpi nem tud németiil, és nem fiizi barati kapcsolat valamelyik osztrak kollégajahoz
(ennek is feltétele a német nyelv ismerete), akkor legalabb fél év kell ahhoz, hogy a fenti
aktdhoz hozzajusson. Masik félév, amig hivatalosan lefordittatja. Addigra pedig a tettes mar
arkon-bokron til van.

Nem elég azonban az idegen nyelv ismerete, hanem ezen beliil jol kell ismerni a szaknyelvet.
Ha csak altalanos nyelvvizsgaval, nyelvi ismeretekkel rendelkezik valaki, akkor a szakmai
eldadasok, cikkek 1ényegét nem érti.

Az RTF Idegen Nyelvi Intézet német szakcsoportja jelentds mennyiségli tananyaggal jarul
hozza a hallgatok ¢és a német nyelvet tanuld rendvédelmi szakemberek szaknyelvi
képzéséhez. Mivel foiskolankon a kozépfoku nyelvvizsga megszerzése a cél, elsésorban
ennek a célnak az elérése érdekében lattunk hozza a szaknyelvi tananyagok kidolgozésahoz.
Tananyagaink team munkdban késziiltek, mert ha tobben dolgoznak egyiitt, akkor az otletek
is valtozatosabbak, gyorsabban elkésziilnek az anyagok, és a kontroll is hatékonyabb. Az
utdbbi 6t év szellemi termékeit szeretném néhany mondatban bemutatni.

1997-ben jelent meg a ,,Fachtextsammlung — Polizei mit Aufgaben” cimii tankdnyviink, ami
mar a harmadik kiadasat érte meg. Célunk az volt, hogy segitséget nydjtsunk a nappali és a
levelezd hallgatoknak, tovabba a Kkiils6 nyelvvizsgdzoknak a kozépfoku szakmai
nyelvvizsgara valo felkésziilésben. Eleinte ugy gondoltuk, hogy a hallgatok idegen nyelvi
ismeretei a foiskolara torténd jelentkezés pillanatdban mar megkozeliti a kozépfokot, ezért
els6sorban a szovegértés és az adott témahoz kapcsolddd beszélgetés fejlesztését tiiztik ki
célul. A tankonyv a kovetkezd husz témakort dolgozza fel: rablés, testi sértés, betorés, lopas,
emberrablas, gépkocsilopas, baleset, drogblingzés, prostitucio, szervezett biindzés, csalas,
vesztegetés, gazdasagi blindzeés, embercsempészes, hatdrvédelem, menekiiltiigy, jobboldali
sz¢lsOséges megnyilvanulasok, kornyezetvédelemmel kapcsolatos biincselekmények,
robbantasok, szamitogépes bliindzés. Az adott témakat ujsagcikkek segitségével jarjuk kortil.
A cikkek tartalmazzak a megfeleld lexikat. A szoveg utan taldlhatd szoszedet megkonnyiti a
szOovegertést, a szitudcios feladatok pedig lehetdséget nyujtanak a szokincs rogzitésére és
aktivizalasara.

Amint emlitettem, a konyvet a kdzépfok kozelében jard hallgatoknak szantuk. Mivel eddig
minden évben kellett inditanunk egy-két gyengébb csoportot is, igy a tankonyv gyakorlatai
kevésnek bizonyultak. A szoveg, mint kiinduldpont €s a szitudcidalkotas, mint végpont koze,
ki kellett dolgoznunk néhany feladatot, amelyek segitik a lexika elsajatitasat, és nyelvtani
ismereteket is kdzvetitenek.

1998-ban jelent meg a ,,Polizeiwesen in Bild und Wort” cimii szaknyelvi tankonyv. Célunk
ezzel a tankonyvvel az volt, hogy a mar meglévd szakmai szdkincset tovabb bdvitsiik. Ebben
a tankonyvben huszonharom témakér szerepel. Uj témak: pl. kozlekedés-rendészet,
terrorizmus, szolgalati kutydk kiképzése és bevetése, specidlis bevetési egység, blinligyi
technika, Koztarsasagi Orezred, lovasrenddrség, vamiigyek, biintetés-végrehajtis. Mivel
ebben a tankonyvben mér nem tjsagcikkek szerepelnek, sziikségiink volt a tarstanszékek ill.



kiils6 szervezetek allnak. segitségére is. Informaciokat kaptunk az egyes teriiletek
tevékenységérdl, és ezek idegen nyelvli valtozatat dolgoztuk ki. Minden fejezet végén
megadjuk a témakorhoz kapcsolodo szaklexikat. A konyv ujdonsaga a képanyag. A képek
segitenek a rogzités folyamataban, és megmozgatjak a fantaziat. A legtdbb hallgato a vizudlis
tanulast részesiti eldnyben. A képek jobban megmaradnak az emlékezetben. Az ezutian
kovetkezd kérdésekkel ellendrizni lehet, milyen szinten sajatitottdk el a hallgatok a
tananyagot.

Ugyanebben az évben, 1998-ban jelent meg a kovetkezd tankonyviink TEMPUS palyéazat
tamogatasaval. A tankonyvirashoz segitséget nyUjtott az amszterdami egyetem két
munkatarsa. A szakteriiletet a konyv cime ,,Grenziiberschreitende Kriminalitit” is jelzi.
Ehhez a szakteriiletekhez tartoznak pl. a szervezett blin6zéshez kapcsolddd témakdrok: a
gazdasagi blindzés, a droggal kapcsolatban elkovetett blindzés, az autdcsempészet stb.. A
kovetkezd évben Osszedllitottunk egy videofilmekbdl és azok feldolgozasat eldsegitd
feladatlapokbol all6 oktatocsomagot a fenti témakorokhoéz. Ezt az oktatdbcsomagot a
tavoktatds résztvevdinek ajanljuk, de természetesen nyelvorakon is alkalmazhat6. A
videofilmek ©6nalld életet is élhetnek, tehdt nemcsak a fent emlitett tankonyvvel egyiitt
hasznalhatoak.

1998-ban az RTF ujabb két TEMPUS palyazatot nyert. Mindkét palyazat célja a magyar
rendvédelmi szervek felkészitése az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozasra. Létre kellett hozni
egy szaknyelvi és szakoktatoi tanari gardat, amely hosszu tdvon figyelemmel fogja kisérni a
szakterililetek legijabb tapasztalatait, eredményeit, és azokat beépiti a képzésbe. A
tankonyvek a rendvédelem két nagy teriiletének az unids csatlakozds szempontjabol
legfontosabb témakoreit dolgozzak fel: az ,,Europa ohne Grenzen” c. tankényv a schengeni
hatardrizeti rendszerrel kapcsolatos feladatokat, a ,, Kriminalititbekdmpfung ohne Grenzen”
pedig a eurdpai renddri egytittmiikodés lehetdségeit.

Ezek a tankdnyvek jo kozépfokt tudassal rendelkezd, tavoktatdsban résztvevd hallgatok
szamara késziiltek szakmai szokincsiik bovitésére, de frontalis nyelvordkon is hasznalhatéak
elsdsorban felsdfoku vizsgara késziild csoportokban. A hangsuly a globalis megértésen van, a
tankonyv egyben munkafiizet is. A fejezetek végén kulccsal jelolt feladatok megoldésa segiti
az Onellendrzést. A konyv végén betlirendben adjuk meg a legfontosabb szakszavakat és
kifejezéseket.

2001. majusaban elkésziilt a ,,Grenzschutz in Bild und Wort”c. tankdnyviink, amely
hatardrizettel kapcsolatos képgylijteményt tartalmaz.

Felépitése:
- képgytijtemény
- képleirasra, 6nalld témakifejtésre 6sztonzd kérdések gylijteménye
- német nyelvil szaklexika

A féiskolan a tanitason kiviil a tananyagok ¢és tansegédletek elkészitése ¢s gondozasa szerves
részét képezi minden napi munkanknak. Tovabbi feladataink a vamiigyekhez ill. a biintetés-
végrehajtashoz kapcesolodo témakorok feldolgozasa tankdnyvek forméjaban.
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Feketéné Silye Magdolna
Debreceni Egyetem
Agrartudomanyi Centrum, Agrarszaknyelv Oktatasi K6zpont

Nyelvtanari megitélések az angol nyelvtudas gyakorlati felhasznalasarol
Egy szaknyelvoktatasi sziikségletelemzés részeredményei

A nyelvi/miiveltségi kompetenciak és az azok iranti igények megjelenése az egyes munka feladatok vegzése
soran ésszefiiggések keresesere sarkallja a nyelvtanart, valamint arra, hogy megprobdlja kitapintani azokat a
kompetenciakat, melyek a szakmadk folott ativelve daltalanos érvénnyel elvarhatoak minden felséfoku
vegzettséggel rendelkezd szakmai értelmiségi embertdl. E kivancsisagtol dsztonozve végzem azt a kutatomunkat,
melynek célja, a magyarorszagi szakmai felséoktatasban dolgozo, szaknyelveket oktato angol nyelvtanaroktdl, a
gazdasagi szféra fiatal, egyetemet végzett munkavallaléitol és munkaadoitol nyert adatok feldolgozdsa utdan,
ezen Osszefiiggések megallapitisa és javaslat megfogalmazdsa a sziikséges nyelvi/miiveltségi kompetenciak
kialakitasanak legcélravezetobb modjara.Az itt kézreadott dolgozat csak részeredményeket tartalmaz, az angol
nyelvtanaroktol nyert adatok egy részeét dolgozza fel a fent megfogalmazott koncepcio szerint..

Kulesszavak:  nyelvi/miiveltségi  kompetenciak, foglalkozasi  tipusok, szakmai  felséoktatas, angol
szaknyelvoktatas, tanterv, készségek.

1. A kutatas szempontjainak roviden osszefoglalt gondolati hattere

A nyelvi kompetencidk meghatdrozasaval illetve az elmult masfél, két évtized
gazdasagi/tarsadalmi paradigmavaltasat elemzo szakirodalmi forrdsok tanulmanyozésa soran,
egyebek mellett, igen figyelemre méltonak talaltam Kasper(2000) nyelvi miiveltségi
kompetenciakrol, valamint Reich (1991) foglalkozési tipusokrol alkotott nézeteit, melyek
jelentdsen hozzajarultak kutatdsi témam elméleti hatterének megalapozasahoz, illetve eddigi,
foként gyakorlati tapasztalatokon alapul6 vélekedéseim megerdsitéséhez.

Roviden 0Osszefoglalva, Kasper a kovetkezOképpen jellemzi a nyelvi miveltségi
kompetencidkat (literacy):

e A funkciondlis nyelvi miiveltséggel rendelkezé személy beszél, ért, olvas, és ir
angolul, valamint e készségeit jabb tudids megszerzésének szolgalataba képes
allitani.

e Az akadémiai nyelvi készségekkel bird kiillonb6z6 diszciplinakhoz tartozo és
kiilonb6z6 mifaju irott vagy hangzo szdvegeket tud elemz6é modon értelmezni,
valamint hasonl6 szovegeket eldallitani, tudasat képes 1j ismeretek megszerzése €s
a tudomanyos kutatas szolgélataba allitani.

* A kritikai nyelvi miiveltségi ember értékelni, szelektalni és rangsorolni tudja az
idegen nyelven szerzett informaciokat, valamint képes ©6nallo kovetkeztetések
levondasara és azok adekvat nyelvi megfogalmazasara.

* A szociokulturdlis kompetencidk a nyelvi készségek bi- vagy multikulturalis
kontextusban valé alkalmazasat, a kommunikaci6 mindkét irdnyt sikerességét,
kovetkezésképpen az eredményes munkavégzést segitik eld.

* Az clektronikai kompetencia az idegennyelvii elektronikus forrasoknak ¢és
miiveleteknek az el6bbi négy szint szerinti kezelését biztositja.

A Kasper-i nyelvi miiveltségi kompetencidkat kapcsolatba allitottam a Reich szerinti
foglalkozasi tipusokkal, melyek a kovetkezok:
* Rutin munkédt végzOk (routine-production service workers), példaul gyari
munkdsok, szalagmunkasok, informatikai rutin munkasok stb. (Tovabbiakban: R1)
* Human szolgaltatok (in-person service workers), példaul korhazi személyzet,
taxisofor, hazgondnok, vendéglato-ipari szolgaltatok stb. (Tovabbiabban: R2)



e Szimbolikus analistdk (symbolic  analysts), magasan képzett szellemi
foglalkozastiak, mint  példaul informatikus mérnokok, rendszerszervezok,
stratégia-gyartok és elemzok, ligyvédek, orvosok, tuddsok stb. (Tovabbiakban: R3)

Egy nem homogén nyelvii és kultirdju kornyezetben dolgozé munkavallalot feltételezve, a
nyelvi/miiveltségi kompetenciak és a munka tipusok kozotti - gyakorlati tapasztalaton alapuld
- hipotetikus kapcsolatteremtés eredményeként a kovetkezd Osszefliggéseket fedeztem fel.
(F.Silye, 2001a):

1.tablazat
Nyelvi/miiveltségi

kompetencia R1 R2 R3
1. funkcionalis + + +
2. akadémiai +
3. kritikai ) +
4. szociokulturalis + + +
5. elektronikai (+) + +

A nyelvi/miiveltségi kompetencidk és a foglalkozas tipusok kozott fellelhetd osszefiiggés.

Arra a megallapitasra jutottam, hogy foglalkozasi tipustol fliggetleniil az ilyen munkavallalok
szamara nélkiilozhetetelen a funkcionalis €s a szociokulturdlis nyelvi kompetencia, mig az
akadémiai, a kritikai €s az elektronikai kompetenciak fontossaga foglalkozasi tipustol fliggden
valtozd. A nyelvtanar olvasatdban ez azt jelenti, hogy a nyelvi képzés céljat és tartalmat a
nyelvet felhaszndld sziikségleteinek ismeretében ¢€s annak filiggvényében célszerli
meghatarozni.

Ezt kovetéen megvizsgaltam a legéltalanosabban alkalmazott nyelvoktatasi tanterv
modelleket, majd Gjra hipotetikus Osszefiiggéseket allitottam fel a foglalkozasi tipusok és a
tantervi modellek kozott azzal a céllal, hogy igy meghatarozzam az egyes foglalkozasi tipusok
nyelvi képzését feltehetdleg legjobban szolgald tantervi kombinacidkat (F.Silye, 2001b).

(A tablazatban novekvo rendszerben 1-3 ponttal jelolom az adott tantervtipus vélt sulyat a tantervi
kombinacidban.)

2. tablazat

Tantervtipus R1 R2 R3
1. Nyelvtani kdzponta 1 1
2. Fogalmi-funkcionalis 3 3 1
3. Szituativ 3 2 1
4. Készségfejlesztd 2 2 3
5. Feladat-alapt 1 3 2
6. Tartalom-kozponta 0 1 3
Fogalmi-funk. Fogalmi-funk. Nyelvt.kézp.
Javasolt tantervi Szituativ Feladat-alapu  Készségfejl.
kombinacié + + Tart. —kozp.
Készségfejl. Szituativ +

Készségfejl. | Feladat-alapu

Az RI-R3 foglalkozasi tipusok szamdra javasolhato sematikus tantervek.
Az alabbi kovetkeztetésekre jutottam:



az alapvetden funkciondlis és szociokulturalis nyelvi kompetenciakat igénylo RI és R2
foglalkozasi tipus koziil az

R1 csoporthoz tartozok szamara a legmegfelelobb tanterv nagy
valészinliséggel a  fogalmi-funkciondlis, szituativ és készségfejleszté  szillabuszok
kombindcioja, az

R2  csoport tagjai szamdra pedig a fogalmi-funkcionalis, feladat-alapu,
szituativ és készségfejleszto szillabuszok kombindcioja.

Az R3 csoport szamara, melynek tagjai a legkomplexebb és legmagasabb
szintli nyelvi/miiveltségi kompetencidkat igénylik (éppenséggel annak a rétegnek a tagjairol
van sz0, akiket a szakmai felsGoktatasban képeziink), a nyelvtani kozpontu, készségfejleszto,
tartalom-kozpontu és feladat-alapu szillabuszok kombinacidja igérkezik leghatékonyabbnak.

Mas szavakkal fogalmazva: ugy vélem, hogy az altalanos készségfejleszté nyelvoktatasi
koncepcio helyét a felséfokt szakképzésben (lasd R3 célpopulacio) at kell hogy vegye a
kompetencia alapu, szakmai tartalomba agyazott, feladat-orientalt komplex nyelvi felkészités,
gondolkodasra nevel, mikézben az interkulturadlis kérnyezetben valo érvényesiilés miiveltségi
kompetenciaival is felvértezi a szakmai értelmiség fiatal képviseldit. Nem szabad ugyanakkor
megfeledkezni arrdl, hogy az oktatds sordn a komplex nyelvi miiveltségi kompetencidkat
alkotd egyes készségek szovetét egy tanuldi csoporton beliil mindig fokuszaltan, az adott
célcsoport igényeinek és céljainak megfeleld szinergikus egységben kell megtervezni (Kurtan,
2001).

2. A sziikségletelemzés szelektalt adatértékelésének eddigi eredményei
A British Council Baseline Study munkacsoportjanak tagjaként részese vagyok egy tanulmany

elkészitésének, amely a magyarorszagi tercialis angol szaknyelvoktatas (ESP) €s a gazdasagi igények
kapcsolatat hivatott feltarni. Fontosnak tartom itt megjegyezni, hogy mintegy tiz éve mar késziilt
hasonld jellegli sziikségletelemzés (Teemant-Varga-Heltai, 1993). A gazdasagi ¢és tarsadalmi
kornyezet azota végbement valtozasai azonban indokoltta teszik egy ujabb elemzés elvégzését.

Mivel doktori kutatasi programom témaja szintén e kérdés vizsgalata, a Baseline Study keretében a
kozremiikodésemmel begylijtott statisztikai adatoknak bizonyos, szamomra relevans részét a British
Council egyetértésével a sajat kutatasomban is felhasznalom.

Az itt kovetkezO részleges adatértékelésen nyugvo megallapitasokhoz igénybe vettem az
alaptanulmény készit6i altal megkeresett 8, részben kiilonboz6 profilt felséfoktl intézmény mintegy
120 szaknyelvet oktatd nyelvtanaratol nyert staisztikai adatokat.

Az eddigi adatértékelések soran a tandri kérdoéivek statisztikailag feldolgozott adatainak
harom kivalasztott csoportjat vizsgaltam. Jelen esetben a fent lathaté 2. tabldzat R3
oszlopaban dsszefoglalt, a tantervi modellek és foglalkozdsi tipusok kapcsolatat bemutato
hipotézisemet vetem o0ssze a tandri kérdoiv 22. és 25A-B pontjaban nyert adatok részleges
elemzése utin levonhato kovetkezgtetésekkel. A 2. tiblazatban szerepld hat tantervi modell
kozil kiemeltem a vizsgalataim szempontjabol relevansnak itélt 4,5,6 tipust. Mivel a
fels6foka oktatdsban szaknyelvet tanuldk tobbnyire mar sziikségszerlien rendelkeznek
megbizhatd 4ltalanos nyelvi ismeretekkel, vagyis nyelvtani ismereteik mar alapvetden
adottnak tekinthetoek, a mas célu képzésben gyakori fogalmi-funkcionalis és szituativ modell
pedig esetiikben irrelevans, az 1-3 modell elemzésétdél vizsgalataim adott fokuszanak
megtartasa érdekében eltekintek.

4 2.1. A tanari kérddéiv 22. pontjanak vizsgalata



22. Milyen tantervtipusokat és milyen gyakorisaggal alkalmaz a szaknyelvoktatasi programok
és tananyagok kialakitasa soran?

3. tablizat

0=soha 1 =néha 2 = gyakran 3= tulnyomo részt

2
%

3
%

0+1
Y%

0 1 2+3
% % %

Tanterv tipusok

1. Készségfejlesztod 09 104 11.3 383 504 88.7
2. Feladat alapt 1.8 193 21.1 495 294 78.9
3. Tartalom alapu 09 60 6.9 37.1 56.0 93.1

5

6

A tablazatban szerepld statisztikai adatok egyértelmiien igazoljak azt a korabbiakban
megfogalmazott feltételezést, hogy a felséfoku szakképzésben

a szaknyelvoktatasban jellemzo modon alkalmazhaté tanterv tipus tartalom
alapu (Content-based) (93.1%). A tablazat 1. sordnak 2, 3 oszlopait 0sszevetve az is
kidertil, hogy a megkérdezettek tobb mint fele (56%) a tulnyomo részt, 37.1%-a pedig
a gyakran hasznalt tantervtipusok koz¢ sorolja, és csupan 6.9 szazalékuk mondja azt,
hogy soha vagy csak néha alkalmazza. Az adatok alapjdn nyugodtan tekinthetjiik ezt a
tantervi tipust a szaknyelvoktatasban alkalmazott dominans modellnek.

A masodik leggyakrabban hasznalt tanterv tipus a készségfejleszto (Skills-based)
tanterv (88.7%). A 2. sor 2 ¢és 3 oszlopanak egymas kozOtti aranyai némileg
kiegyenlitettebbek, bar ebben az esetben is tobben vannak, akik a tilnyomo részt
alkalmazott modellként jelolik meg (50.4%, szemben a 2. oszlop 38.3%-aval). A 2
oszlop 38.3%-os értéke az 1 oszlopban lathatd 10.4% értékkel egyiitt (6sszesen 48.7%)
arra enged kovetkeztetni, hogy ezt a tipusii tantervet (bar ebben az esetben
szerencsésebb megnevezés a modszer) viszonylag jelentds mértékben (néha vagy
gyakran) alkalmazzédk a dominans modell kiegészitéseként. Ez érthetd is, hiszen a
tartalmi alapokon nyugvo szaknyelvi anyagok feldolgozasadhoz alapvetden sziikséges a
kiilonb6z6 készségek (iras, irott szoveg értése, hangzo szdveg értése, szobeli kifejezo
készség) alkalmazasa illetve tovabbfejlesztése. A gyakorisagi rangsorban

a harmadik helyen a feladat alapu (Task-based) tanterv all. Az adatok bels6
elemzése azonban arra enged kovetkeztetni, hogy ez a harmadik hely igen rangos
szerepet takar. A tantervet gyakran alkalmazok ardnya (49.5%) ez esetben jelentdsen
meghaladja az azt tulnyomo részt alkalmazok ardnyat (29.4%), de viszonylag jelentds
azoknak az aranya is, akik jollehet, csak néha, de mégis hasznaljak (19.3%) ezt a
modellt. A 2. sor kozépmezdnyt jelentd 1 és 2 oszlopanak Gsszesitett 68.8%-os értéke a
vizsgélt harom modell koziil messze a legmagasabb, amibdl arra kdvetkeztethetiink,
hogy a feladat alapti modellt igen szivesen, mondhatni jellemz6 modon hasznaljdk a
dominans modell részeként vagy kiegészitéseként. Ez nem meglepd, hiszen a tartalom
alapu szaknyelvi képzés a gyakorlatban a tanuldk altal feldolgozandd, szakmai
tartalmat (is) hordozé feladatok egyéni vagy csoportos megoldasanak sorozatabol all
(esszek, mini projektek készitése, adatok abrazolasa, elemzése ¢€s értelmezése, stb.)

Osszességében megallapithatd, hogy a 2 tabldzat R3 oszlopdban megjelenitett tantervi
hipotézis az egyes tantervek sulyanak becslése tekintetében helytallonak bizonyult. Az
alaposabb vizsgalat azonban arra utal, hogy a feladat-alapu mddszer gyakorlatban valo



alkalmazasa lényegesen altalanosabb, mint az a tantervi modellben jelolt sulya alapjan
vélhetd volt.

9 Megerdsitést nyert tovabba az a korabbi megallapitas, hogy az egyes tantervi modellek
a gyakorlatban ondlloan sohasem jelennek meg, csakis (valtozo részardanyn)
kombindciokban, ami a felséfoku szakképzés esetében a tartalmi dominancia
érvényesiilése mellett a készségfejlesztd és feladatalapii modellek adott oktatdsi célnak
megfeleld aranytl kombinaciojat jelenti.

10

2.2. A tanari kérddiv 25A-B pontjainak vizsgalata

11 A 22. pont értékelési eredményeihez szorosan kapcsolddva megvizsgaltam, hogy a
szaknyelvet oktatok a képzés soran milyen fontossagunak itélik az egyes idegennyelvi
készségek kialakitasat (25A), illetve a készségek koziill milyen fontossagot
tulajdonitanak a két legkomplexebb (professzionalis nyelvi ¢és interkulturalis
kommunikécios) készségnek az egyes potencialis munkatevékenységek elvégzésében
(25B). Ahhoz, hogy az adatokat értelmezni tudjuk, érdemes gondolatban ujra felidézni a
Kasper-i nyelvi miiveltségi kompetencidknak ¢és a foglalkozasi tipusoknak az 1.
tablazatban 0sszefoglalt kapcsolatat. Szamunkra ez esetben is a tablazat R3 oszlopa bir
jelentdséggel, hiszen a szakmai felsfoktatdsban résztvevok tilnyoméd tobbsége nagy
valoszintiséggel e foglalkozasi tipusok betoltésére késziil. Az oktatdsnak mindenesetre
az erre valo felkészitést kell céljaul kitliznie, és a készségfejlesztések soran az ehhez
sziikséges nyelvi/miiveltségi kompetenciak (1.tablazat) kialakitasara kell torekedni.

25.A. Az eurodpai uniés kornyezetben valé eredményes munkavégzésre valo felkészités
szempontjabo6l mennyire tartja fontosnak a kovetkezé nyelvi készségek fejlesztését az egyetemi
és foiskolai szaknyelvoktatasban?

4. tablazat

0 = egyaltalan nem fontos 1 = kevéssé fontos 2 = fontos 3 = elengedhetetlen

Fejlesztendo készségek 0 1 0+1 2 3 2+3

% % % % % %
1. Szakszokincs fejlesztés 09 50 59 458 483 94.1
2. Olvasasi készségek fejlesztése 00 41 4.1 451 508 959
3. [raskészség fejlesztés 00 25 25 570 405 975
4. Beszédkészség fejlesztés 00 00 0.0 339 66.1 100.0
5. Hallas utani értés fejlesztése 00 34 34 529 437 96.6
6. Professzionalis nyelvi készségek fejlesztése 00 67 67 500 433 933
7. Interkulturalis kommunikacios készségek fejl. 00 00 0.0 630 37.0 100.0

A tablazat 2+3 oszlopaban megjelend adatokra vetett elsd pillantds utdn lathatod, hogy a
megkérdezettek egybehangzoan fontosnak vagy elengedhetetlennek itélik a beszédkészség
és az interkulturalis kommuikaciés készségek fejlesztését (100-100%), amit a fontossagi
sorban szorosan kovet az irasbeli készség (97.5%), a hallas utani értés (96.6%), az olvasott
szovegértés (95.9)%) valamint a szakmai szokines (94.1%) fejlesztése. Orvendetes, hogy
jelentds szerepet kap a szakmai értelmiség szamara elengedhetetlen professzionalis nyelvi
készségek (93.3%) fejlesztése is.
Ugyanakkor a részletek (0,1,2,3 oszlopok) vizsgalatabol az is kideriil, hogy mig
* az alap (funkcionalis) készségek (1-5 sor) koziil az irasbeli és a hallds utani értés
készségein kivill a megkérdezettek mindegyiket az elengedhetetleniil fontos



kategoridba soroltak (kiilondsen figyelemre méltd a beszédkészség 66.1%-os értéke,
ami igazolni latszik a kommunikativ megkozelités altalanos elfogadottsagat), addig az
alapkészségek céliranyos alkalmazasara épiilo,

* viszonylag Ujabban felismert fontossagi, am a heterogén nyelvi és kulturalis
kornyezetben nélkiilozhetetlen (v.6. Wiwczaroski, 2000) professzionalis nyelvi
készségeket és az interkulturalis kommunikacios készségeket szinte kivétel nélkiil
eggyel ,lejjebb”, azaz fontosnak mindsitettek. A beszédkészség elengedhetetlen
kategoridban vald 66.1%-0s megitélésével szemben ellentmondasosnak tlinnek a
hallas utani értés (43.7%) és az interkulturalis kommunikacids készségfejlesztés (37%)
viszonylag alacsony értékei (v.0. Major,2000). Amellett, hogy a 2+3 oszlop dsszesitett
eredményei igen biztatdak és eldremutatdoak, némi gondolati szabadsaggal €lve, ez azt
sugallja, hogy bar a nyelvtanarok elismerik a kommunikacids készségfejlesztés
fontossagat, a felsdoktatasba érkez6 hallgatok alap készség szintjének fejlesztése még
tobb energidt emészt fol annal, mintsem hogy dominalhatna az e képzési szinten
idealis esetben mar elvarhaté komplexebb professzionalis nyelvi és interkulturalis
kommunikécios készségfejlesztés (v.0.Glaser, 1999, Sturcz, 1999).

25.B. Mennyire itéli fontosnak a professziondlis nyelvi készségek és az interkulturdlis
kommunikdcios készségek szerepét az alabbi, angol nyelv hasznalatat igénylé feladatok elvégzése
soran?

5. tablazat

0 = egyaltalan nem fontos 1 = kevéssé fontos 2 = fontos 3 =elengedhetetlen

Készségek/Feladat tipusok 0 1 0+1 2 3 243
% % % % Y% o

1. Professzionalis nyelvi készségek

1.1. el6adésok tartasa 00 172 172 509 319 82.8
1.2. palyézat/tender irdsa 34 276 31.0 500 19.0 69.0
1.3. életrajz irasa 0.0 60 6.0 302 638 94.0
1.4. gyllések és szakmai megbeszElések vezetése 09 194 20.3 558 239 797
1.5. elektronikus forrasok kezelése 26 6.1 87 496 417 913
2. Interkulturalis kommunikacios készségek

2.1. szakmai forditas/tolmacsolas 09 107 11.6 60.7 27.7 88.4
2.2. targyalas idegen nyelven 0.0 196 19.6 545 259 804
2.3. irott elektronikus kommunikacio 0.9 42 51 483 46.6 949
2.4. telefonalés 0.0 72 7.2 455 473 928

A fenti nyelvi készségek segitségével végzendd feladatok koézott a nyelvtandrok véleménye
szerint a legelokelobb helyen az irott elektronikus kommunikacié (94.9%) és az
életrajziras all (94%), melyek elkeriilhetetlen hasznalatat, feltehet6leg - hasonloképpen a
telefonalashoz (92.8%) valamint az elektronikus forras kezeléshez (91.3%) - a sok
kultardji piac terjedésének kovetkeztében a munkahely megszerzéséhez (okkal feltételezve)
sziikségesnek itélt primer elvardsok kényszeritik ki. E kovetkeztetést latszik aldtdmasztani,
hogy e feladat tipusok esetében az adott nyelvi készséget fontosnak (2. oszlop) vagy
elengedhetetlennek (3. oszlop) itélok aranya szinte kiegyenlitett, s6t az életrajziras esetében az
elengedhetetlen kategoria tobb mint duplanyi folényben van.

Erdekes viszont, hogy a tobbi feladat tipus megitélésében - amellet, hogy a 2+3 oszlop adatai
is lényegesen alacsonyabb ardnyokat tiikkr6znek - a fontos értékitélet minden esetben



jelentdsen meghaladja az elengedhetetlent, vagyis a nyelvtandrok nagy hanyada
altalanossagban elismeri ugyan az adott feladat tipus vonatkozasdban az adott nyelvi készség
fontossagat, de nem tekinti azt 1étfontossagunak.

A fontos kategoria folénye az elengedhetetlen folott néhol egészen meglepd, lasd példaul a
palyazat és tender iras (50.0-19%), szakmai forditas/tolmacsolas (60.7-27.7%), a gyiilések
és szakmai megbeszélések vezetése (55.8-23.9%), vagy a targyalas idegen nyelven (54.5-
25.9%) aranyait, de jelentds a folény az eléadasok tartasa tekintetében is (50.9-31.9%).

Ezek az adatok némi ellentmondast sejtetnek a tantervi tipusokrol alkotott tanari megitélések
¢s a feladatra valo felkészitésrdl alkotott vélemények kozott. Mig a megkérdezettek a
tartalom alapu tantervet a legdominansabbnak itélt¢k, addig a szakmai tartalmat feltételezo,
most felsorolt feladat tipusokra vald felkészités fontossagat alulértékelik. A magyarazat,
legalabbis részben, vélhetdleg a 22.A. pont 4. tablazatdval kapcsolatban kordbban mar
megfogalmazott okokra vezethetd vissza.

A megitélések kozotti, gyakran elég jelentds megoszlast nagy valoszinliséggel befolyasolta az
is, hogy a mintavétel vegyes profilli (miiszaki, agrar, kereskedelmi, pénziigyi, egészségiigyi)
intézményekben tortént, ahol az egyes feladatok prognosztizalhaté gyakorisaga a munkavégzés
soran igen eltérd lehet.! Ezt 1atszik alatimasztani az egydltaldn nem fontos/kevéssé fontos (0+1
oszlop) kategoriak vizsgélata is. Mig az altalanos, szakmaktol jorészt fiiggetlenithetd feladatok
esetében ¢ kategoridk megitélése elhanyagolhatéan alacsony (életrajz iras: 6.0%, elektronikus
forrasok kezelése: 8.7%, irott elektronikus kommunikacio: 5.1%, telefonalas: 7.2%), addig az
inkdbb szakmaspecifikus, magasabb szakmai tartalmat feltételezd feladatok esetében ezek az
aranyok magasabbak (eldadéasok tartasa: 17.2%, palyazat/tender iras: 31.0%, gyllések és
szakmai megbesz¢élések vezetése: 20.3%, szakmai forditas/tolmécsolds:11.6%, targyalés
idegen nyelven: 19.6%).

Osszegzés

Altalanossagban megallapithaté, hogy a szaknyelvet oktato nyelvtanarok korében is jellemzé a
kommunikativ nyelvoktatasi megkozelités, ami teljes mértékben megfelel a nemzetkozi
értelemben érvényesiilé trendeknek.

A Kasper-i  nyelvi-muveltségi kompetencidk, valamint azoknak a Reich-i foglalkozasi
tipusokkal vald Osszekapcsolasat tartalmazd 1. tablazat és a fenti adatértékelések egyiittes
értelmezése tovabba arra enged kovetkeztetni, hogy a magyarorszagi ESP tanarok oktatasi
gyakorlatukban altaldnossdgban meglehetdsen hiien torekszenek azoknak a nyelvi
kompetencidknak a kialakitasara, melyeket a nemzetk6zi szakirodalmi megitélés is
elengedhetetlencknek tart a felsdfokt végzettséggel rendelkezd szakemberek sok-kultaraju
gazdasagi kornyezetben valo érvényesiiléséhez.

A kiilonb6z6 szakmai profilt intézmények profil szerinti tovabbi vizsgélata minden bizonnyal
lényegesen arnyaltabb képet nyljtana a fokuszalt teriiletekrdl, ennek elvégzése azonban
jelenlegi vizsgalataimnak nem célja.

Az adatfeldolgozas kovetkezo szakaszaban, a gazdasagi sziikségletek vizsgalatat célzo
,» Munkaltatoi és munkavallaloi kérddivek” elemzése utan megtorténhet az ott nyert adatok
osszevetése a tanari megitélésekkel, ami vélhetoleg némi iranymutatast nyujthat majd a
szaknyelvi felkészitésnek a valos gazdasagi igényekhez valo, szakmailag indokolt mértékii
adaptalasahoz.

' A felmérés nem terjedt ki az egyes intézményi profilok kiilon vizsgalatara.
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Herr Judit
Pécsi Tudomanyegyetem
Altalanos Orvostudomanyi Kar, Egészségiigyi Nyelvi és Kommunikacios Intézet

A szakszoveg olvasasanak és feldolgozasanak elso 1épései

Az egészségligyi szaknyelvi palettan eddig fellelhetd tananyagok - leginkabb munkalap formaban - mindannyiunk
“mentsvarai” akkor, ha sajat anyagaink még nincsenek. Attekintve a kinalatot j6 tananyagokbol dolgozunk, amde
kihagyunk egy - igencsak jelent0s - 1épést a szakszovegfeldolgozasban. Hagyomanyosan elolvastatjuk a szoveget,
megbeszéljiik az ismeretlen kifejezéseket és megoldatjuk a szoveghez kapcsolodo feladatokat. Diakjaink ennek
tobb-kevesebb sikerrel tesznek eleget. Ha a feladatmegoldas nehézkesen halad, be kell latnunk, sziikséges még
egy 1épés beiktatasa a szovegfeldolgozas folyamataba, mégpedig rogton a legelején. A szdvegnyelvészetben
alkalmazott szvegfelbontast kell elvégezniink didkjainkkal.

E tanulmany célja - nem csupan az egészségligyi szaknyelvre vonatkoztatva, hanem altalanositva a
szaknyelvoktatas egészére - német nyelvii példakkal annak bemutatasa, milyen mdodon bontunk egy szakszoveget
elemeire, melyek azok a tipikus szovegnyelvészeti elemek, amelyek buktatot jelenthetnek a szovegértés
folyamatdban. E modszertani rész beiktatasaval elérhetjiik, hogy didkjaink ne kiiszkddve, hanem sikerélménnyel
késziiljenek a szaknyelvi vizsgara, és a letett vizsgéan tul is legyen kedviik idegen nyelvii szakszovegeket keziikbe
venni.

Bevezetd

Kiilonféle szaknyelvi jegyzetek (egészségligyi, kozgazdasagi, kiilkereskedelmi) - egyik -
kozos vonasa az autentikus szovegek értésére épiild feladatsorok jelenléte a jegyzetben. Sok
esetben még a szovegfeldolgozas menete is hasonld - szaknyelvektdl fliggetleniil -, vagyis a
szoveg megértését kiilonféle - nyilt, félig nyilt illetve zart tipust - feladatok hivatottak mérni.
De vajon mennyiben relevans a mérés?

Mérésiink egyiittesen feltételez bizonyos szakmai jartassagot és megfeleld idegen nyelvi
kompetenciadkat, tehat ezeken alapul, viszont azt mérjiik, hogy meglévd szakmai jartassagat a
nyelvtanuldé idegen nyelven hogyan képes kifejezésre juttatni. Mérésiink “legmagasabb
foruma” a nyelvvizsga (altalanos avagy szakmai, egynyelvii vagy kétnyelvii). Erre készitiink
fel, ezért mériink folyamatosan nyelvtanari-oktatasi munkank soran 1is, melyben a
nyelvoktatasban  alkalmazott feladattipusokat is egyre inkdbb a nyelvvizsga-
kovetelményekhez igazitjuk. Ennek egyik szegmense a szovegértés. Jelen tanulmany
vizsgalati targyat a szakszoveg értési folyamatat befolyasold tényezdk képezik. A tanulmany
célja a szaknyelvoktatasban alkalmazott 4ltalanos szovegértési technikak mellé helyezni egy
egyre kevésbé figyelmen kiviil hagyhatd technikat, melynek segitségével tanitvanyaink
szamdara a szaknyelvi szovegértés nem csupan a szavak ismereténél kezddik és a szoveghez
kapcsolodo kérdések preciz megvalaszolasanal végzodik.

Hagyomanyos megkozelitésben egy adott szakszoveghez olyan feladatsort rendeliink, mely az
idegen nyelvi elemek ismeretét, azok helyes alkalmazasat vizsgalja. A modern idegennyelv
oktatasi szemlélet szerint olyan kérdéseket, problémakat vetiink fel egy bizonyos témahoz
kapcsolodoan - e tanulmanyban szakszdvegre vonatkozoan -, melyek valoban a probléma és
az aktualitas szintjén érdekelhetik az olvasot: esetlinkben a szaknyelvet tanulot.

Szovegértési és mondatértési problémak

Egy idegen nyelvi szakszoveg megértés¢hez gyakran nem elegendd a téma “eredetisége”. Az
sem elegendd, ha a tanul6 idegen nyelven ismeri a szakszavakat, illetve rendelkezik alapszintii
idegen nyelvi kompetenciakkal.



Nem kell a didknak szovegnyelvéssz¢ valnia ahhoz, hogy kénnyedén tudjon értelmezni idegen
nyelven iroédott szakszoveget. Az viszont elengedhetetlen, hogy megtanuljon “banni” veliik,
megtanulja “helyesen” olvasni a szoveget ahhoz, hogy meg is értse azt. Az idegennyelvi
szakszovegekkel vald “bandsmod” azonban nem csupin az olvasdsi stratégidkat foglalja
magéban.

Az olvasasi stratégidkkal magat a témat tekinthetjiik at (globélis olvasas), lattatjak a
szovegfelépitést, az Osszefiiggéseket, a szoveg f6 mondanivalojat(részletes olvasas), valamint
meghatarozott szempontok szerint vehetlink ki beldle egy-egy fontos informaciot (szelektiv
olvasasi stratégia). Tulajdonképpen a kiilonféle nyelvvizsgdk is az ilyen tipusu megértést
mérik: globalis, részletes, szelektiv szovegértés. Ehhez mérten a szaknyelvi jegyzetek hasonlo
feladattipusokra €piilnek, eldsegitve ezzel didkjaink szaknyelvi vizsgara valo felkésziilését - €s
egyben megcélozva a vizsga eredményes letételét is.

E stratégidk mellett, s6t azokat megeldzve azonban sziikséges a nyelvtanuloknak ismerni az
altaluk tanult idegen nyelv azon elemeit, amelyekbdl a mondatok, szovegek felépiilnek.
Vagyis: nem elégséges pusztan a szavak, szakkifejezések ismerete. Hidba adjuk meg az 1j -
vagy Gjra és Ujra elfelejtett - szavak, igék €s azok vonzatainak jelentését, st adott esetben
hidba ismert tanuloink eldtt valamenyi kifejezés, a szoveg szavai alapjan nem mindenki képes
a szOveget meg is érteni. “Ismerek minden szot, de nem értem a mondatot.” “Nem tudom
Osszerakni a mondatot.” Ugye, el6ttiink nyelvtanarok eldtt ismerdsek ezek a kijelentések?
Ilyeneket és hasonlokat hallvan fel kell késziilniink arra, hogy ne csak a szavakat és
kifejezéseket tanitsuk meg tanitvanyainknak, hanem azt is, hogyan épitsenek fel veliik
mondatokat. Hajlamosak vagyunk ugyanis a mondatokat, szoveget ‘“adott”-ként,
“evidencia”-ként kezelni, holott mindezek felépitése hallgatoink szamara korantsem
egyértelmiiek. Azt is meg kell tanitanunk tovdbba, hogy sikertelen szovegértés esetén ne
akarjak leforditani a szoveget a kovetkezé indokkal: “Ha leforditom, megértem.” Nem lehet
célja szaknyelvoktatdsunknak, hogy tanuldink szovgeforditds utjan jussanak el a szoveg
megértéséig!

Az értd szovegolvasas magéanak a szovegnek a teljes felbontasaval kezdddik, legyen sz6 alap-
vagy kozépfokl nyelvezetli szovegrdl, illetve a tanulok részérdl ilyen szintli nyelvismeretrdl.
A szoveg felbontdsa alatt annak szerkezeti elemeinek meghatdrozasat értjilkk. Ennek
elsajatitasaval a nyelvtanul6 sikeresen olvas és értelmez szakszoveget.

Nézziink néhany példat arra, hogy mondatszinten mit hogyan értelmeznek rosszul tanuldink!
A félreértelmezés egyik oka az, hogy didkjaink nem latjak at, mely elemnek milyen szerepek
juthatnak egy mondatban. gy példaul az alabbi mondatban harmadéves, egészségiigyi
szaknyelvet tanuld, intenziv alapfoku ismeretekkel rendelkezd hallgatok nem ismerték fel,
hogy a ‘Medikamente’ szonak mi a bovitménye a mondatban:

“Den Nieren schaden zuviel Salz, {iber lingere Zeit eingenommene
Medikamente und Unterkiihlung der Riickenpartie.”
Felismerték ugyan, hogy a ‘langere Zeit’ idéhatarozo6, de megzavarta dket az eldtte allo “iiber’
prepozici6 valamint a mogétte allé ‘eingenommene’ sz6, amit nem sikeriilt helyesen
értelmezniiik, mivel igei funkcidt tuljadonitottak neki - holott mar felfedeztek egy igét a
mondatban (‘schaden’), amirdl tudtdk, hogy a masik igével nincs kapcsolata. Az
‘eingenommene’szoval kapcsolatban megjegyzendd, hogy a csoport a tavalyi tanévben tanulta
a melléknévi igeneveket. E tényhez képest egyetlen hallgatonak tiint fel, hogy a szovégi ‘e’
jelzd ragja lehet. Nehézséget jelentett a birtokos szerkezet felismerése is (‘Unterkiihlung der
Riickenpartie’).



Tovabbi problémat jelentett szdmukra, ha nem érvényesiilt az altalanos kiejelentd mondat
esetében feltételezhetd egyenes szorend. A kovetkezd példaban alany helyett mas all az els6
helyen a mondatban, tehat az alany az ige utan a 3. helyet foglalja el:
“Mit den Sinneszellen registriert die Haut Beriihrung, Druck, Schmerz, Kilte und
Wirme.”

Az alanyt azonban felsorolas koveti (fénevek), és csak a mondatban elfoglalt helyérdl illetve
az igébdl kovetkeztethetlink arra, hogy ez a felsorolas képezi a mondat targyat.
A kovetkez6 mondatban is sokan nem ismerték fel, hogy a ‘bis’ szdcska nem kiilonallo
idOhataroz6, hanem a ‘bis zu’ szerkezet része:

“Wird zu wenig ballaststoffreiche Nahrung gegessen, kann dieser Vorgang aber
auch bis zu 1oo Stunden dauern.”
Sok esetben még mindig nehézkes a birtokos szerkezet felismerése, mint példaul itt:

“Wenn man sich richtig erndhrt, dauert es 16 Stunden, bis die unverdaulichen
Reste einer Mahlzeit den Korper verlassen.”
A kovetkez6 példaban a ‘das’-t néveldként értelmezték, nem pedig vonatkozd névmasként,
holott az azt kovetd fonév tobbes szamban all:

“Wird zu wenig ballaststoffreiche Nahrung gegessen, kann dieser Vorgang aber
auch bis zu 1oo Stunden dauern. Kein Wunder, dass das Unlustgefiihle  hervorruft.”
Az alabbi mondatrészt (kurziv) pedig nem tartottak dszetartozonak, holott egyszerii felsorolast
képez:

“Die beiden bohnenformigen, rotbraunen Nieren ...”
A nyomatékositd szavakkal is akadtak problémak: nem vélték oket a mogottik allé szora
vonatkozonak.

“Ebenfalls schidlich sind zuviel Nikotin, ...”

“Besonders wichtig ist fur die Leber...”

Tovabbi problémat jelenthetnek a von+Dativ -os szerkezetek, mivel kifejezhetiink veliik
végrehajtot, cselekvét egy szenvedd igei szerkezetes mondatban (a) ¢épplugy mint
birtokviszonyt (b):

a) “..., dass die Néahrstoffe ... vom Korper aufgenommen werden kénnen.”

b) “... mit der Hilfe von Bakterien...”

Nem térek ki részletesen a szenvedd igei szerkezetekre mint problémaforrasra, csupan
emlitem a jelenséget, hiszen a targyalt témahoz ez is beletartozik. E teriilet fejlesztése
egyszerlibb €¢s mindennapi gyakorlatunkban bevett szokas.
Helyette még egy olyan elemre hivndm fel a figyelmet, aminek fejlesztésére-gyakorlasara
talan kevesebb hangsulyt fektetiink, holott szovegértés szempontjabol alapvetd jelentdséggel
bir: a bovitett jelzds szerkezetek.
Itt nem az adott szora vonatkozo, eldtte helyet foglald jelzdk (Linksattribut) jelentenek
leginkabb gondot, noha a melléknévi igenevek tobb fejtorést is okozhatnak (c), hanem az
adott sz6 mogott allo jelzok (Rechtsattribut) (d):

c) “liber ldngere Zeit eingenommene Medikamente”

d) “Nahrungskontrolle durch Geschmacksknospen”

d) “Verdauungsenzyme im Bauchspeichel”.

Ennek a nyelvtani egységnek a fejlesztése sokkal nagyobb figyelmet, tudatos fejlesztést
igényel, fiiggetlentil attol, alap- vagy kozépszintli nyelvi csoportban dolgozunk.

A kovetkezOkben arra néziink meg példakat, milyen technikdkkal, gyakorlatokkal
fejleszthetjiik a fent bemutatott problémas teriileteket.



Szovegfelbontas és mondatfelbontas a nyelvtanulas gyakorlataban

Egyszeriibb nyelvezetli szovegen érdemes elséként a mar sokat gyakorotlatott sorrenddel
kezdeni: 1épésenként kiemeltetjiik az igei szerkezeteket és azok vonzatait, fOneves
szerkezeteket, jelzoket, majd tipizéltatjuk ezeket (ige: szenvedd szerkezet, modbeli segédigés
szerkezet, stb.).

Kovetkezd nagyobb 1épésként érdemes a szoveg mondatait nagyobb egységeire tagolni: ige
(allitmany), mire vonatkozik, alany, targy, stb. Ezaltal a mondat szerkezetét szemléltetjiik és
tudatositjuk az egyes mondatelemek elhelyezkedésének szabalyait.

Itt 1éphet be a kdvetkezd nagyobb egység: kompozitumokbol fonév+ige szerkezetet képeziink
(e), majd a “leképezést” forditva is elvégeztetjilk: iget+fonév szerkezetekbdl Osszetett
szavakat (f) képeztetiink. Miutan didkjaink biztonsaggal felismerik ezeket a transzformacios
lehetéségeket, kovetkezhet a mondatalkotds, illetve az 1) mondatok kiegészitése
bévitményekkel:

e) Nahrungskontrolle — Nahrung kontrollieren — Die Nahrung wird kontrolliert.

— Die Nahrung wird durch Geschmacksknospen kontrolliert.

Amikor egy fonevet jelzds szerkezettel bovitlink, hasonlo 1€épéseket hajtunk végre, csak éppen
“visszafele”:

f) Nahrung aufnehmen — Nahrungsaufnahme — Nahrungsaufnahme durch

den Mund .
Miutan néhany ilyen gyakorlatot végrehajtottunk, wijra eldvehetjiik eredeti szovegiinket és
most mar visszakerestethetjiik didkjainkkal ezeket a szerkezeteket is.

Egy 1j szovegen kiprobaltathatjuk veliik, hogyan miikddik a grammatikai szerkezetek tudatos
felismerése a gyakorlatban. Ehhez bejeloltetjiik a szoveg valamennyi egységét aszintaktikai
szinten. Egyszerli vonalak jelzik az “egységhatart”. Bizonyara lesznek kérdéses pontok, de
nem kell arra térekedniink, hogy minden - a nyelvész szaméara ismert - egységet korrekten
ismerjenek fel.

Elégedjiink meg azzal, hogy ezekkel a kis, apr6 1épésekkel tanitvanyaink nagyot ugranak eldre
a szovegértés terén.
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Kornya Laszlé
Debreceni Egyetem
Idegennyelvi K6zpont

Egy szaknyelvoktatasi tanulmanygyiijtemény bemutatasa és tanulsagai

Az egykori debreceni Kossuth Lajos Tudomanyegyetem Természettudomanyi Karat készontottiik otvenéves
evforduloja alkalmabol ezzel a tanulmanykotettel. Tisztelgésiinket az is indokolta, hogy a természettudomanyi
szaknyelvoktatas egyetemiinkon hosszu ideig 6nallo lektoratusi keretben folyt. Kotetiink nemcsak a multrol szol,
hanem tanulsagul szolgal a magunk szamdra is arra vonatkozoan, hogyan szervezziik szaknyelvoktatasi
munkankat a felséoktatasi idegennyelvi kévetelmények figyelembe vételével az altalanos nyelvbél az dllamilag
elismert nyelvwizsgara és a TTK-s hallgatok szamdra eldirt szakmai félévre valo felkészitésben. A
tanulmanyokkal Osszefiiggésben felmeriilé szaknyelvoktatasi probléemaink kozés megbeszélésre is alkalmat
adhatnak. Mivel mads szakmai forum nem dll rendelkezésiinkre, ezt érdemes kihaszndlni. A bemutatando
tanulmanygyiijtemény jelenlegi és volt munkatdrsaink munkdibol kézol szemelvényeket. Osszesen 11 szerzé 24
tanulmanyarol van szo. A nyelvtandr szerzok alkalmazott nyelvészeti érdeklodése hat fO teriiletet érint: a
szaknyelvoktatas nyelvészeti alapjai; szakszovegek és feladatok, természettudomanyi szakszovegtipusok,
matematikai, fizikai, biologiai, kémiai szokincsminimumok, kifejezés- és szoveggyiijtemények (4 angol-magyar,
2 német-magyar, 3 orosz—magyar, két francia-magyar) Osszeallitasanak kérdeései; szakfordito-képzeés;
szamitogépes terminologiai adatbazis tervezete; szaknyelvi nyelvpedagogia (szakszoveg és nyelvtan,
szaknyevoktatasi oratipusok).

A Szaknyelvoktatasi tanulmanyok vélogatas a debreceni KLTE Idegennyelvi Kdzpont
tanarainak nyelvészeti, nyelvpedagogiai €s szaknyelvi lexikografiai munkéibol, amely
megjelent 1999-ben a Természettudomanyi Kar alapitdsdnak 50. évforduldjara az
Idegennyelvi Ko6zpont kiadasdban az Idegennyelvi FEFA 3 palyazat és az Universitas
Alapitvany tdmogatasaval Kornya Laszl6 és Pelyvas Istvan szerkesztésében.

A bemutatandé tanulmanygytijtemény jelenlegi és volt munkatarsaink munkaibol kozol
szemelvényeket. Osszesen 11 szerzd 24 tanulmanyarol van sz6. A gylijteményben szerepld
irasok részben folyoiratokban megjelent szakcikkek, részben kiilonb6zé nyelvészeti,
nyelvoktatasi tudoményos rendezvényeken elhangzott eldadasok. Igen tanulsagos utananézni a
kotetben, mennyi megnyilvanulasi és publikalasi lehetdséggel ¢élhettek a nyelvészeti,
nyelvoktatasi tudomanyos problémak irant érdeklédd, gyakorld nyelvtanarok. Ma ezek a
lehetdségek sziikebbnek tlinnek, ezért lidvozoljlik ezt a mostani rendezvényt, mivel férumot
jelent a szaknyelvi informéciok cseréjére.

A 2001-es ¢év végén is aktualisnak érezziik 1999-ben megjelent szaknyelvoktatasi
tanulmanygytjteményiink bemutatasat.

Mi adja az aktualitast? A lassan érvényre jutd felsGoktatasi idegennyelvi kdvetelmények a
diploma feltételeként eloirt allamilag elismert nyelvvizsga az 4ltalanos idegennyelvi
ismereteket és készségeket ugyan leméri, de a szakiranya felsdoktatasban az idegennyelvi
képzés keretében nem nélkiilozhetd a szaknyelv oktatdsa sem. A Debreceni Egyetem
Természettudomanyi Kara a kozépfoku, C tipusu allami nyelvizsgat csak egy gyakorlati
jeggyel lezart szakmai félévvel kiegészitve ismeri el.

Természetesnek tartjuk, hogy mind az altalanos nyelv, mind a szaknyelv oktatdsdban
tamaszkodjunk eddigi kutatasi, tananyag-szerkesztdi €s oktatdsmodszertani tapasztalatainkra.

A tanulmanykotet fejezetei:

1) A szaknyelvoktatds nyelvészeti alapjai

2) Szakszovegtipusok és a szakszovegkutatasas résztertiletei

3) Szakszdkincs és szotarproblémak; A szamitogép szerepe

4) Szaknyelvi nyelvpedagogia

Az Eldsz6 (9-11) attekinti a KLTE idegennyelvi lektoratusainak — az orosz nyelvi,
bolcsészettudomanyi, ill. természetudomanyi kari €s a késObben egyesitett idegennyelvi



lektoratus, valamint a jelenleg mikodé DE Idegennyelvi Kozpont torténetét. Az idegennyelvi
lektoratus kozbiilsé helyet foglal el az egyetem ¢letében egyrészt azzal, hogy munkdja, a
gyakorlati nyelvoktatasi munka kozel esik a kozépiskolai nyelvoktatashoz, masrészt azzal,
hogy az itt végzett munka a felndttoktatas teriiletére esik, s ebben a vonatkozdsban a
kozépiskolai munkatdl nagy mértékben kiillonbozik. Egy masik nagy kiilonbség a szaknyelvek
oktatasa: az egyetemi, fOiskolai nyelvtandrnak tehat nemcsak az 4ltaldnos nyelvben kell
otthonosnak lennie, hanem egy egész sor szaktargyban is. Lektoratusaink tobb mint negyven
évi miikodése alatt sok nyelvtandr vallalta, hogy gyakorlati nyelvtanari munkaja mellett
nyelvészeti és mddszertani kutatasokat is végezzen €s publikaljon. Volt iddszak (a 60-as, 70-
es évek), amikor az ilyen jellegli kutatasok oroszlanrészét az egyetemi, foiskolai nyelvtanarok
végezték. Ezeknek a kérdéseknek szinte nem is volt mds féoruma, mint a Tudomdanyos
Ismeretterjesztd Tarsulat, a Budapesti Kozgazdasagi Egyetem, a Budapesti Miiszaki Egyetem,
a Miskolci Nehézipari Miiszaki Egyetem €és néhany mas egyetem altal rendezett konferenciak.

A bemutatandé tanulmanygytijtemény felhivja a figyelmiinket arra, hogy mai munkénkban
sem nélkiilozhetjiik a nyelvoktatas nyelvészeti alapjait. A nyelvoktatds azonban nemcsak
alkalmazott nyelvészet, hanem kommunikacio-elméleti, pszicho- és szociolongvisztikai,
valamint pedagogiai (tanuldselméleti, didaktikai és metodikai) ismereteket is megkovetel. Ha
a napjainkban egyre szélesebb korben érvényesiilé kognitiv szemlélet felhasznaldsanak
valahol is van létjogosultsaga, az éppen a szaknyelvoktatas.

A nyelvészeti témaju tanulmanyok koziil az angol asszociativ fénévi Osszetételek és az
esetgrammatika kapcsolatat vizsgalja Chomsky, Fillmore, Lees grammatika-elméletére
tamaszkodva Végvari Jozsef /15-25). A modalitas szintaxisarol értekezik Pelyvas Péter Mit
gondolunk? Mit tudunk? Mit hiszlink arrdl, hogy mit tudunk? cimmel (32-42). Nabradi
Zoltanné Anderson lokalista grammatika-elméletét ugy értékeli, hogy az sszhangot teremt az
kialakulasat és tartalmat vizsgalja a from eldljard okjelold funkcioja alapjan (49—65).Erdei
Gyula a nyelvek kozotti 6sszehasonlitasnak forditdselméleti vonatkozasait targyalja (27-30).
A nyelvtani anyag helyét az idegennyelv-oktatdsban vizsgalja ugyand (134—136). Szakszoveg
¢és nyelvtan Osszefiiggését konkrét kémiai szoveg szerkezeti-miiveleti (struktira-operacios =
SO) nyelvtanra épiild elemzésével tdmasztja ala Kornya Lészlo (128-133). A mondattan
tanitasanak szerepérdl szolva a szaknyelv oktatdsaban a transzformécios grammatika kinalta
lehetdségeket targyalja Végvari Jozsef (112-119). Német nyelvli szakszovegek elemzéséhez
ajanlja Pésze Lajosné a produktiv szoképzési €s szintaktikai modellek figyelembe vételét
(120-124).

A modern nyelvészetre tamaszkodva mindenkor torekedtiink lektoratusi munkdnkban a
felsdoktatasi idegennyelvi kdvetelményeknek megfeleléen koncepcidzusan 6nalld tananyagok
kidolgozasara és megjelentetésére sajat modszerek kialakitasaval.

Erdei Gyula idegennyelv-oktatasunk gyakorlatat és elméletét veti egybe a hangos nyelv és
az irott nyelv prioritasa vonatkozasaban. A gyakorlat szerint az irott nyelvnek van prioritasa a
hangos (beszélt) nyelvvel szemben, a hangos nyelvet is féleg az irott, a tankdnyi valtozat
alapjan oktatjadk. Az elmélet szerint a hangos nyelvnek prioritasa van az irott nyelvvel
szemben, a beszédértésnek prioritdsa van a beszéddel, az olvasasnak pedig az irassal szemben
(137-141). Ugyancsak Erdei Gyula vizsgalja az adekvat idegennyelv-oktatds lehetOségeit
kiilonbozé nyelvoktatasi stratégidk Osszevetésével a négy nyelvi készség vonatkozasaban
kiilonb6z6 nyelvi szintek figyelembe vételével. A cikk tanulsaga, hogy a nyelvi készségek
prioritasa és gyakoroltatdsdnak ardnya mds a szobeli nyelvvizsgara eldkészités és mas az
irasbelire el6készités, valamint az irott szoveggel vald foglalkozas esetében (142—148).

Kornya Laszl6 tanulmanyaban az egyetemi természettudomdnyi szaknyelvi tananyag
kapcsan az Un. szintetikus olvasas modszerét kiemelten fontosnak tartja. Ez a koncepcid az
informaciok felvételének €s feldolgozasanak nyelvi eszkdzokkel torténd megvaldsitasara épiil
(59-60).



A szaknyelvoktatast bevezetd német nyelvkonyv-sorozatunkrdl, amelyet nalldan €s sajat
céljainknak megfelelden allitottunk Ossze, szintén Kornya Laszlo ir (125-127). A lektoratusi
latin-oktatas helyzetérol és lehetdségeir6l Havas Laszloné szamol be (157-161). Ez a két
utobbi cikk azt a ma is aktudlis problémat veti fel, hogy a szaknyelv oktatdsa nem
tamaszkodhat csupdn standard, egynyelvii, idegen kiad4su nyelvkonyvekre, és hogy a
szaknyelvi terminoldgia oktatdsa nem nélkiilozheti a latin nyelv valamilyen foka ismeretét.

A szaknyelv oktatasanak, de kiilondsen a szakfordito-képzésnek kdzponti problémajarol, a
természettudomanyi szakszoveg-tipusokrol ad ma is jol hasznalhatd attekintést Kornya
Laszlo. A szakszOveg-tipoldgia nemcsak a szdvegvalogatas, hanem a szovegfeldolgozas
(elemzés) és az Onallo szovegalkotds megtanitdsanak is az alapja. Részletesen vizsgalja a
tudomanyos szoveg stiluskritériumait: tematika, kommunikaciés cél, srtukturalis-technikai
apparatus, kozlési forma, eldadasméd (61-65). Bemutatasra keriil egy német matematikai
szakszoveg-gyljtemény  tervezete  Bevezetés a  természettudomanyi  szovegek
tanulmanyozasaba cimmel a sziikségleteknek megfeleléen matematikus, fizikus, abrazolo
geometria szakos, kémikus €és a biologus hallgatok, ill. aspirdnsok szdmara egyszemeszteres
hasznalatra 10 leckével, megnevezve a szovegtipus €s -stilus, valamint az informacid-szerzés
modjat. Példaul a 10. szovegben téma: Rechnenautomaten, Digitalrechner, Programmierung,
Speichertechnik; szovegtipus és stilus: kézikdnyv-szoveg, informald; informacidszerzés és
-tarolas modja: tajékozodas globalis olvasassal, informacio-tarolas kijegyzeteléssel (65-67).
Sajnos ez a gylijtemény nem késziilt el. Ehhez hasonld szoveggyiijtemény mads szakok
szamdra a szaknyelvi félév tananyagaként ma is aktudlis lenne

A természettudomanyi szokincsminimumok Osszeallitdsanak elméleti és gyakorlati
kérdéseit foglalja 6ssze Nyirkos Istvanné (71-74) a lektoratusunkon 1975 és 1984 kozott
kilenc kotetben megjelent magyar-angol, magyar-orosz, magyar-német matematikai, fizikai,
biologiai, kémiai kifejezés- és szovegygylijtemények alapjan. Ezek pontos felsoroldsa, éppen
ugy, mint az Idegennyelvi K&zpont tanarai tankonyv jellegli kiadvanyainak bibliografiaja a
kotet Filiggelékében talalhato (185—186). Ma is tanulsdgosnak tartom a cikk zar6 sorait. Ha a
szakszotari minimumok készitése sordn gondosan dsszedllitott szo- és kifejezésgyiijteményt
adunk az érdekl6ddk kezébe, ha kiilonds tekintettel vagyunk a miiszaki és egyéb
szakszotarakba nem talalhaté nyelvi-nyelvtani sajatsdgokra, valamint a szakszoveg-formalas
sajatsagaira is, akkor szamithatunk az ilyen jellegli segédkdnyvek hasznara.

Konkrét példaként a sorozat egy kotetét, a magyar-német matematikai kifejezés- ¢és
szoveggyljteményt Kornya Laszl6 mutatja be, mintegy ma is érvényes hasznalati utasitast
adva (75-77).

Ezeket a kifejezés- és szoveggylijteményeket fel kellene frissiteni, s igy a jelenlegi
kovetelményekhez igazitva ma is hasznalhatok lennének. Felvetddik azonban a kérdés, nem
volna-e korszeribb annak az elektronikus terminoldgiai adatbazisnak tovabbfejlesztése,
amelynek az Idegennyelvi FEFA 3 keretében végzett  eldmunkalatairél ¢s eddigi
eredményeir6l Rovny Ferenc szdmolt be angol nyelvli cikkeiben. A munka elsé fazisa:
adatgytjjtés Un. ,,szoécikkiirlap” segitségével Word for Windows forméatumban, ill. papiron.
Masodik féazis: nyilt Internet technologian alapuld megoldas; a felhaszndlok regisztralds utan
vihetik be az adatokat a komplex (lexokografiai, terminologiai, stilisztikai stb.) mezdket
tartalmaz6 Grlapba. Harmadik fazis: modositas utan az {rlap alkalmas nemcsak a szakszot,
szakkifejezést tartalmazo példamondat, hanem azt megeléz6 ¢és koveté néhany mondat
bevitelére is, azaz az adatbazis a szakszo teljes szovegkdrnyezetét képes bemutatni. Jelenleg
az adatbazis toObb mint kétezer angol-magyar szamitastechnikai szocikket, lrlapot tartalmaz,
amelyek barki altal megkeresheték az Interneten (89-110). Az elektronikus terminologiai
adatbazis tovabbfejlesztésével parhuzamosan futhatna egy elektronikus szakszovegbazis
kidolgozasa. Ezt hozhatna szaknyelvoktatdsunkban a jovo.

A gyljteményben vannak tanulmanyok a nyelvoktatasi munkédnkban ma is Kkitiintetett
helyet elfoglald szakfordito-képzés teriiletérdl is. Erdei Gyula a forditaselmélet oktatasi



tapasztalatair6l szamol be. A forditdselméleti el6adasok szerepét a kovetkezOkben latja: a
hallgatosagnak  folyamatosan tdjékoztatast kell kapnia arrél, hogy az éppen targyalt
forditaselméleti anyag a forditdi munkdnak mely fazisaiban nyuajt Iényeges és konkrét
segitséget. A forditaselmélet oktatdsanak ugyanis csak olyan mértékben van értelme, amilyen
mértékben a forditaselmélet ismeretanyaga valdban beépiil a szakforditod jeldltek tudataba, és
forditéi tevékenységiiket irdnyitd, vezérld ¢€s ellendrzé elvek rendszerévé valik. Ma is
megfontolandd ajanlatot tesz: ,,a szakforditds gyakorlati oktatasat végzé tanarok is
ismerkedjenek meg a forditdselmélet reprezentativ szakirodalmaval, hogy az oktatds ne
csupan a nyelvtandri rutinra €piiljon” (149-156).

Kornya Laszld a szakszokincs (terminoldgia) és a szaknyelvi-tudomanyos funkcionalis
stilisztika 0sszefliggésének fontossagat vizsgalja. A szakfordito, aki természtesen a kdznyelvet
is ismeri €s hasznalja, gyakran taldlkozik a terminologizalodas, ill. determinologizalodas
jelenségével. Ez zavarhatja, és sokszor nem segit a kétnyelvli szotar sem, csak esetleg az
értelmezo szotar a hasznalati korok megjelolésével. Viszont a terminoldgia egységesitésére ¢€s
nemzetkdzivé tételére iranyuld torekvés segiti a forditot. Hazai angol szakforditoképzésiink
abban a szerencsés helyzetben van, hogy megbizhatéoan tdmaszkodhat Orszagh Lészlo
lexikologiai és lexikografiai munkéssagara (79-84). Czellérné Farkas Maria és Kornya Lasz1o
az altaluk Osszeallitott Magyar nyelvészeti cikk- és tanulmanygyiijtemény szakforditoknak
cimll antoldgiat is bemutatjak, amely a Magyar nyelvhelyesség és funkcionalis stilisztika c.
két féléves, heti kétoras szovegelemzo gyakorlatok elméleti alapjat képezi (86—88).

Kiilon kell szélnom Pelyvas Istvan nyelvpedagdgiai irasairol. Ismerteti az egyetemi
idegennyelv-oktatas Oratipusait, amelyek eredményesebbé és valtozatosabba teszik
munkankat. Ezek: szovegfeldolgozé foglalkozas analitikus olvasassal; szovegfeldolgozo
foglalkozas szintetikus olvasassal; szokincsbdvitd foglalkozas; 0j nyelvtani ismeretet kozl6
foglalkozas; nyelvtani begyakorld foglalkozas; nyelvtani ébrentarto, bovitd, rendszerezd
foglalkozas; beszédaktivitast eldsegitd audio-oralis foglalkozas; beszédaktivitast eldsegitd
tarsalgas; Osszegezo-ismétld foglalkozas; aktiv irdsbeli munka (zarthelyi: teszt, forditas,
fogalmazas); 6nall6 plendris beszamolo; egyéni beszamold, vizsga (162—-167). Az oratipusok
adta valtozatossagot mai munkankban is jobban kellene érvényesiteni. Pelyvas Istvan irdsaban
olyan fontos tanulaslélektani tapasztalatokrol olvashatunk, amilyenekkel ma is szembesiiliink
nyelvordinkon: a felndttkortiak eredményes nyelvtanulasanak az a f& akadalya, hogy
uniformizalt tananyagokkal ¢és moddszerekkel nem tudunk megfelelni a nyelvtanuld
individualis képességeinek és igényeinek (168—181).

A Dbemutatott szaknyelvoktatasi tanulméanykotet legyen bizonyitéka annak, hogy a
nyelvoktatas gyakorlati munkéja mellett sziikséges és hasznos az eremények és problémak
publikélasa és megvitatasa is.

A hivatkozott mii: Szaknyelvoktatasi tanulmanyok. Valogatas a KLTE Idegennyelvi Kozpont
tanarainak nyelvészeti, nyelvpedagogiai és szaknyelvi lexikografiai munkaibol a KLTE
Természettudomjanyi Kar alapitasanak 50.évfordulojan. KLTE Idegennyelvi Kozpon,t Debrecen, 1999,
186 lap.



Kurtan Zsuzsa

Veszprémi Egyetem
Angol Nyelv és Irodalom Tanszék

A szaknyelvoktatasi tartalom szintezése

A technologiai fejlodés és interdiszciplinaris dsszefiiggések hatasara mind a szaknyelvi vizsgaztatds, mind az
oktatas tartalmanak a meghatdrozasakor, kivalasztasakor és elrendezésekor ma mar szamos tényezot célszerti
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kapcsolatat vizsgalja a kovetelményekkel, a tevekenységek és feladatok tervezésével, valamint a nyelvtanuldi
jellemzokkel szoros Osszefiiggésben. Hangsulyozzuk, hogy mind a szaknyelvi vizsgdztatds, mind a
szaknyelvoktatas szempontjabol lényeges azoknak a tevékenységeknek az ismerete, amelyek a szovegek és a
szoveghasznalok valos interakcioinak elemzésével allapithatok meg. E tevékenységek tiikroztetése szolgalhat
alapul a tartalmi egységek feldolgozdsahoz. A szaknyelvoktatasban azonban mindezen tul kiemelten fontos a
sikeres performanciara valo felkészités, a sziikséges kompetenciak kialakitasahoz vezetd ut tervezése. Ennek
erdekeben iranyitiuk a figyelmet arra, hogyan célszerii tamaszkodni a nyelvtanuloi jellemzokre is a szévegek és
tevékenységek kivalasztasakor az oktatasi tartalom tervezése soran.

Szakmai nyelvhasznalat és szaknyelvoktatasi tartalom

12 A XXI. szdzad elejére — a technologiai fejlédés, valamint szamos interdiszciplinaris
Osszefiiggés hatasara — megvaltoztak a kommunikacios szokésok, kiboviilt az
szakmai nyelvhaszndlatot segitd szaknyelvoktatds az altalanos idegennyelv-oktatassal
szorosan Osszefliggd, ugyanakkor specifikusan meghatérozott idegennyelv -
tanitasi/tanulasi folyamat. A szaknyelvoktatast foleg a szaknyelvi kontextus iranti
érzékenység és a nagyfoku rugalmassag kiillonbozteti meg az altaldnos nyelvtanitastol.
Az oktatas tervezése kiilonbozo szintli €s jellegli, nélkiilozhetetlen sziikségletelemzésen
(Kurtan 2001a) alapul, amelynek egyrészt az a célja, hogy minél pontosabban felmérjiik
a szaknyelvhasznalati tevékenységek jellemzOit, masrészt pedig meghatarozzuk a
lényeges kompetencidk kialakuldsdhoz vezetd tanulas sziikségleteit, feltételeit.

13 A célnyelvhaszndlati jellemzOket ¢és tevékenységeket ma mind az oktatds, mind a
vizsgéztatas sordn figyelembe veszik. Ugyanakkor 1€ényeges kiilonbség van abban, hogy
a vizsgan performancia mérésére keriil sor, mig a szaknyelvoktatas fontos feladata, hogy
megtaldlja annak mddjat, hogyan segithetd az ehhez vezetd ut, vagyis a nyelv tanulasa
annak érdekében, hogy a nyelvtanuloban kialakuljanak a sziikséges altalanos és nyelvi
kommunikativ kompetencidk. Ma mar ismert, hogy a kompetencia fogalom (Katona
1995) rendkiviil kiszélesedett, és a nyelvi kommunikativ kompetencidn kiviil — azzal
egylitt - az altalanos kompetencidkra, a személyiségfejlesztésre (Nagy 1994) is nagy
hangsuly kertilt. Ebben az értelemben, amikor a szaknyelvoktatasi tartalom tervezésérol,
szintezésérol beszéliink, elvalasztjuk annak vizsgalatat a szaknyelvi vizsgék tartalmanak
szintezésétdl. Bar tudjuk, hogy a gyakorlatban a vizsgékra vald felkészités és az oktatés
szorosan Osszefiigg, emellett a jo nyelvvizsgdknak pozitiv visszahatisa is lehet az
oktatasra, most a tanterv- €s tananyagfejlesztés szempontjabol arra tériink ki, hogy
milyen Osszefliggések allapithatok meg (1) a célnyelvhasznalati jellemzOk, a szakmai
kommunikécié manifesztacidjaként tekinthetd szovegek, (2) a jellemzd tevékenységek
¢s az ezeket mozgosito feladatok, valamint (3) a tanuloi jellemzok kozott.

Szakmai kommunikacios szituacid és szovegek
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dolgoztak ki, amelyek aszerint csoportosithatok, hogy féleg (1) a nyelven beliili tényezdket



(lexikai, morfologiai, szintaktikai szinteket), a (2) a nyelven kiviili (pragmatikai)
szempontokat, vagy (3) mindkét teriiletet egyszerre veszik figyelembe. A mind nyelvi, mind
nyelven kiviili elemeket magaban foglalé kommunikacids szitudciora irdnyuld tobbdimenziods
vizsgalatok koziil azért tartom jo kiindulasi keretnek Biber (1998) modelljét, mert az eddigi
fobb modelleket (Hymes 1972, Halliday 1978,) tovabbi szempontokkal is bdviti, amelyek az
idegennyelv oktatas tervezésekor jol hasznosithatok.

1. abra. A beszédszituacido komponensei Biber (1988:30) alapjan

A BESZEDSZITUACIO KOMPONENSEI

I. A kommunikacid résztvevaoi és jellemzoi
A. A résztvevok kommunikativ szerepe
1. az lizenet kiilddje
2. az lizenet befogadoja
3. hallgatosag
B. Személyi jellemzok
1. allando6 tulajdonsagok (személyiség, érdeklddés stb.)
2. az éppen adott jellemzdk (hangulat, érzelmek stb.)
C. Csoportjellemzdok
tarsadalmi csoport, etnikai csoport, nem, kor, foglalkozas,
miveltség
I1. A résztvevok kozti kapcsolatok
A. Térsadalmi szerep alapjan valo kapcsolatok (statusz, hatalom)
B. Személyes kapcsolatok (szeretet, tisztelet)
C. A koz06s hattér ismeretek
1. altalanos kulturalis ismeretek
2. specifikus személyes ismeretek
D. A résztvevok "sokfélesége"
ML - IV. - V. Szintér: a I1L., IV., és V. komponenseinek interakcioja
II1. Kornyezet
A. Fizikai
B. Idébeli
C. A tevékenység tipusa
D. A résztvevok helybeli és idébeli jelenlétének jellege (egyszerre vannak ott, vagy
pl. telefonon beszélnek, latjak egymast stb.)
IV. Téma
V. Cél, beszédszandék
A. Konvencionalis (pl. tizleti targyalds soran)
B. Személyes
VI. Tarsadalmi értékek, attitiidok
Stilus: formalis, hivatalos, semleges, kozvetlen, intim
VIL. A résztvevoknek a szoveggel valé kapcsolata
VIII. Kommunikacios csatorna
Auditiv, vizualis, multimedia, verbalis, nonverbalis elemek

Modelljében (1. abra) jol lathatd nem csak a kommunikacidban résztvevok szerepének,
hanem a személyi ¢és csoportjellemzéinek a fontossaga 1is. Kapcsolataik, ko6zos
hattérismereteik mellett hangstlyos a kiilonféle komponensek, tevékenységek interakcidja. E
keret tanulmanyozédsa nyoman a nyelvoktatasi tartalom egyik komponensének, a szovegeknek



a szerepe Uj megvilagitasba keriil. A tantervekben hagyomanyosan szobeli €s irasbeli
szovegeket kiilonboztetnek meg, és ennek megfeleléen allitanak Ossze gyakorlatokat.
Véleményem szerint a szovegek szerepének sokkal arnyaltabb figyelembevétele sziikséges,
ujabb szempontok alapjan (Kurtan 2001b). Példaul: a technoldgiai fejlédés kovetkeztében
kialakul6 ) kommunikaciés szokasok azt mutatjak, hogy

az informaciocsere egyszerre tobb (auditiv és vizualis) csatorndn keresztiil folyik, verbalis
¢és nem verbalis elemek egyarant fontos szerepet jatszanak;

az akar auditiv, akdr vizudlis tobbdimenzids informécio lehet jobban vagy kevésbé
tervezett (hivatalos szobeli targyalés, telefontizenet gyors jegyzetelése);

szlikség van arra, hogy ugyanazt az informaciot a nyelvhasznalok tobbféle stilusban is ki
tudjak fejezni, a konvenciokat is figyelembe véve;

a kiilonb6zé szovegek eltér6 mértékben késztetik kiilonféle tevékenységekre a
nyelvhasznalokat (reciprocitds mértéke, az interakcid6 mennyiben elvart, illetve
sziikséges).

A szaknyelvoktatasi tartalom tervezéséhez ¢€s szintezéséhez - a szakirodalom tanulmanyozasa
¢s sajat tapasztalatunk alapjan - az 1. tablazatban foglaltuk 6ssze azokat a szovegre vonatkozo
tényezoket, amelyek tdmpontul szolgalhatnak. A szévegek kivalasztdsat segitd elemzési
szempontokat megjegyzésekkel és példakkal egészitettiik ki.

1. tablazat. A szovegre vonatkozo tényezok

A szovegre vonatkozo
tényezok

A szoveg hosszusaga,
telitettsége

Elemzési szempontok

a szoveg hossza,

az informdacié mennyisége,
az informacid
koncentracidja, megengedett
ismétlés, a beszédtempo
gyorsasaga, irott szoveg
szerkezetének Osszetettsége,
gondolatok vildgos
kifejtettsége

Megjegyzések, példak

mellérendelt, alarendelt
szerkezetek ardnya; szokincs
specializaltsaga

A szdveg megjelenitése

Ertést segitd kornyezeti
tényezOok

A szoveg tartalma

Tevékenységek

a szoveg formai
megjelenitése a miifaji,
tipusbeli konvencidknak
megfeleléen

a jelentés tisztazasat segitd
nem verbalis elemek
jelenléte

a tartalom absztrakcios
szintje a tanuld
tapasztalataihoz viszonyitva,
az informaciod logikai
sorrendben vald
elrendezettsége

ujsagkivagas, kézirasos
szoveg vagy nagybetis,
tordelt nyomtatott szoveg

fényképek, rajzok, abrak,
hanghatasok, videos
beszédértési feladatok

a tartalommal valo
ismeretség foka befolyasolja
a szoveg feldolgozasat

A nyelvoktatasi tartalom elrendezése érdekében igen lényeges annak a felismerése,
hogy a feladat nehézségi szintje nem attdl fiigg, hogy a tanulok példaul nehezebb vagy
konnyebb szoveget kapnak feldolgozasra, hanem attol, hogy milyen tevékenységet kell



elvégezniiik az adott szoveggel az elvart feladat szerint. A tevékenységekre vonatkozo
tényezok kozott tobb olyan is szerepel, amely egyben az adott feladat megvalositasanak
feltételeként is szolgélhat, vagy akar korlatozo tényezd is lehet. A rendelkezésre allo idot
példaul véve, nehezebb egy feladat elvégzése, ha siirget az id6, nincs felkésziilésre mod,
spontan produkcidra van sziikség, vagy szoros iddkorlatok szabjdk meg egy feladat
végrehajtasat. Befolyasolja egy feladat elvégzését a nyelvezet kelld tisztasaganak a hidnya, ha
ismeretlen idegen nyelvi kiejtés vagy hattérzorejek zavarjdk a beszédértést, esetleg
nehezebben olvashatd kézirasos szdveg, és nem vizualis segitséggel (abrak, fényképek,
illusztraciok) is ellatott nagyobb betlis nyomtatott szoveg alapjan kell a sziikséges
tevékenységet elvégezni. Az igénybe vehetd segitség, az informacio pontositdsanak lehetdsége
sem egyenldé mértéki egy szemtdl-szembe kommunikacio vagy egy telefonbeszélgetés esetén.
A tevékenységre vonatkozd tényezOk vizsgalati szempontjait foglalja dssze a 2. tablazat.

2. tablazat. A tevékenységre vonatkozo jellemzdok

A tevékenységre vonatkozo Elemzési szempontok Megjegyzések, példak

tényezok
Megfeleldség a feladat értelmessége a tanuloi érdeklédés,

a tanuld szamara motivacid felmérése
Osszetettség a feladat 1épéseinek kevés 1épésbdl allo, rovid,

Kontextus, kornyezet

A nyelvezet
feldolgozhatdsaga

Igénybeveheto segitség

Nyelvtani pontossag,
nyelvhelyesség

Rendelkezésre allo 1d6

Tanuloi jellemzok

mennyisége, kognitiv
kovetelmények jellege, a
feldolgozand6 informécio
mennyisége

a sziikséges hattérismeret,
meglévo tapasztalatok
mennyisége, a feladat
kontextusba agyazottsaga

a tevékenység elvégzéséhez
sziikséges nyelvhasznalat

tanartol, tanuldtarsaktol,
konyvekbol, taneszk6zokbol
hozzaférhetd segitség

az elvart nyelvhasznalat
pontossaganak, helyességének
mértéke

a tevékenység elvégzésére
fordithat6 1d6

kezelhetd feladatoktol a
hosszabb Osszetettebb
feladatokig (pl. kulcsszavak
felismerése egy szovegben,
vagy részletek felismerése)

a tudésszint emelkedésével
egyre alacsonyabb a
kornyezetre vald tdmaszkodas
igénye (pl. kezdOknek latniuk
kell a partnert,
telefonbeszélgetésnél ez nem
lehetséges)
pszicholingvisztikai kutatadsok
eredményei jelzik a fejlodési
szakaszok ¢€s a szintaktikai
szerkezetek produkcidjanak
Osszefiiggését

interaktiv feladatoknal a
partner segitOkész
viselkedése, hibak toleralasa
rovid barati levél,
emlékeztetd iizenet vagy
hivatalos onéletrajz,
argumentativ essz¢

iddre iratott osztalytermi teszt
vagy tobb hétre kiadott
project feladat

Elemzéskor eldszor is alapvetd annak a felmérése, hogy a tanuld rendelkezik-e a

feladat elvégzéséhez elengedhetetleniil sziikséges altalanos kompetenciaval. Ezek kozé
tartozik a magabiztossdg, motivalhatosag, hattérismeretek, a feladat tipusanak ismerete,
sziikséges tanuldsi tempo, egyéb személyes jellemzok. A példak koziil kiemeljiik, hogy



bizonyos feladattipusok - példaul drillek - egyeseket kevésbé motivalnak, mig més feladatok -
példaul introvertalt tanuld tipusnak adott szerepjatékok - er6sen motivalok lehetnek. A 3.

tablazat az elemzési szempontokat foglalja 6ssze.

3. tdblazat. Tanuloi jellemzdk a feladat elemzésekor

A tanulora vonatkozo
tényezok
Magabiztossag

Motivacid

El6z6 tanulési tapasztalat

Tanulasi tempo

Megfigyelt képességek

Kulturalis ismeretek

Nyelvtudas

Elemzési szempontok

a tanuldi magabiztossag
megléte, szintje

a tanul6
motivalhatésaganak
mértéke

a feladat elvégzéséhez
sziikséges elofeltételek,
stratégiak kialakultsaga
a tananyag
feldolgozasara iranyuld
képesség a feladat
feldolgozasi szintjéhez
viszonyitva

a tanuldi képességek
szintje, a varhat6
teljesitmény tanari
elérevetitése

elvarhat6-e a tanulotol a
feladat végrehajtasdhoz
feltételezett kulturalis
ismeret

a feladat végrehajtasahoz
feltételezett nyelvismeret
kialakultsaga, szintje

Megjegyzések, példak

kommunikécio
kezdeményezése

drillek vagy jatékok
bizonyos
személyiségeket nem
motivalnak

dedukciora, indukciora
valo képesség,

a feladattipus ismertsége
a tanuldsi sebesség a
teljesitmény szintjétol
fiiggetleniil egyénenként
valtoz6 lehet

a varhato nyelvi
teljesitmény képességek
megfigyelése alapjan
szintezheto

cikkek forditasakor
feltételezett hattérismeret

bizonyos nyelvtani
szerkezetek
hasznélatdnak képessége
egy Osszetett irasbeli
feladat soran

A tanuld szerepe szerint allapitotta meg Nunan (1985) a tevékenységek nehézségi
szintjét. Rendszerét az alabbiakban foglaljuk 0Ossze (4. tablazat). Egy skéalan harom
tevékenység tipust helyez el harom szinten a konnyebbtdl a nehezebb felé¢ haladva, ezek: a
befogadas, a produkci6 és az interakcid. A szinteken beliil is differencialja a tevékenységek
nehézségét tigy, hogy a szinteket még 3 - 3 lépcsdre osztja. A befogadas a legkonnyebb
tevékenység, melynél a tanul6 hall vagy olvas, de reakcidja nem deril ki, vagy - a nehézség
novekedésével — nem verbdlisan, majd verbalisan reagal. A produkcido kdzepesen nehéz
tevékenység, ebben az esetben a tanuld egy anyagot hallgat vagy olvas, majd - ismét a
nehézség fliggvényében - ismétel, masol, vagy az alapjan irdnyitott gyakorlatot végez, vagy
pedig értelmes valaszt ad rd. Az interakcid nehezebb szintl tevékenységeket jelent: a tanul6 a
hallott vagy olvasott anyagot gyakorolja, vagy pedig az alapjan szerepjatékban vesz részt,
illetve problémat old meg.

4. tdblazat. A tevékenység nehézségi szint szerinti elrendezése a tanuldi szerep alapjan

A feladat kénnyebb BEFOGADAS a tanulo hall / olvas, reagalas nem sziikséges



a tanulo hall / olvas, nem verbalis
reakci6 sziikséges
a tanulo hall / olvas, verbalis reakcid
szlikséges

PRODUKCIO a tanuld hall / olvas, ismétel, masol

a tanul6 hall / olvas, iranyitott
gyakorlatot (drill) végez
a tanulo hall / olvas, értelmes valaszt
ad

INTERAKCIO a tanulo hall / olvas, gyakorol

a tanulo hall / olvas, szerepjatékban
vesz részt

A feladat nehezebb a tanul6 hall / olvas, problémat old
meg

Osszegzésképpen azt 4llapithatjuk meg, hogy a szakemberek sziikséges
szaknyelvhasznalati kompetencidinak kialakitasdhoz vezeté 1t tervezésében célszerii
figyelembe venniink a kiilonféle beszédszitudciokban hasznalt szovegek, valamint a tipikus
tevékenységek jellemzdit. A sziikségleteknek megfelelden meghatarozott és kivalasztott
tartalom elrendezésekor, szintezésekor pedig — mindezen tulmenden — a tanuloi jellemzdknek,
szerepeknek is jelentdséget kell tulajdonitanunk.
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Kusz Viktéria
’ Kaposvari Egyetem
Allattudomanyi Kar, Idegennyelvi Lektoratus

A szakmaspecifikussag foka a szaknyelvi tananyagban

A szaknyelvtanari tevékenységhez az oktatas mellett a tantervkészités és a tananyag-osszeallitis is
hozzatartoznak. A tananyag szerkesztése soran szamos kérdés vetddik fel, melyek ravilagitanak a
szaknyelvoktatas alapveté dilemmadaira, mint példaul a szakmaspecifikussag problémdjara. Az eléadas attekinti,
milyen ervek szolnak a hangsulyozottan szitk szakteriiletre fokuszalt specifikus szaknyelvi tantervek, és az
altalanos jellegii szaknyelvi tananyagok felhasznalasa mellett. Ezutan azt vizsgalja, hogyan vetddik fel a kerdés
egy konkrét szaknyelvoktatdsi helyzetben, a KE Allattudomdnyi Kardnak lektordtusin folyé angol
szaknyelvoktatas kontextusaban.

Bevezetés

Szaknyelvet oktaté nyelvtanarként mindannyian tudjuk, hogy a tanterv dsszeallitdsa és
a tananyag kivalasztisa, esetleg megirdsa szerves része napi munkanknak, mivel egy
szaknyelvi kurzus résztvevoi legtobbszor olyan sziikségletekkel és igényekkel érkeznek a
nyelvorara, melyeknek specifikus tantervi célokkal és testreszabott tananyaggal lehet csak
megfelelni. Mindez jelentds feleldsséggel jar, hiszen a tananyag mindsége szamos
szempontbol befolyasolja a nyelvoktatas folyamatanak sikerét. A szaknyelvoktatasban az 6rai
tananyag biztositja a szaknyelvi inputot, egyuttal kontextust teremt nyelvi tevékenységek
végzésére, kijeloli az osztalytermi kommunikacié témdjat, és fenntartja a nyelvtanuloi
motivaciot. Ezért a tanterv kijelolésével és a tananyag kivalasztasaval és Osszedllitdsaval
kapcsolatos tanari dontéseket alaposan mérlegelni kell.

Hangsulyozottan szakmaspecifikus és kevésbé specialis szaknyelvi tananyag

A szaknyelvi tananyag szakmaspecifikussaganak mértéke azon lényeges szempontok
egyike, melyeket illetden a tanterv 0sszedllitasakor a nyelvtanar allasfoglaldsara van sziikség.
A szaknyelvoktatas szakirodalma targyalja a hangsulyozottan szakmaspecifikus tananyag
(specific/subject-specific material, narrow focus) és a kevésbé specifikus (common-core
material, broad focus) tananyag valasztasanak lehetdségét (Hutchinson és Waters 1987,
Kennedy ¢s Bolitho 1984; Robinson 1991). Hiszen ,,a szaknyelv”, mint a szaknyelvoktatas
tartalma, minddssze absztrakt fogalmi szinten 1étezik. A valdsagban az adott szakteriilet
jellegébdl, a szakmai kommunikacids helyzetbdl, a nyelvhasznalok szakmai képzettségébdl
adoddan a szakmai nyelvhasznélat szdmtalan formaja ¢él, melyek kiillonb6zd mértékben
érintkeznek egymadssal és az altalanos koznyelv elemeivel (Hoffmann 1976). Egy konkrét
példara leforditva ez azt jelenti, hogy a mezOgazdasadgi szaknyelven belill létezik
allattenyésztési, tovabb sziikitve juhtenyésztési vagy akar kisallattenyésztési szaknyelv, és
beszélhetiink az allattenyésztéssel kapcsolatos tudomanyos kutatds szaknyelvérdl, az
allattenyésztés foglalkozasi nyelvérdl vagy éppen az agrar-felsdoktatds nyelvhasznalatarél. A
szakmai nyelvhasznalat rétegzettségébdl adodoan a szaknyelvoktatas tartalma, a szaknyelvi
tananyag is ugyanigy sziikebb vagy éppen tagabb szakteriilet nyelvhasznalatara koncentralhat.

Az oktatott szaknyelvi tananyag szakspecifikussaganak egy adott helyzetben idealis
fokat a tanitasi-tanulasi folyamat szdmos koriilménye befolyasolja, mint a csoport dsszetétele
a tanulok szakteriilete szempontjabol, a tanulok sziikségletei és igényei, és a tanulok és a
szaknyelvtanar szakmai képzettségének szintje. A szaknyelvoktatds irodalmaban tobbségben
van az a vélemény, mely kevés érvet lat az erdsen szakspecifikus, hangstlyozottan egy sziik
szakteriiletre épitd nyelvi tananyag mellett (Buhlmann és Fearns 1987; Hutchinson és Waters
1987; Swales 1988; Widdowson 1983).



Elsésorban gyakorlati akadalyai lehetnek az esetleges sziiken specifikus tananyag
felhasznalasanak: ritka ugyanis a miivelt diszciplina és a szakmai ismeretek szintje
tekintetében egyarant homogén tanuldcsoport, és ugyancsak ritkdn all a szaknyelvtanar
rendelkezésére boséges forras, és 1d6, mely lehetové teszi a szakteriiletre jellemzo
nyelvhaszndlat megismerését, és a megfeleld tananyag Osszeéllitasat (Kennedy és Bolitho
1984:50).

A nyelvi tartalmat, a nyelvi készségeket, a szakmai diskurzus miifajait valamint a
kommunikécios stratégidkat illetden ugyszintén nem tlinik indokoltnak a sziik szakteriiletre
koncentralt szaknyelvi tananyag (Barber 1962; Bates és Dudley-Evans 1981; Hutchinson és
Waters 1987). Eltér6é diszciplindkbol szarmazo, de hasonlé miifajt és a szakmaisag/
tudomanyossag hasonld fokat képviseld szovegek vizsgalata azt mutatja, hogy a diskurzus
téméja a nyelvhasznélatot nem befolyasolja jelentdsen, minddssze a haszndlt szokincs
szempontjabol (Bates €s Dudley-Evans 1981; Buhlmann és Fearns 1987; Dudley-Evans és St
John 1998). A legtobb szerzé azonban egyetért abban, hogy az erdsen specifikus, szakmai
jellegli szokincs megtanitasa nem a szaknyelvoktatas feleldssége (Bates ¢s Dudley-Evans
1981; Hutchinson és Waters 1980).

A leghangsulyosabb érv, melyet a szakirodalom kiemel az er6sen szakmaspecifikus
tananyag felhaszndldsa mellett, a tananyag motivalo ereje. Szaknyelvoktatasrol 1évén szd a
nyelvtanulok a szaktertilet elkotelezett, érdeklodd miiveldi, akik azzal a természetes elvarassal
érkeznek a nyelvorara, hogy elsajatitsak a szakteriiletiikre jellemzd specidlis idegennyelvi
nyelvhaszndlatot, ugyanakkor esetleg elégedetlenek lesznek egy altaldnosabb orientaltsagu
szakmai tantervvel, és nem szivesen szentelik idejiiket szamukra irrelevansnak tind szakmai
témak, szovegek €s szokincs tanulmanyozasara (Hutchinson és Waters 1987; Dudley-Evans ¢s
St John 1998; Kennedy és Bolitho 1984). A motivacidval kapcsolatban mindenesetre érdemes
megjegyezni hogy még szaknyelvoktatasnal sem tekinthetd minden esetben egyértelmiinek a
szakmai jellegli nyelvi tananyag motivalo ereje. Szakmai képzéssel egyidejli szaknyelvoktatas
soran példaul lehetséges, hogy az egyhangusag elkeriilése érdekében célravezetébb a szik
szakteriilettol eltérd témaju tananyag.

24  Mennyire szakspecifikus angol szaknyelvi tananyagra van sziikség a Kaposvari
Egyetem Allattudomanyi Karan?

A karon jelenleg foként allattenyésztd agrarmérndk- és gazdasagi agrarmérnok-képzés
folyik. A képzés gerincét az allattenyésztéssel kapcsolatos altalanos targyak (pl.: dllattan,
takarmanyozastan), illetve az egyes allatok tenyésztésével kapcsolatos specialis targyak (pl.:
szarvasmarha-tenyésztés, baromfitenyésztés) alkotjak, melyeket altalanos természettudomanyi
targyak oktatasa alapoz meg (pl.: kémia, biologia). A gazdasagi agrarmérndk képzésben
emellett gazdasagtudomanyi targyak is helyet kapnak, melyek vagy szorosan, vagy kevésbé
szervesen kapcsolddnak az agrartudomanyi szaktargyakhoz (pl.: kozgazdasagtani
alapismeretek, ¢lelmiszeripari marketing, vallalkozastan). Lektoratusi nyelvoktatas az elso
harom évfolyamon folyik, a szaknyelvoktatds a harmadik évfolyamon kapott helyet.

Ami a hallgatoi csoportok homogenitasat illeti, a koriilmények lehetdvé teszik a
fokozottan szakspecifikus tananyag Osszeallitasat, hiszen a két emlitett szak hallgatéi kiilon
csoportokban érkeznek a nyelvorara.

A szakteriilet jellegébdl adodoan ugyancsak lehetdség nyilik erdsen specifikus
szaknyelv oktatasara, hiszen az allattenyésztés tudomanya egyértelmiien koriilhatdrolhatd
szakteriilete a természettudomanyoknak, ezen belill a mezdgazdasdgtudomdnynak. (A
gazdasagi agrarmérok szak esetében mar valamivel nehezebb kijeldlni a hallgatok
sziikségleteinek megfeleld szaknyelvi tartalmat, hiszen a képzés menetébdl nem kdvetkezik
egyértelmiien, hogy a meglehetdésen komplex gazdasagi szaknyelvnek mely teriiletei alkotnak
kozos halmazt az allattenyésztéssel.)



Mig a szakteriilet, - az Aallattenyésztés tudomanya — jellegébdl adoddan Ilehetséges a
szaknyelvoktatasi tananyagot a specifikus szakteriiletre szlikiteni, a szakmaisag fokat tekintve
mar nem ennyire egyértelmiien jelolhetjiik ki az allattenyésztési szaknyelv egyetlen valtozatat,
mint a szaknyelvi tananyag tartalmat. Mivel a szaknyelv oktatdsa az egyetemi tanulmanyokba
¢épiil, a mezdgazdasagi szakmai tanulméanyok nyelvét, és valamelyest a tudomanyos kutatas
szaknyelvét is érintenie kell a tantervnek. Ugyanakkor a hallgatok tavlati sziikségleteit sem
hagyhatjuk figyelmen kiviil, vagyis fel kell készitenlink o6ket a munkahelyi szakmai
nyelvhaszndlatra - az agrarszakma, pontosabban az allattenyésztés viszonylataban.

A szaknyelvtanulasnak az egyetemi tanulmanyok kozepére valo iddzitése ugyancsak
elgondolkoztatd a szaknyelvi tananyag szakspecifikussdganak meghatarozasat illetéen.
Felmertil ugyanis, hogy a szakmat tekintve pontosan korvonalazddhatott-e a hallgatok
szakmai érdeklddése a harmadik évfolyam elejére, amikor a legtobb specidlis szaktantargy
felvétele még hatravan. A nyelvoktatds szakirodalma ugyancsak 6va int az erdteljesen
specializalt szaknyelvi tananyagok alkalmazasatol, ha a nyelvoktatds a szakmai képzéssel
parhuzamosan folyik, hiszen eléfordulhat, hogy a specifikus témak, szovegek vagy feladatok
feldolgozasahoz alapos szakmai ismeretekre van szilikség, melyeknek a szakteriilet hallgatoi
egyeldre nincsenek birtokaban (Dudley-Evans és St John 1998:55). Karunkon is az utolsé
félévekre esik a diplomamunka témajanak kivalasztasa, az esetleges doktori, kutatési tervek és
témak korvonalazodasa, illetve az elhelyezkedési esélyek feltérképezése. Magatol értetddik,
hogy sokkal célravezetdbb lenne mind a tudomanyos, mind a munkahelyi szaknyelv tanuldsat
ezekre a félévekre iddziteni, hiszen a hallgatok pontosabban tudatdban vannak sajat
sziikségleteiknek ¢s igényeiknek; egészen specifikus, testreszabott szaknyelvi tananyagot
lehetne Gsszeallitani szamukra, mely feltehetdleg er6sebb motivald erdvel birna és minden
bizonnyal eredményesebb, hasznosabb egyetemi szaknyelvoktatdshoz vezetne.

Korabban mar volt sz6 a szaknyelvi tananyag szakspecifikussaganak mértéke ¢€s a
tanul6i motivacio kozti Osszefliggésekrdl. A kiindulopont akkor az volt, hogy a
szaknyelvoktatas résztvevoi természetes modon érdeklddnek a miivelt diszciplina irant, tehat
a sziiken a szakmajukra ¢épiilé szaknyelvi tananyag motivald erdvel bir szamukra.
Lektoratusunkon ez azt jelentené, hogy az angol szaknyelvi anyagot az agrartudomany
specialis, allattenyésztéssel kapcsolatos teriileteire korlatozva kielégithetjiik hallgatdink
igényeit. = Nem szabad azonban figyelmen kiviil hagynunk, amit nem hivatalosan
nyilvantartott adatok alapjan, hanem informalis forrasokbdl tudunk, hogy hallgatéink egy
részét nem az agrarszakma irdnti elkotelezettség vezette az allattudomanyi karra; a jovoben
mas szakteriileten kivannak elhelyezkedni, netan tovabbtanulni. Angol szaknyelvi tanterviink
Osszeallitasakor ezt is figyelembe kell venniink. Mdsrészt viszont, ha a specifikus szaknyelvi
tananyagunk jo mindségli, hatdsosan stimulal és megfelelden kreativ, a szaknyelvoktatds maga
¢lesztheti fel az érdeklddést bizonyos szakmai targyak irdnt, és ezzel jotékony hatasu lehet a
késobbi szaktargyak oktatdsara nézve.

Hallgatoi preferenciak

Az 1998/99-es tanév tavaszi, és az 1999/2000-es tanév 6szi félévében a Kaposvari
Egyetem Allattudoményi Karan révid felmérés késziilt két harmadéves, angol szaknyelvet
tanulo, egy allattenyésztd agrarmérnok (16f6) és egy gazdasagi agrarmérnok (18f6) szakos
hallgatoi csoport bevondsaval. A felmérés célja az volt, hogy az angol szaknyelvi kurzus
tantervének ¢és tananyagdnak Osszeallitasa elott feltérképezze a szaknyelvordk tartalméval
kapcsolatos hallgatoi elvarasokat, és a szaknyelvi kurzus tanterve illetve tananyaga ez alapjan
a hallgatok bevonasaval késziiljon. Az eredmények jol demonstraljak hallgatdéinknak a karon
foly6 szaknyelvoktatissal szemben tamasztott kovetelményeit a szaknyelvi tananyag
specifikus orientaciojat illeten.

A hallgatok egy altalam Osszeallitott listat kaptak, amelyen javaslatokat tettem a
tantervbe beépitendd témakra, szovegekre, nyelvi funkcidkra és feladatokra. (1. Melléklet) A



felsorolt javaslatokat a hallgatok 1-t61 5 pontig értékelték aszerint, mennyire tartjak
sziikségesnek az adott témat a félév szaknyelvi tantervében (I nem sziikséges, 5 nagyon
lényeges). Az Osszegzett pontszamokat ugyancsak az 1. szamu melléklet tartalmazza. Az
eredmények jol szemléltetik a hallgatok megitéléseit és elvarasait a szaknyelvi tanterv
szakmaspecifikussagat illeten.

A felsorolt téma- és szovegcimekbdl az allattenyésztd agrarmérndk hallgatok a
szakteriiletiikkel, vagyis az allattenyésztéssel szorosan Osszefiiggd cimszavakat
(pl.:Hungarian agriculture, Animal husbandry, Animals, Cattle Breeding, Horse Breeding)
értékelték magas pontszamokkal, mig a gazdasagi agrarmérnok hallgatok nem talaltdk
sziikségesnek ezen témakoroket. Ehelyett 6k a gazdasagi szaknyelvre irdnyuld cimszavakat
(pl.: Advertising and Marketing, Stock Exchange) jelolték Iényegesként. A felsorolt nyelvi
tevékenységeket illetden joval egybehangzobbak a két szak értékelései. Mindkét csoportban
elsésorban az elhelyezkedéssel, a munkahelyi szaknyelvhasznalattal kapcsolatos cimszavak
(pl.: Writing a CV and an application, Going to a job interview, Telephoning at work) kaptak
magas pontszamokat, mig az agrartudomdny teriiletein végzett tanulmanyokhoz ¢és
kutatdsokhoz sziikséges szaknyelvi tevékenységeket (pl.: Reading journal articles, Reading
textbooks on agriculture, Writing up research) nem tartjak sziikségesnek a szaknyelvoktatasi
tantervben.

Osszefoglalas

Mindent Osszegezve, a lektoratusunkon haszndlatos angol szaknyelvi tananyag
Osszeallitasakor nem donthetiink egyértelmiien egy kovetkezetesen erdsen szakmaspecifikus,
vagy egy kovetkezetesen altalanos jellegli szakmai tananyag mellett. A tananyag témajat
tekintve, amely a szovegek, feladatok hatteréiil szolgald kontextust teremt, és a specifikus
szakszoOkincset hordozza, igyekezniink kell a szakmaspecifikussdg magasabb fokat célozni,
hiszen ezt varjak t6liink a hallgatok. Ezen tal azonban a szakmai tartalmat kevésbé kell
hangsulyoznunk, inkdbb a szakmai nyelvhaszndlat minél szélesebb rétegeire jellemzo
diskurzus- és szovegmiifajok haszndlatdra, a szakmai kommunikaci6 szertedgazo helyzeteiben
alkalmas stratégidk tanitdsdra van sziikség. Hiszen a lényeg az, hogy ma, amikor a
nyelvoktatas tanulokdzpontusdgot hirdet, a szakmaspecifikussadg fokat tekintve is az adott
koriilményekhez, hallgatdink specialis sziikségleteihez és igényeihez igazodjunk.
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Melléklet

A hallgatok megitélése a szaknyelvi tanterv tartalmarol

AM GM
3.1 2.7
2.4 1.9
2.9 1.6
2.9 2.2
Diseases
34 2.5
4.2 3.7
34 2.9
4.1 34
32 32
3.8 3.7
34 2.7
42 3.7
43 42
39 32
3.9 32
32 2.2
2.0 1.9
3,1 2.1
34 34
3.6 34
4.2 4.4
32 33
2.5 2.9
39 42
3.6 3.7
2.7 39
2.4 2.9
2.6 34

TOPICS AND TEXTS
Crop husbandry

Parts of a Plant

The Composition of Soil
The Control of Weeds and

Famous Hungarian Wine Districts
Animal husbandry
Hungarian agriculture in numbers
Animals
Animal protection
About the Faculty
Feeding farm animals
Cattle breeding
Horse breeding
Pig farming
Poultry breeding
Sheep breeding
Horticulture
Farm management
Non-polluting automobiles
Environment protection
Dot com (about the Internet)
European Union
Money
Finding a Job
Unemployment in Hungary
How to meet a business partner
Intercultural communication
Small Businesses in Hungary

2.6
2.1
2.5
3.5
2.1

AM
3.1
4.2
2.9
2.8
34
1.8
4.1
2.8
2.9
32
1.8
3.0
3.6
3.6
3.5
2.9
3.1
32
4.2
3.7
2.9
32
4.0

3.9
34
3.1
4.5
24

GM
2.8
3.5
2.7
2.7
3.5
39
4.4
3.6
3.1
3.6
23
3.1
3.9
3.7
3.9
2.8
3.0
34
4.4
3.1
3.9
3.7
4.2

Stock Exchange
Banking

Economic Changes
Advertising, Marketing
Customs

TASKS AND SKILLS
Geography of Hungary
Hungarian agriculture

Reading journal articles
Reading books on agriculture
Reading advertisements
Reading the stock exchange news
Writing a CV, an application
Writing business letters
Writing up research

Making notes

Writing a business contract
Drawing a diagram

Filling in forms

Listening to university lectures
Listening to business news
Talking about graphs and tables
Summarising texts

Making a speech

Going to a job interview
Explaining scientific texts, facts
Negotiating business

Asking questions at a lecture
Telephoning at work
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Suggestions for Designing Legal English Courses

25  This paper describes three possibilities for designing Legal English courses to meet students’ needs,
institutional expectations and comply with the teacher s perception of language acquisition, in particular
special language acquisition. All three courses have a dual objective: a) to develop students’
competences needed to perform in study and work-related professional contexts in English; b) to develop
students’ ability to learn independently. These objectives assume different emphasis for each course and
the two principles of authentic language use and autonomous language learning are relied on to a
different extent. The courses in question are: 1) a compulsory, comprehensive, two-semester course; 2) a
one-semester course for students intending to work in business; 3) an EU-related, one-semester course.

Introduction

This paper discusses three possible designs for Legal English courses for students. In all
educational settings, the teaching-learning process is determined by the interrelation of three
factors: learner, teacher and institution. Thus, courses may vary according to which factor is
considered more dominant. Our programme now comprises one compulsory course for
students in their third year and several optional credit courses for students in their fourth year.
Institutional expectations had a greater impact on our work in designing the compulsory
course than in the case of optional courses.

Courses may also vary on the basis of what principles of course design are applied when
deciding how course objectives can be met most efficiently. Two basic principles guide our
work: authenticity (authentic language use) and autonomy (autonomous language learning).
Perhaps no efficient pedagogy is based exclusively on one of them. As Widdowson puts it,
authenticity is inherent in the communicative orientation to language teaching. “If we want
to teach real English as it functions appropriately in different contexts, we need to refer to
how native speakers of English actually put it to communicative use.” (Widdowson 1996,
67) However, what is taught in the classroom should never be confused with what is learned
by the student. This highlights the importance of learner autonomy, which gives primacy to
the process of learning itself and not to real and appropriate communicative behaviour. The
question is how much to rely on one and how much on the other.

A traditional ESP approach — English for Law Students

As Caroll (1981) puts it, “the identification of communicative needs lies in the heart of ESP
design”. Undergraduate law students with a roughly intermediate or higher English
competence take the course in their third year. The settings in which ESP is needed:
— study: a) spoken English only occasionally e.g. for law lectures by visiting professors,
conferences, seminars, taking a course abroad,
b) written language more frequently, e.g. reading articles, studies and legal
documents in English.
— career: vaguely-specifiable due to the diverse and, at the same time, uncertain ideas of the
students about their future careers.
Needs analysis revealed two problem areas:
* a) students’ preference for spoken English in contrast with the expectation of high
proficiency in reading skills expressed by their law teachers;



* b) lecturers’ expectations were exclusively profession-oriented, while students’ preference
choices were not.

The kind of legal English needed for practising lawyers was also taken into account. The
following summary is based on the ideas provided by Bird (1994), Byrne (1994) and Brown
(1989). Regarding lawyers’ communicative needs, there are three main areas:

1) Dealing with documents:
» comprehension of documents such as contracts, statutes, articles of treaties, patents, letters
* ability to draft contracts, business agreements, reports and letters.

2-3) Dealing with clients and other lawyers in this order of priority:

e explain and discuss the effect of their own nation’s law to another lawyer or
businessperson

* understand such an explanation given to them by a lawyer from another country

» discuss and negotiate terms in a contract with a partner

e elicit and comprehend relevant facts of a case or situation requiring legal activity e.g.
conveyancing, joint-venture agreements, mergers, import-export agreements, employment
contracts etc. from an English-speaking client or layer

» use of standard Business English skills e.g. negotiating, giving presentations, telephoning,
socializing, making appointments or travel.

As only a quarter of our students thought they might use English for professional purposes
after graduation, their needs have greater impact on the design of optional courses, although a
considerable part of the skills being developed are professional in nature.

Thus, the course in question has a dual aim:

* a) to enable the students to handle source materials for studying law;

* b) to make the students become independent learners.

The syllabus of this course is defined in terms of topics, genres and skills. Input materials are
authentic and mainly exploited, but not exclusively using authentic tasks. The
implementation of authentic tasks will, to a certain degree, enforce target specialist
community discourse and not classroom discourse. However, pedagogic tasks also have their
role in developing students' competence. “What is real or authentic to users is not authentic
to learners. It is not real to them if they do not know the conventions of use that makes it
real... 'There seems to be little point in insisting on authenticity as a matter of principle. The
crucial question is how to guide students to an authentication of actually occurring
language by a process of gradual initiation into the conventions of communication accepted
in the discourse community.” (Widdowson 1998, 10) Despite the lack of authenticity, these
tasks are necessary and useful as they aim at linguistic, rhetorical or pragmatic features and
sometimes also cognitive processes that are typical or essential in legal English. In this way,
they help initiate students into the conventions of communication in the target discourse
community.

Our case activities are more likely to be authentic if they are performed by non-native
speakers, who then act in a professional context. How much students are expected to converge
on authentic language use in tasks requiring production depends on the genre in which the
students are to perform.

An Autonomous approach — English for Lawyers in the Business World



This is a course that follows the tendency to increase multi-disciplinarity in academic
programmes. Students can enrol in the course regardless of their level of English. Due to
institutional constraints, only 20 contact hours are available for actual work and the syllabus
should relate as much as possible to the student’s specialisation. The sort of course that can
meet all these expectations and requirements must have a dual aim:

* a) to enable the students to communicate successfully in business related professional

contexts
* D) to make the students become independent learners.

When designing this course, more consideration was given to the learning process itself, thus
the principle of autonomy was more relied on more heavily. Autonomy is taken in the sense
Widdowson (1996) or Little (1991) use it. Self-reliance is the central notion of autonomous
language learning. In this process it is the student who is in control of and also responsible
for his or her own learning. Learning is initiated and managed by the student according to his
or her own needs, wants, learning style and capacity. Students themselves make decisions
concerning learning content and form. However, this approach does not constitute ‘student-
neglect’ (O'Neil 1991, 296) on the side of the teacher. Teacher intervention or involvement
cannot be coerced, as it would be incompatible with autonomy but it should be readily
offered as needed.

Any form of teaching can involve and allow for student self-reliance, provided the teacher's
approach accommodates the four ‘I”'s: involvement, interaction, individualisation and
independence (terminology taken from Dudley-Evans and St John 1998, 200), or devolution
and independence (terminology taken from Lynch 1999, 86-87). Learner autonomy is not a
given state at the beginning of the course, but it may develop if students are prepared for it. If
the students were efficient, autonomous learners, they would not need a course at all.

To allow for autonomy students can choose which topics to deal with in detail and in which
activities to engage. Thus, the course syllabus is partly negotiable, in that it resembles more
an inventory of topics, genres and tasks from which students can choose. Students in the
group may concurrently carry out different activities aimed at improving different skills or
familiarising students with different genres, but they are all centred around the same topic.
Thus, the main task of a topic can differ from student to student.

At the beginning of the course, students fill in a questionnaire in which they can state their
topic preferences, as well as point to those skills they most want to improve. Appendix A
shows a pre-course questionnaire with the actual choices of 16 students in brackets.

Once a topic is chosen, students are given a list of genres and activities that can be covered in
that unit. As genres and tasks are closely interrelated, the content of each unit is specified in
group discussion. Some of the genres and activities can be offered in more than one topic.
Appendix B shows which genres and activities were offered to the students in topic No.2:
Business entities in Hungary. Students' actual choices are italicised.

Students may also choose the form of the end-of-course assessment. These may vary
depending on course objectives:

* poster (individually or in pairs)

* mini-talk

* written assignment in agreed genres



Students are involved in evaluating each other in the first two genres, on the one hand to
ensure they really listen to each other and, on the other hand to make them focus on certain
requirements of the genre. Students evaluate both fellow student performance and the course
itself. The data from these evaluations shows that the course is flexible enough to cater for
students’ different needs. The framework itself can be adapted to other ESP courses, the
actual content depending on student need and available resources.

Content v. genres and skills approach - English for Students Challenged by EU Context

This is planned as an optional course offered to devoted students in their fourth year with at
least an upper intermediate English competence. The course is limited to no more than 20
contact hours. European Union-related topics are gaining increasing importance in the
curriculum of our law faculty. As one example, EU Law is a two semester compulsory course
and 15-20 EU-related optional courses are launched every semester. Some are held in English,
e.g. Reading the Cases of the ECJ, General Course on Human Rights, European Social and
Labour Law, Public Law of the EC, and Legal Status of Individuals in the EU.

Taking all this into account, we might come to the conclusion that in the case of EU-related

Legal English courses, content depends on the competence of law lecturers, and background

knowledge can be taken for granted. The EU is only the context in which and for which we

develop students’ various competences. The aim of the course is

a) to familiarise students with the conventions of particular genres and to develop skills
required by these genres;

b) to help them become more independent learners.

Students learn the conventions of different genres in the sense Bhatia (1993) and Swales
(1990) take the term, and develop particular skills that are needed for processing or producing
in these genres. Approaching a text or utterance from genre-analysis means to place it into a
particular situational context, to analyse its lexico-grammatical, textual, cognitive and
pragmatic features, and to interpret its structure to see how its cognitive structuring serves the
communicative purposes of the piece of discourse. This entails that task-types be selected very
carefully, with attached tasks serving the same purpose the text-type serves in the specialist
community.

In order to specify which genres to offer to students, it should be investigated in which
settings students are challenged by EU context:

Typical genres

1. While studying: application
» study purposes: courses at home/abroad Cv
post-graduate studies interview
* research essay
* exchange programmes study article
presentation
2. After graduation: handout
* finding a job abstract
* career: letters
law firm e-mail
court legislative acts

administration treaty



politics judgement

business contract
tender
negotiation
discussion
counselling

The technique applied for defining the syllabus is similar to the one outlined describing the
course English for Lawyers in the Business World. Genres may be grouped and offered to
students in strings:

application, CV, interview, letter, essay

EC]J decision, treaty, regulation, directive

consultation, negotiation, letter, memo

discussion, negotiation, contract, memo

presentation, handout, abstract, study article

regulation, counselling, memo, letter
The input is authentic professional materials and, whenever possible, students’ own work.

Conclusions

I have demonstrated different approaches to designing legal English courses, and how such
courses are not completely independent, but may ideally complement each other, as long as
they fit into the same framework of course design and apply the same principles. The
principles, in our case, are authenticity and autonomy.

ESP teachers can assist the process of autonomous language learning even in a situation
where exposure to English is limited and to be content-based is an institutional requirement,
by

* creating opportunities for their students to work independently of the teacher, either on
their own or with others, while, at the same time, providing a range of resources and
reference materials.

* letting students choose which topics and materials to deal with and in which tasks to
engage - to cater to students’ different learning styles and those with different needs and
objectives.

 catering to the affective factor of the learning process, e.g. setting tasks that give meaning
to learning, by ensuring a friendly atmosphere, and relying on and maintaining, e.g.
motivation .

In designing a course, one should consider the differences in objective, content and methods
to be applied, as relates to specific educational settings.

Appendix A

LAWYERS IN THE BUSINESS WORLD
pre-course questionnaire

TOPICS

Underline the topics you would like to deal with.
1. People in the field of economics (11)

2. Business entities in Hungary (13)

3. Business environment in Hungary (14)

4. Contracts (15)



5. Insurance (9)

6. Privatisation (7)

7. Negotiation (14)

8. Communication in business (14)

9. Small talk (14)

10. Cross-cultural communication (7)

Other, please specify (stock-exchange, bank management, business etiquette)

SKILLS

How important are the following skills to you? Encircle the appropriate number.
1 - least important

5 - most important

Reading (58)

Writing (58)

Speaking - monologue (67)
- interaction (77)

Appendix B

GENRES offered in topic No.2
Law textbook

Documentary book on business
Memorandum of Association
Articles of Association

Certificate of Incorporation
Statute

Formal letter

E-mail
Memo

Poster

Presentation

Handout

Counselling

Telephone conversation
Peer discussion

Other ... (please specify)

TASKS offered in topic No.2
Give a (poster)presentation to the group on one form of

business in Hungary
Give a (poster)presentation to the group
about one particular business entity in Hungary

Give a (poster)presentation to the group about the work of a

Hungarian-speaking lawyer who uses English in his work

Give advice to an English-speaking client of yours about

investment possibilities in Hungary

Give advice to an English-speaking client of
yours on how to set up a business in Hungary
Discuss with other members of the group the
advantages, difficulties and dangers of
foreign investment in Hungary
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Réffy Jozsef
Oktatasi Minisztérium
Felséoktatasi Féosztaly

Szaknyelvoktatas a felséoktatasban

A felsdoktatasi intézményekbe felvételt nyert hallgatok nyelvi eloképzettsége alacsony
szintli, a kozépiskolabol kikeriild fiatalok nagyon kis hanyada rendelkezik legalabb egy
nyelvbdl kozépfoku ,,C” tipusu, vagy felséfoku nyelvvizsgaval. Az Oktatasi Minisztérium
altal 2000-ben elkészitett felmérés szerint az egyetemi szintli képzésbe bekeriild fiatalok
mintegy 30%-a, a fdiskolara belépd fiatalok mintegy 15%-a rendelkezik megfeleld szintli
nyelvtudassal, illetve nyelvvizsgaval. Az atlaghoz képest nagy eltérések tapasztalhatok a
képzés szakteriiletétél, az intézménytdl fliggben. A miiszaki informatikus, vagy
kozgazdaszképzésben példaul az arany joval kedvezdbb, a miiszaki f6iskolakon,
tanitoképzésben az 4tlag alatti arany tapasztalhato.

Nyitott tdrsadalomban ¢€liink, kozelediink az Eurépai Unidba vald bekeriiléshez, jogos
kovetelmény, hogy a felséfoku végzettséggel rendelkezék megfeleld szintli nyelvtudéssal
rendelkezzenek. Ezért keriiltek be a szakok képesitési kdvetelményeibe a zardvizsgara
bocsatas feltételéiill a nyelvi kovetelmények. A képesitési kovetelmények az esetek
tobbségében egy kozépfoku ,,C” tipust nyelvvizsga letételét irjak eld. A képesitési
kovetelmények megjelenésiiktdl kezdddden felmend jelleggel jelentenek kotelezettséget a
nyelvi kovetelmények szempontjabol. A képesitési kovetelmények tobbsége 1996 és 1998
kozott jelent meg kormanyrendeletek formajaban, de a bolcsészképesitési kovetelmények csak
2001-ben kertiltek elfogadésra, és néhany szak esetében a képesitési kovetelmények még az
elokészités stadiumaban vannak.

A kozoktatas, a kozépiskola nem tud megfeleld nyelvtudast elsajatittatni a tanuldkkal,
ezért komoly feladatok harulnak a nyelvtanitasban a felsGoktatdsi intézményekre.
Természetesen az intézmények csak a nappali tagozatos hallgatok szadmara tudnak segitséget
felajanlani, marpedig a képesitési kovetelményekben meghatarozott nyelvi kdvetelmények
tagozattol, nyelvtanulas helyétdl fliggetlenek az esti és levelezd tagozaton is csak a
nyelvvizsga letétele utan kaphatjdk meg az oklevelet a végzettek. Az esti és levelezd
tagozaton szerzett diplomanak azonos értékiinek kell lennie a nappali tagozatos hallgatok
diplomgjaval. A felsdoktatasban folyd nyelvi képzésre komoly csapast jelentett a Bokros-
csomag, sok intézmény az eldirt oktatdi létszamcsokkentést jelentds részben a nyelvi
tanszékek felszamoldsaval, vagy a nyelvtanari 1étszdm minimalisra csokkentésével oldotta
meg.

A képesitési kovetelményekben a nyelvi kdvetelmények megjelenitése indokolt volt,
de a kovetelmények meghatdrozasa nem vette figyelembe a realitdsokat, azonos szintii
nyelvvizsgat irt eld sok esetben (pl. miszaki teriileten) a foiskolai és egyetemi szinti
szakoknal. Ennek kovetkezményeként olyan szélsdséges esetet lehet megemliteni, hogy ebben
az évben az egyik miszaki fOiskolai karon a végzds hallgatok 94%-a nem teljesitette a
zarovizsgara bocsatas feltételeként szerepld nyelvi kovetelményt.

A 97/2000. VI. 22. Kormanyrendelet &tmeneti id0szakra (2001. julius 31-ig) lehetové tette,
hogy a hallgatok a kotelezd nyelvvizsga nélkiil is zarovizsgara bocsathatok voltak, de az



oklevelet csak a nyelvvizsga bizonyitvany bemutatdsa utdn kaphattdk (kaphatjdk) meg. A
konnyitést az indokolta, hogy a képesitési kovetelmények megjelenése utdn a hallgatok
(esetenként az intézmények is) abban biztak, hogy az oklevél megszerzéséig valtozas
kovetkezhet be a nyelvvizsga kovetelményekben, és nem vették komolyan a nyelvtanulédst. A
masik ok az volt, hogy az allamilag elismert nyelvvizsgak 1j rendszerének bevezetése miatt
akkreditacios eljarast kellett kidolgozni, a nyelvvizsga kdzpontoknak akkreditacids eljarason
kellett atesni, ezért az els6 idészakban még kevés akkreditalt nyelvvizsga kozpont miikodott,
ami nehézséget okozhatott a nyelvvizsga bizonyitvany megszerzésében.

A nyelvvizsga kovetelmények teljesitése nélkiili zardvizsgara bocsatas csak lehetdséget
jelentett, az intézményi tanacsok dontési korébe tartozott, hogy ¢lnek—e ezzel a lehetdséggel.
Az intézmények jelentds része ugy dontott, hogy megkoveteli a nyelvvizsga letételét a
zarovizsgara bocsatas elott, hiszen oklevelet ugyis csak a nyelvvizsga bizonyitvany birtokaban
kaphatta meg a hallgatd. Sok kérés érkezett az Oktatdsi Minisztériumba, hogy az emlitett
kormanyrendelet hatalyat hosszabbitsuk meg, de ennek nincs értelme. Nagyobb hajtderot
jelent a nyelvtanuldsra, a nyelvvizsga kovetelmények teljesitésére, ha ez a feltétele a
zardvizsgara bocsatasnak. Fenndll az a veszély, hogy a hallgato elézetes nyelvvizsga nélkiili
sikeres zarovizsga utan leall a nyelvtanulassal, vagy legalabbis kevesebb energiat mozgosit
erre a feladatra, mert bizik abban, hogy a zardvizsga teljesitése utdn a munkaerdpiacon
ugyanolyan feltételekkel kaphat pl. mérndki feladatokat, mint az oklevél birtokaban.

A képesitési kovetelményekben meghatarozott nyelvi kovetelményekkel kapcsolatban
fontos rogziteni, hogy az egy szakra vonatkozd nyelvvizsga eldirasokat az intézmény
Tanulmanyi és Vizsgaszabalyzatban sziikitheti olyan értelemben, hogy egy kozépfoku ,,C”
tipusu nyelvvizsga esetén meghatarozhatja, hogy milyen nyelvekbdl letett nyelvvizsgat (pl. €16
idegen nyelvek, Eurdpai Unios nyelvek, az ENSZ munkanyelvei) fogad el, de az oktatasi
tigyek miniszteri biztosanak értelmezése szerint nem hatdrozhat meg tobblet kovetelményeket
(egy nyelvvizsga helyett, két nyelvvizsgat).

26 A foiskolanak, egyetemnek a felsoktatdsi torvény eldirasai szerint kotelessége a
téritésmentes nyelvoktatds biztositdsa az allamilag finanszirozott hallgatok szamara.
Ezen kotelezettség mértékérdl azonban nem szdl a torvény. Egy helyettes allamtitkari
korlevélben az az ajanlas fogalmazddott meg a felsdoktatasi intézmények felé, hogy
minimalisan 4 féléven at, heti 4 Ooraban vehessenek részt a hallgatok nyelvi
képzésben.

A nyelvi tanszékek (intézetek) oktatdi besoroldsban, vagy nyelvtanari besorolasban
foglalkoztathatjdk munkatarsaikat. Az 1) oktatdi bérrendszer bevezetésével az oktatodi
besorolasban levd tanarsegédek fizetése jelentésen emelkedett, eldrelépésre azonban kevés
lehetdségiik van, mert ahhoz Ph.D. fokozatot kell szerezniiik, egy oktatdi kategoridn beliil
pedig a bér a kortol fiiggetlen. Az idOsebb korosztilyhoz tartoz6é nyelvtanari besoroldsu
oktatok bére (az idei fizetésemelésekkel) eléri a tanarsegédek fizetését, de a fiatalabbak 20-30
ezer forinttal kevesebbet kapnak, mint az azonos koru tanarsegédek. Reményeink szerint
mindkét kategoridba tartozok szdmara megteremthetd a pozitiv irdnyba torténé elmozdulés
lehetdsége.

A fels6oktatasi intézményeknek egyre kevésbé lesz feladata az altalanos nyelv oktatasa,
2005-t8l kezdddden, az emelt szinttli érettségi bevezetésétdl, varhatéan egy koézépfoku ,,C”
tipusu nyelvvizsga bizonyitvany birtokdban fogja a tanulok tobbsége elhagyni a kdzépiskolat.
El6bb — utobb felmeriil az a kérdés, hogy a minél jobb szakemberek kibocsatasa érdekében a
felsdoktatasi intézményeknek az egy helyett két kozépfoku nyelvvizsgat kell megkovetelniiik,



vagy inkabb a szaknyelv oktatdsara kell a hangsulyt athelyezni, és szaknyelvi kozépfoku ,,C”
tipusu vizsga letétele legyen a zarovizsgara bocsatas eldfeltétele. Véleményem szerint nem az
a cél, hogy a végzettek két nyelven tudjanak valamilyen szinten a koznapi életben
kommunikélni, hanem hogy egy nyelvbdl eljussanak olyan fokra, hogy szakmai kérdésekben
is targyaloképesek legyenek. Szamos olyan személyes élményem volt, hogy valamilyen
szakmai forumon, rendezvényen az angolul kivéaléan besz¢€ld odarendelt tolmacsot , ki kellett
vonni a forgalombol”, mert a szaknyelvben vald jaratlansdguk miatt kdézremiikodésiik
rengeteg félreértést eredményezett, kinos sziinetek kovetkeztek be a szakmai megbeszélések
menetében.

A felséoktatasi intézmények jelentds részében elkezdddott a szaknyelv oktatasa. A
felsdoktatasi intézményekben folyd idegen nyelvi oktatdsra vonatkozo, az Oktatési
Minisztérium altal végzett felmérés egyik meglepd eredménye volt, hogy az intézmények
,bevalldsa” szerint az intézményben foly6d nyelvoktatdsban 36,4%-o0os a szakmai nyelv
oktatasanak ardnya. A szaknyelv tanuldsat azzal lehet 0sztondzni a mar kreditrendszeri
képzést folytatd felsoktatasi intézményekben, hogy mig az 4ltalanos nyelvtanulasért nem
ajanlatos kreditpontokat adni (kivételt jelentenek természetesen a nyelvtanar, nemzetiségi
tanitd, nemzetiségi Ovodapedagégus szakok, valamint a tanitészakon a nyelvi
miiveltségteriilet), a szaknyelv felvételéért és tanulasaért kreditpontot kaphatnak a hallgatok a
szabadon valaszthat6 targyak kreditkerete terhére.

A szaknyelv tanuldsdnak szélesebb korti elterjedését tobb tényezd akadalyozza. A
szaknyelv tanuldsat csak megfeleld szintli altalanos idegen nyelvi ismeret birtokéban célszerti
elkezdeni, és — mint mar emlitettem, — a hallgatok tobbségének még az altalanos nyelv
vizsgajaval kell kiiszk6dnie. A munkaaddknak még csak egy elenyé€szd hanyada veszi
figyelembe az allasra jelentkezOk kozotti valasztasnal, hogy milyen tanulmanyi eredménnyel
folytattadk tanulmanyaikat a hallgatok, milyen tobbletteljesitményt (pl. szaknyelv tanuldsat)
tudnak felmutatni. Valosziniileg komoly szakmai munkat kell elvégezni a felsdoktatasban
oktat6 nyelvtanaroknak a szaknyelv tanitdsdnak mddszertani kérdéseit illetden.

Sok megvélaszolatlan kérdésre kell valaszt keresni. Hany nyelvbdl tud az intézmény
szaknyelvi oktatast felvallalni, szaknyelvi vizsga lehetdségét biztositani? Héany nyelvbdl
célszerli felajanlani a szaknyelv oktatatdsat, hiszen szakteriilettdl fiiggben egy — egy, vagy
néhany nyelv dominald jellegli (a muszaki teriileten példaul egyértelmiien az angol nyelv és
szaknyelv tudasa a meghataroz6). Mi torténjen azokkal, akik kozépiskolaban valamilyen
nyelvet elkezdtek tanulni, nyelvvizsgat is tettek, de az adott nyelven nem tud, nem is kivan
szaknyelvi oktatast biztositani az intézmény? Héanyféle szaknyelvre kell gondolni egy — egy
képzési szakcsoportban? Egyetemen, vagy a miszaki terlileten minden fontos mérnoki
szaknal mas szaknyelvet kell tanitani, tanulni? Hasonlé moédon megkiilonboztetendd a
vendéglatd — és szallodai szak, a kiilkereskedelmi szak, pénziigyi szak szaknyelve? Allamilag
elismert szaknyelvi vizsgat koveteljiink meg, vagy az intézménynél letehetd (nem akkreditalt)
szaknyelvi vizsgat? El6bbi esetben a hallgatok kérni fogjak a szaknyelvi vizsga dijanak
kompenzalasat?

27 A szaknyelv oktatdsanak el6készitd munkalataihoz, a szaknyelvi oktatas
fejlesztéséhez hamarosan pdalyazati tUton lehet tamogatasért folyamodni. A
szakképzési alapba befizetett vallalati hozzéjaruldsok 2001. kozepétdl megnyiltak a
felsOoktatas szamara is. Az Oktatdsi Minisztérium felsdoktatasi prioritasokat
javasolt, amelyekhez kapcsolédéan mar a kozeljovOben megnyilnak a palyazati
lehetéségek. Az egyik kiemelt témakor a szaknyelvi képzés feltételrendszerének
fejlesztése.



Az Oktatasi Minisztérium tehat stratégiai fontossagunak itéli meg a szaknyelv oktatdsat a
felsdoktatasi intézményekben. A nyelvi szakemberek ¢és az oktatdsi tarca Osszefogdsa
remélhetden viszonylag rovid iddszak alatt jelentds eredményeket fog felmutatni.



Szalacsek Margit
Szegedi Tudomanyegyetem
Orvostudomanyi Kar, Idegen Nyelvi Intézet

A szaknyelvi tantervek és tananyagok fejlesztésének egy lehetséges uj
iranya

A hihetetleniil gyors valtozasok korat éljiik az élet minden teriiletén. Miert lenne ez alol napi tevékenységeink
sziikebb kére kivétel? S mivel nem az, ideje elgondolkodni azon, hogy a szinte naprol napra torténd valtozasok
milyen valtoztatasokat igényelnének a nyelvtanitisnak altalunk miivelt teriileten.

Egyiittgondolkoddsra invitalom az olvasot arrol, hogy milyen tantervi valtozasokra lenne sziikség az ujonnan
felmeriilt (szak)nyelvi igények optimalis kielégitéséhez. Az alabbi témdkat targyalom: Mik az egyetemi
nyelvoktatas jelenlegi céljai? Pontosan mire sziikséges a hallgatokat felkésziteni (mar régota tobbre van sziikség
a kiilonféle nyelvvizsgdkra valo alapos felkészitésnél!)? Miért lenne jobb a szakmai nyelv oktatasaban a kurzus
szemlélet? Milyen tananyagokra lenne sziikség a 21. szazad elején Magyarorszagon? Mely nyelvi készségek
fejlesztésének van ma prioritdasa?

Bevezetés: a kozelmult és a jelen

Kozhely, de mégis igaz, hogy az elmult tiz esztendd alatt szuperszonikus sebességre kapcsolt
a vilag. Atalakult koriilottiink a tarsadalom, atrendezddtek a nemzetkozi politikai és gazdasagi
viszonyok. A volt szocialista orszagok a 45 évnyi kitérés utan ,,visszafordultak”, és probaljak
utolérni a nyugati orszagokat. Természetesen a nagy valtozdsok az élet minden teriiletére
ravetiilnek: ha ,,fenn” valtoznia kellett a dolgoknak, természetes, hogy e valtozasokat ,lent” is
kovetik valtozasok. Gondoljunk csak vissza a hetvenes-nyolcvanas évek ildogélds,
forditgatos, nyelvtani gyakorlatokon ragddo lektoratusi nyelvoraira. Kisoporte dket az ) idok
uj szele: el@szor is megjelentek a kommunikativ, szines nyelvkonyvek, amelyekbdl talan
jobban esik tanulni és tanitani, ¢s amelyek egyértelmiien a szdbeliséget helyezik elétérbe. Mig
kordbban az idegen nyelven vald olvasds képességének csiszoldsa allt a nyelvoktatas
kozéppontjdban — hiszen kiilfoldre utazni nem volt egyszerli, konferencidkra csak a
szakemberek kis része tudott eljutni — most hirtelen feltarultak a kapuk, és idegen nyelveken
beszélni is meg kellett tanulni a lehetd leggyorsabban (Enyedi-Medgyes, 1998). Ezzel
parhuzamosan megérkeztek az egyetemekre a szaknyelvi tankonyvek is; egész sorozatok
késziiltek a kiillonbozd szakteriiletek miiveldi szdmara. E tankonyvek altalaban a gyenge
kozéphaladd szint kdrnyékén allo nyelvtanulot céloztdk meg, e f61¢ nemigen merészkedtek,
hiszen abban az iddben (csupan 10-12 esztenddvel ezeldttrél van szd!) hasznalhato
nyelvtudassal csak a népesség kis szazaléka rendelkezett (Terestyéni, 1996); s aki
nyelvvizsgaval rendelkezett, annak a tudasa is lényegesen alacsonyabb szintli volt a mai
nyelvvizsgazottak szintjénél (jol lathatdé ez az Origd nyelvvizsgara elOkészitd konyvekben
1évo szovegek nehézségi szintjének megemelkedésébdl is). Az egyetemeken mar viszonylag
koran szakfordit6 csoportok 1étestiltek, s az ezekben részt vevd hallgatok szaknyelvi oktatasat
altalaban kozépfokl szintrdl inditottdk. Fellendiilt tehat a nyelvoktatds az egyetemeken, és
szép eredmények sziilettek: egyre tobb hallgatod jutott stabil, megbizhaté nyelvtudashoz és
szakmai nyelvismerethez is.

Az utobbi években szdmos valtozas tortént a rendszervaltozas utani nagy fordulathoz képest
is. Uj nyelvvizsgak jottek 1étre, amelyek elsdsorban kiilonféle szakmai tevékenységekhez
sziikséges nyelvtudast mérmek. A 90-es években a kozépiskoldkban attértek az oroszrdl mas
nyelvek oktatdsara, és egyre tobb hallgatd érkezik az egyetemekre a korabbinal magasabb
szintll nyelvtudassal, vagy mar megszerzett nyelvvizsgaval. Kozeledik az 1d6, amikor
Magyarorszag csatlakozhat Eurdépdhoz, ¢és ez természetesen 1) kihivasokat jelent a



nyelvtanulas—nyelvoktatas frontjan is. E valtozasok fényében nyilvanvald, hogy a nyelvoktatas
korabban kitlizott céljai sziikségszerlien atalakulnak, finomodnak.

A nyelvoktatas altalanos céljai

Mik lehetnek tehat jelenleg az egyetemi nyelvoktatas céljai? A kovetkezd valaszt adhatjuk a

kérdésre:

1. a lemaradd hallgatok tuddsit hasznalhaté szintre emelni (nyelvvizsgara valo
felkészitéshez alkalmassa tenni),

2. 1j nyelv tanulasat szorgalmazni,

3. a jobb nyelvtudassal rendelkezd hallgatok tudasat még magasabb szintre emelni (irdny a
felsdfok vagy a szaknyelv),

4. felkésziteni Oket a profiljuknak megfeleld szakmai nyelvvizsgikra,

. olyan szakmai nyelvtudast biztositani a szdmukra, amely alkalmassa teszi oket arra,

hogy helytalljanak a szakméjukban az eurépai munkaerépiacon,

6. szakforditokat képezni, akikre szintén az eurdpai csatlakozas utdn lehet a legnagyobb

szlikség.
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Az idegen nyelvi intézetek jelenleg mind a hatféle feladatot igyekeznek ellatni. Az emelt
szintli nyelvi érettségi vizsgak bevezetésével — ha ez a program bevalik — az éltalanos nyelvi
orak tartdsa feltehetdleg atkeriill majd a kozépiskolak feladatkorébe, igy ez — legalabbis
kozépszinten — nem lesz tobbé lektoratusi feladat. Maradnak tehat a 4-6. pontban
megfogalmazott szaknyelvoktatassal kapcsolatos teendok. Ezek koziil a tovabbiakban a 4. és
5. ponttal foglalkozom részletesebben.

PROFEX vizsgara valo felkészités

A PROFEX szakmai nyelvvizsgat két évvel ezel6tt akkreditaltdk Magyarorszagon, azdta van
modja az egészségiigyi dolgozoknak €s az egészségiigyi felsdoktatasi intézményekben tanuld
didkoknak e vizsga letételére mas, altalanos vizsgak helyett. E vizsga feladatai természetesen
nagymértékben kiilonboznek a tobbi akkreditdlt vizsga feladataitol, igy a hallgatok
felkészités¢hez sajat magunknak kellett a vizsgafeladatokhoz hasonlé anyagokat késziteni. A
vizsgara valo felkészités, ahogy mas vizsgak esetében is, természetesen a vizsgan varhato
tipusu feladatok megoldasabol all. A PROFEX nyelvvizsga szébeli részében csak az
orvosnak a beteggel, illetve az orvoskollégaval vald beszélgetése és egy abra leirdsa maradt a
sokféle egyéb nyelvi sziikséglet koziil (Rudnai-Ferenczy, 1998), az irasbeli részében pedig
szovegértés, szakmai szoveg forditdsa magyarrdl angolra, valamint meghatarozott témaji
levelek irdsa szerepel. Egy vizsgdnak természetesen nem lehet célja az Osszes felmeriild
sziikséglet szerinti mérés, a felkészitést a vizsgakovetelmények értelmében kell megtervezni.
Ez a sziikségszerl sziikités azonban a vizsgara felkésziild hallgatot késébb, a munkavallalds
idején esetleg hatranyos helyzetbe hozhatja. A nyelvvizsgaval ugyan rendelkezik majd, de
hianyozhatnak olyan fontos nyelvi készségek, amelyek konkrét feladatok magas szinvonala
elvégzésében akadalyozzak. Ahhoz, hogy a hallgatoknak olyan szakmai nyelvtudast
nyUjthassunk, amely konnyebbé teheti szdmukra a munkavéllalast barmilyen kontextusban
Europaban (vagy akar a tengerentali orszagokban), a nyelvvizsgéhoz sziikséges ismeretek és
készségek fejlesztésén jocskan tal kell 1épni, hiszen erdteljesen boviilni fog a nyelvhasznalati
helyzetek, ezzel egyiitt pedig a tanulasi sziikségletek kore is.



Uj sziikségletek a szaknyelvoktatasban

Milyen az a szakmai nyelvtudds, amellyel majd jol el lehet boldogulni Eurdpaban? A
kiilonb6z6é szakmakban mas €s mas tartalmud, de magas szintli nyelvtudasra lesz sziikség. A
Modern Nyelvoktatas lapjain a kozelmultban tobbszor is olvashattunk tanulmanyokat a
témaval kapcsolatban (Rudnai és Ferenczy, 1998; Petneki, 2000; Major, 2000), amelyek a
kiilonboz6 szakteriiletek nyelvi sziikségleteire és jelenlegi allapotara, valamint a sziikséges
Iépésekre vilagitanak ra. A beldliik levonhatd kovetkeztetés az, hogy sokoldaly,
mikoddképes, barmikor felhasznilhatd, aktiv nyelvtudasra lesz sziikkség az eurdpai
munkaerdpiacon, hiszen az ujonnan felvett tagallamokbol érkezd diplomasokkal kell majd
(elsdsorban) megmérkdzni az allasokért. A British Council altal tAmogatott tanulmany (ESP
Language Skills for EU Accession, 2001), amely tobbek kozott arrdl készitett felmérést, hogy
kiilonféle munkahelyek mennyire elégedettek a beosztottak nyelvtudasaval, ravilagit arra,
hogy nagymértékben javitando a szdbeli teljesitmény, mert az még nem felel meg az Unidban
elvart normaknak.A korilottiink zajlo folyamatok alapjdn azt is leszogezhetjiik, hogy a
konkrét szakmai ismeretek mellett minden foglalkozas esetében sziikség van olyan készségek
megszerzésére, amelyeket eddig csak az lzleti életben tekintettiink magatol értetéddnek
(példaul targyalasi készségek, iizleti levelezés, menedzsment, stb.). Ezek nélkiil mar ma is
nehéz 1étezni, a jovo Magyarorszaganak pedig létfontossagi Osszetevdjévé valnak. Mi sem
jelzi ezt jobban, mint hogy a British Medical Journal, a talan legnépszeriibb angol orvosi
hetilap hasabjain egy 1d6 ota rendszeresen talalunk szervezéssel, egészségligyi intézmények
menedzselésével, privatizalasaval kapcsolatos, meglehetdsen terjedelmes irdsokat. Manapsag
minden szakma képviseldinek menedzselniiik kell magukat nemzetkdzi 0sszefiiggésekben is,
ami nem torténhet meg anélkiil, hogy a szorosan vett szakmai nyelvtudashoz ne kapcsolnank
hozza a szlikséges minimalis "ligyintézési" nyelvismeretet.

Részben az emlitett Rudnai-Ferenczy tanulmany, részben a sajat korabban elvégzett
sziikségletelemzésem, harmadrészt pedig a jelenleg végbemend gazdasagi folyamatok alapjan
ugy gondolom, hogy pillanatnyilag az alabbi sziikségletek szerint lenne célszerii kialakitani a
legmegfelel6bb tantervet (a teljesség igénye nélkiil). A hallgatésag korét nem szlikitem le
pusztan az egészségiigyi intézmények hallgatdinak korére, mert mas szakokra is érvényesek.

1. Sz6beli kommunikacié (azaz beszéd €s beszédértés)
a) Tarsalgas:
- kiilfoldi kollégakkal
- kiilfoldi tudoményos és igazgatasi intézmények képviseldivel
- munkahelyi (korhazi/ laboratériumi) személyzettel
- igyfelekkel (betegekkel)
- barkivel, aki az tigyek intézésében részt vesz
b) Eloadasok tartasa:
- oktatas idegen nyelven itthon ¢és kiilfo1don
- el6adas konferencian, tudomanyos dsszejovetelen
c) Targyalas:
- részvétel dontéshozatal 1épéseiben
- részvétel vitdkban
- ko6z0s kutatds/ egyéb kozos munka egyeztetése
- munkaero-piaci jellegii (job interview, alku)




2. irasbeli kommunikacié:
a) Munkaerdpiaci:
- palyazat irasa munkavallalés céljaval
- palyazatiras pénzeszk6zokhoz jutas céljaval
b) Levelezés sokféle okbol és célbol (munkaerd-piaci, szakmai, tudomanyos)
¢) Tudomanyos:
- publikaciodk irasa
- projektek készitése
- hazai/sajat tudomanyos eredmények 6sszefoglalasa idegen nyelven
3. Onképzés: olvasas, konferencia, tanfolyam, tovabbképzés idegen nyelven, stb.

Belathato, hogy ki kell 1épniink az altalunk miivelt szakma szorosan vett teriiletérél. Olyan
dolgok keriiltek a hallgatdink sziikségletei kozé, amelyek kordbban csak mas szakmak
szamara tlintek fontosnak. Meggy6z0désem azonban, hogy a viszonylagos bezartsagot még az
orvosi szakma sem tudja majd megtartani, amit példaul az is bizonyit, hogy szdmos orvos
masoddiplomat szerez kozgazdasagi fels6foku képzésben, vagy az Eurdpa-tanulmanyok
tertiletén.

Szaknyelvoktatas kurzus szemlélettel

Hogyan lehetséges eleget tenni ilyen széleskorii igényeknek? Miel6tt a kérdésre valaszolnank,
tekintsiik at, hogy ma miképpen is alakulnak ki tanterveink. El6szor is felmérjiik a szaknyelvi
oktatast valaszto hallgatok nyelvi szintjét. Masodik 1épésként kivalasztunk egy szakmai angol
nyelvkonyvet (a gazdasagi témajuakat kivéve altalaban régebbi kiadasuak, ugy tlnik, a
kiadoknak nem minden szakmdaban éri meg Gjabb és jabb miiveket kiadni), amely leginkabb
megfelel az illetdé csoport szintjén. Ez képezi a tananyag alapjat, amelyet szdmos, kiilonféle
szaklapokban fellelt érdekes cikkel és hozzaférhetd hangkazettdkkal egészitiink ki, "dobunk
fel". Ez utan a szakmai alaptanfolyam utdn johet aztdn a szakmai nyelvvizsgara valo
elokészités, ahogyan fentebb emlitettem. Bar ezt a format magam is gyakorlom, az a
véleményem, hogy idejétmult, célszertitlen és korszerlitlen, azonban javitani rajta csak akkor
lehetséges, ha egy adott intézményben az egész nyelvoktatast masfajta alapokra helyezziik.
Ezt a masképpen szervezett oktatast kurzus rendszerti oktatadsnak nevezem.

A kurzus rendszerli oktatds nevében benne van a 1ényege: egymastol fliggetlen, 6nallo, de az
oktatok altal pontosan egyeztetett, meghatarozott idejii kurzusokon kellene tanitani azokat a
készségeket, amelyek a fenti tablazatban levd sziikségleteket kielégitik. A tablazat egy-egy
sziikségletcsoportjara lehetne megszabott idore szol6 kurzusokat tervezni, és tanfolyamként
meghirdetni Oket. A kovetkezd kurzusok példdul hasznosak lehetnének sok hallgatd és
szakember szdmara:

1. Publikaciok irasa

2. El6adokészség fejlesztése

3. Palyazatiras

4. Targyalés idegen nyelven

5. Szakmai levelezés

Stb.
Bizonyara lennének olyan hallgatok, akik a teljes anyagot szeretnék elvégezni. A teljes anyag
egy alacsony Oraszdmu alaptanfolyambol ¢és mellé felvett specialis kurzusokbol,
tantargyblokkokbol épiilne fel. Ezen az alaptanfolyamon a kiillonb6z6 nyelvi készségeket



gyakorolhatndk szaknyelvi anyagokon (olvasas, iras, szovegértés, hallas utani megértés,
esetleg nyelvtan, forditds). Ezek is allhatndnak tobb (elére gondosan megtervezett) blokkbol,
hogy a kurzus abbahagyhato és folytathato legyen; aki kihagy beldle egyet, késobb potolhassa.
Az alaptanfolyam mellé ki-ki igényeinek megfelelden vélaszthatna a fenti kurzusok koziil
példaul egy 25 oras levelezés kurzust, vagy egy 40 oras palyéazatirdsi kurzust, vagy barmi
mast.

Els6 latasra bizonyara szokatlan ez a felvetés, és mint mindennek, ennek is vannak elényei és
hatranyai.

Elényok:
- valogatni lehet a kurzusokbol a pillanatnyi igényeknek megfeleléen
(publikalni példdul nem mindenki akar, de sokan szeretnének tudni
allaspalyazatot irni)
- megfelel a posztgradualis oktatasban is
- a hallgatok az egyetem altal biztositott ingyenes nyelvoktatast a sajat céljaik
eléréséhez a legjobban tudndk felhasznalni (masrészt az ilyen kurzusok el is
adhatok)
- a PROFEX el6készités is "belefér" a kereteibe, hiszen ennek is praktikus
céljai vannak, de ez joval tdgabb a PROFEX eldkészitd kurzusnal
- gyakorlatias és célorientalt
- egyes kurzusokat oktatdsmentes iddszakokban tombositve is meg lehetne
tartani  (pl. augusztus legvégétél egy vagy két héten at, vagy a tavaszi
szlinetben)

Hatranyok:
- mivel az egyes kurzusok hallgatdésaga valoszinlileg sokféle szakrol,
évfolyamrol, csoportbdl keriilne ki, gradualisan csak akkor kivitelezhetd, ha az
egyetem nyelvi savot biztosit egyszerre legalabb egy vagy két évfolyam
szamara, kiilonben csak esti 6rakban tarthatok az orak
- specidlis tananyagok eléallitasat igényli
- a tanaroknak is meg kell szereznilik a sziikséges ismereteket (szaknyelvet
oktatd tandroknal nem Ujdonsédg), de szakosodni lehetne a kiilonféle kurzusok
anyagainak elkészitésére és az Ordk megtartdsdra, ami konnyithetne ezen a
terhen

A forma tovabbi atgondolast igényel, és az elvi alapokrdl is donteni kell, miel6tt tananyagok
létrehozasaba kezdenénk. A kurzusokkal a nagy oOraterheléssel sujtott hallgatokat is
segithetnénk, mert a blokkokat Uigy lehetne beilleszteni a tantervbe, hogy példaul a 6. héten
esedékes tesztdomping idején a nyelvoktatas éppen két kurzus kozott legyen, vagyis azon a
héten legfeljebb az alaptanfolyam oraira kellene a hallgatoknak eljarnia.

A kibdvitett szaknyelvi tartalom iddszerlisége aligha vitathat6, hiszen a pluszban kinalt
készségek éppen azok, amelyekkel az iskola az életre tanitana. Hallgatoink az emelt szintii
érettségi bevezetése utan varhatdan (remélhetéleg?) mindannyian magasabb szintli idegen
nyelvi tudassal érkeznek majd a fels6foku tanintézetekbe, és készen kell majd allnunk arra,
hogy a rendelkezésiinkre all6 id6 alatt tovabb tudjuk emelni a nyelvtudasuk szintjét, és ki
tudjuk szélesiteni az ismereteiket. Ugy gondolom, hogy mindez nem utépia. Ha
visszagondolunk arra, milyen rohamosan valtoztak a dolgok az utdbbi tiz év alatt, aligha
remélhetjiik, hogy ezutan lassulas kovetkezik majd. Jobb tehat, ha egy kicsit eldre dolgozunk.
A targyaloképes nyelvtudas az egyesiilt Eurépdban alapvetd sziikséglet lesz, amelyhez minden
szakma képviseldit el kell juttatnunk majd.
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Speaking, Reading and Writing across the Curriculum: An Appeal for
Language-Intensive Classrooms

Constructing and running language-intensive classrooms is a step in the direction of teaching excellence. The
author discusses examples of such classroom methodologies and their benefits, as the background of an appeal
for sweeping changes in teaching, in order to alter, among others, the academe's attitude towards language
teachers.

Teachers and researchers abroad are benefiting pedagogically from having integrated
long ago language-intensive modules into their lesson plans. Not only have the colleagues
who have done so reaped rewards for their use but, and this is after all the aim of our
professional activities, more importantly, their students are retaining knowledge at levels
exceeding expectations. The results being obtained in language-intensive classrooms were
made possible only after our colleagues came to realize that classes where language is used for
learning have a distinct advantage over those in which lecturing, or single-directional
teaching, is employed.

The key to understanding how this is so lies in the approach: In language-intensive
classrooms, there exists a dialogue between the teacher and the learner that better facilitates
not only the general learning process, but also ensures improved and more long-lasting
knowledge retention. Whether in science, history, business administration or foreign language
courses, their experience has demonstrated that whenever the student reads, writes and then
talks about a subject, that student learns it best.

We in Hungarian education, especially those of us teaching in higher education, must
provide our classes with an enhanced environment for learning. We then also need to promote
this improvement in classroom performance to our colleagues in our home institutions and in
other locations. Fundamental changes in our teaching methods are required in order to effect
such a sea change, and a sea change is exactly what we need. We need to recognize how
language may be used to learn, how language-intensive classes look and sound, and in what
ways such classrooms are an effective and dramatic improvement over the unilateral methods
presently being applied. This is not only the case in language courses, but in a great majority
of courses offered across the disciplines as well. I would like to appeal to my colleagues in
every discipline to adopt language-intensive methodologies, and will therefore now present
one such model for employing them. The model is in answer to needs I have identified in my
own ESP classrooms, but I would argue that it is equally applicable in courses outside of
language departments.

ESP courses in writing, especially those on a post-secondary level, are facing a crisis.
Regardless of our efforts to teach strong writing skills to our students, we as teachers are
confronting several severe deficiencies in our incoming students, which handicap their proper
development in post-sophomore years of intensive ESP study. These problems must be
addressed, both in dialogues between ESP faculties at colleges and universities nationwide, as
well as with our colleagues in secondary education. Until these are remedied, they will
continue to be an Achilles' Heel that will slowly erode our ability to produce language
specialists.

The first of these problems is, to put it plainly, that our students are not being taught
how to write even proper Hungarian. Second, because they cannot write well, these students
cannot possibly handle research and, therefore, cannot advance in any acceptable way towards



becoming experts in technical, scientific, legal or any other high level category of a target
language. As our students do not arrive to university properly prepared to develop into
professionals, the duty falls to us to 'salvage' them. This is achieved through a process of
change.

The first change you must adopt is the inclusion of structured, thorough academic
writing courses in your departmental offerings, modules on the mechanics of writing to run
throughout the number of semesters required for specific course offerings, and - most
importantly - the integration of essay writing into all of your examinations.

The second change takes place in the structure of our classrooms. We as teachers need
to get out from in front of the blackboard and to put our students up there. Even better,
physically arrange your classroom in the round, where every student can see every other
student in the face. This facilitates conversation, discussion and - ideally - debate.

Now that the classroom scene has been set, introduce the language-intensive practices
that will ensure the student is practicing the target language, and not you. If the topic of the
day is, for example, scientific, then have the students who are learning new concepts or
processes teach them to each other. Have them bring in definitions in English, possible
translations of these definitions, and points of reference for more clear understanding of their
contextual usage. Next, expand the exercise by having the students write a report or a memo
to their classmates, explaining their part of the topic. Journal writing is yet another, albeit
additional, means of getting the students to explore a subject at a higher level, but one might
also just as well have the student use a notebook to list questions or what they do and do not
understand about it. Students should then come back to class and present their lists to each
other, in preparation of a discussion unit on the topic. Peers should listen carefully to each
other, taking notes on areas of agreement, dissent and on others' resource materials. These
personal notes may serve a variety of purposes. They may be used to prepare a formal, typed
Discussion Report, to draft a group paper or even as preparatory material for an oral
presentation. In all round table discussions, the teacher should become 'one of the group'. Of
course, the instructor should still serve to set boundaries, to preserve a desired level of
discourse and to assist with clarifications, but the students should be in the 'driver's seat'. They
should even assist in determining those questions that will guide future discussion and study.
If they have been properly motivated, it is highly likely that they will come up with lines of
questioning which meet standards of those you yourself would have considered.

Equally important, allow the students from time to time to play an active role in
choosing study topics. Ensure that each class member read different source materials and
work on their own set of pertinent questions and subtopics, but have them decide what parts
of their research gatherings they are to share in class. This gives them a sense of responsibility
and control, and will really motivate them to work harder.

If possible, design a course syllabus with units that build on each other. In this way,
you can have the class keep and maintain study logs (Table 1), or on-going journals, in which
they can record their own weekly observations on their learning.

Table 1: Example of a Study Log for Self-Assessment of Learning Progress



DATE TOPIC WHAT DID I LEARN? WHY? WHAT IS HOW WILL I REMEDY
STILL THIS SITUATION?
UNCLEAR?

The students can periodically review these, to see how they are progressing, and where and
why they failed to do so. Study logs will assist you in finding out exactly where your students
feel their knowledge or understanding or new material is (still) inadequate. You can compare
the student's self-assessment of these problems to their in-class performance, their writing
assignments and tests, to evaluate them for accuracy, to check whether the problems actually
exist, derive from misunderstanding or have even already been remedied. You might even
make amendments to the student's own log, to reflect your assessments (Table 2). This is a
powerful tool, not only for gauging progress, but also for maintaining high standards for
learning, if employed properly by both teacher and student.

Table 2: Example of an Amended Study Log

DAT TOPI WHAT W WHAT HOW WILL I INSTRUCTORCO
E C DID I HY IS STILL REMEDY THIS MMENTS,
LEARN? ¥ UNCLEA SITUATION? ADDITIONS
R?

The ideal situation would be to create a climate in which the student feels encouraged to
approach you with a structured set of questions that will actually solve their learning
dilemmas. In addition to their study logs, the students should develop portfolios of their work.
Have them keep all their course work in a binder. This includes their notes, graded
assignments, tests, researched materials and oral presentation material.

What I have attempted to briefly outline above includes time-tested methods
colleagues are using with great success on an everyday basis. Teachers did not develop such
methods overnight; rather, they took action in response to what they viewed to be a critical
crossroads in education. Under pressure from superiors, legislators, parents and the students
themselves for greater accountability and reform, a movement developed to recreate
classrooms with the students' needs put first.'

Having myself been active in the Hungarian higher education system for what is
rapidly approaching a decade, it seems to me that we are also standing at a crossroads. We,
too, find ourselves under fire as teachers, under fire from government officials, from our
educational administrators, from our students, from economic realities and, sorry to say, from
society as a whole. Many are of the opinion, whether we like it or not, that we as educators
simply are not doing enough to properly educate our youth. Motivated students feel left feel



left by the wayside in what they perceive is an overall lack of concern by us for teaching
excellence, in favor of what they see as a pursuit for funding, publications and professional
development which puts teaching last. There is a burgeoning consensus among those outside
education that we as teachers only seek higher pay and benefits, but under conditions of lower
in-class performance. None of us here today are ignorant of such criticism, and many of us
take proper issue with those who voice such low opinions of us. However, the problem does
exist, and it will never go away unless we do something about it.

What, therefore, should we as teachers do about this situation? We need to reassess
our teaching and to reexamine how our students are learning. Whenever we perceive lapses in
learning, albeit in the guise of high failure rates, poor assignment performance or low morale,
then we need to investigate why the students are not working and learning to our expectations,
and to try to discover ways to develop more active, language-centered teaching and learning
methodologies. We cannot assess our classroom success without student feedback., and we
need therefore to step back and have our students take their share of the responsibility for
classroom excellence.

To do so, we can first examine language usage in our classrooms. Who is doing the
talking? Who is asking the questions? Are we encouraging student input, and if not, how can
we change this? Are our classes actively speaking, reading, writing and listening? If they are
only doing one or two of these four vital activities, then ask yourself what activities and
assignments you could introduce into your syllabi, to increase this number and the extent to
which your students perform.

Next, restructure your teaching and your classrooms. Do not be afraid to share '‘power’
with your classes as to how in-depth you explore subjects or materials. Always, however,
ground your thinking and teaching in current research and theory.

Outside our classrooms, there remains a great deal to accomplish, as well: We need to
lobby our administrations to support innovative teachers in their professional development, by
providing them with the opportunity and resources to grow in their expertise. We need our
administrators to adopt and to pursue evaluative criteria that recognize excellence in teaching,
and reward such success by their faculty. Research and publication are vital, laudable
activities, but we should remember that those are to be done in support of knowledge transfer
and dissemination, that is, teaching. An excellent researcher is an abysmal faculty member
and a failure, if that colleague cannot teach findings to the student body. In closing, I wish
only to reemphasize that language-intensive classrooms are dynamic and innovative and better
prepare students to learn and to retain learning longer.
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Amit a szamok kozvetitenek

28 A nyelvvizsga akkreditacio bevezetésével, az ezt koveto egyenértékiisitési, honositasi eljarasok, valamint
az uj, kétszintii érettségi vizsgarendszer kidolgozdsa sordan szakmai vitik kozéppontjaba keriilt a
forditasi/kozvetitési feladat létjiogosultsaga. Mind a kétnyelvii vizsgafeladat hivei, mind ellenzoi szamos
érvet sorakoztatnak fel e szakmai parbeszéd soran. Az eléaddas a BGF Nyelvvizsga és Tovabbképzo
Kozpont egy lefutott vizsgafeladatanak statisztikai elemzésével kettos célt tiiz maga ele. Az egyik cél az,
hogy megvizsgaljuk hogyan illeszkedik e részfeladat a nyelvvizsga meérési rendszerébe. Interszubteszt
korrelacios szamitasokra hivatkozva megvizsgaljuk azt, hogy a tobb mint szaz fébol allo
vizsgapopuldcion vegzett statisztikai szamitasok alapjan a kétnyelvii kozvetitési feladat a tobbi
szubteszthez hasonloan viselkedik-e. Vajon az a tény, hogy a 'Common European Framework of
Reference for Languages’, a modern nyelvek tanulasara, oktatdisdara és értékelésére vonatkozo kézos
europai hivatkozasi rendszer kozvetitési feladatokat értékelé szempontrendszere még nem késziilt el, azt
jelenti, hogy ennél a feladatndl nem is lehet érvényes és megbizhato mérést végezni? A kétnyelvii
részfeladat alkalmazasat ellenzék tdabordnak mdsik legfontosabb érve a vizsgafeladat nemkivinatos
visszahatdasa az oktatdasi folyamatra. Ezt a negativ hatast a célnyelvi haszndlatra iranyulo,
sziikségletelemzés (needs analysis) alapjan kifejlesztett vizsgafeladatokkal lehet  kikiiszobolni ill.
visszaforditani és porzitiv visszahatast elérni. Az eléadas masik — nem kevésbé fontos — célja a szigoruan
bizalmasan kezelt adatok nyilvanossagra hozatalaval az, hogy az akkreditalt nyelvvizsga kézpontok
kozott erdsodjon a szakmai pdrbeszéd, és az , ipari kémkedés” lehetéségét kizarva, bepillantast
nyujtsanak a szinfalak mégott folyo munkaba.

1. Bevezetés

Az elmult husz ¢év, Magyarorszagon talan csak tiz, vitathatatlanul a tesztelés, mérés
iranti  érdeklédés felélénkiilésérdl tanuskodik. Az utobbi években egyes teszteléssel
kapcsolatos témak kiilonosen heves vitakat valtottak ki szakmai berkekben. E szakmai
parbeszédeknek két konnyen felismerhetd oka van: az egyik a két évvel ezeldtt bevezetett
nyelvvizsga akkreditacids folyamat, a masik pedig az idegen nyelvi érettségi koriil folyd
tobbéves nagyon komoly munka. Az egyik sokat vitatott probléma a kétnyelvii'vizsgafeladat
az idegen nyelvi vizsgan (Einhorn 1998, Fekete, Major & Nikolov 1999, Alderson 2001,
Heltai 2001b). Az anyanyelv az idegen nyelvi vizsgan harom? kiilonb6zé forméaban és ezzel
parhuzamosan eltérd funkcidkban szerepelhet: a mérés szempontjabdl kevéssé jelentds (bar
szerepe ekkor sem teljesen elhanyagolhatd) az anyanyelv jelenléte a vizsgafeladatok
instrukcidjaban. Fontosabb a szerepe, amikor az idegen nyelvi teljesitmény mérésében
kozvetleniil is jelen van az anyanyelv. Erre példa az a ritkdbban eléfordulé vizsgafeladat,
amikor idegen nyelvli hallott vagy olvasott szoveg megértését anyanyelvi kérdések, feladatok



segitségével mérik. A harmadik eset, az anyanyelv jelenlétének legjellemzébb formaja az
idegen nyelvi vizsgan a kozvetités feladatokban valdsul meg.

Néhany évvel ezelott még forditasnak neveztiink minden olyan feladatot, amikor adott
nyelvrol célnyelvre iiltettiink at egy szoveget. A kiilonbozé nyelvi tevékenységek vizsgalata
ugyanakkor rdmutat arra, hogy a forditds csak egy lehetséges fajtija a két nyelv kozotti
mozgasnak. Maga a , kozvetités” kifejezés is uj keletti, a ,,Common European Framework of
Reference for Languages”, az Eurdpai Keretrendszer® megjelenése utan terjedt el hasznélata.
Az Eurdpai Keretrendszer meghatarozasa szerint (CEFRL 2001) a forditas ¢és a tolmacsolés
csak két példa a kozvetitési tevékenységek koziil, mas formdja is 1étezhet a kozvetitésnek.
Ilyen példaul az osszefoglalds vagy értelmezés.* A kozvetités tovabba nemcsak két nyelv
kozott, hanem azonos nyelven is torténhet, pl. dsszefoglalas. Ez a megkiilonbdztetés felveti
annak a sziikségességét, hogy elkiilonitsiik egymastol a forditdst, mint tudoményt és a
kozvetitést, mint nyelvi készséget. Létezik olyan allaspont, amely szerint a kdzvetités 6nallo
készség, tulajdonképpen ,,.komplex” készség, amely magaba foglalja a tobbi készséget is
(Bardos 2000). Az, hogy a kozvetités kiilon készség-e, illetve, hogy milyen kognitiv
folyamatok 0Osszessége sziikséges a sikeres kozvetitéshez, még sok kutatdst igényel. Nemcsak
igényel, hanem érdemel is, mivel a kozvetités, az Europai Keretrendszer meghatirozasa
szerint ,, meglevl szovegek feldolgozasa™, és mint ilyen feltehetSleg szamos nyelvi
tevékenységben, ill. a nyelvhasznélat sordn igen gyakran jelenlevd folyamat.

A kozvetitési feladat igenldinek és ellenzdinek tabora szamos ésszeri indokkal
alatdmasztott érvet sorakoztat fel allaspontja mellett, ugyanakkor empirikus bizonyitékot
viszonylag keveset mutatnak fel. Egyik gyakran elhangz6 érv, ami a forditasi feladat ellen szo6l
az, hogy a feladat nem forditdsi készséget, hanem megértést mér. A forditdsnak erre a
szerepére egyes szakemberek kifejezetten hivatkoznak is (Cook 1998, Heltai 2001a, Heltai
2001b). Mint ahogy a két receptiv készségnek fontos része a megértés, a kozvetités —
amennyiben komplex készség — szintén mérhet megértést is. A kérdés az, hogy vajon mér— a
feladat mast is a megértésen kiviil. A vizsgazd nyelvtudasardl kialakitott képilinknél jelent-e
valami tobbletet az az informacio, amit a kozvetitési feladattal kapunk? A masik kérdés pedig
az, hogy mi az, amit szeretnénk, hogy mérjen a kozvetitési feladatunk. Egy kozépiskolai
idegen nyelvi érettségi vizsgan feltehetéen nem a hivatdsos forditoktol elvart forditoi
képességek megjelenését fogjuk a megértés mellett elvarni. Ezt a nyelvvizsga forditasi
feladata sem kivanja (Heltai 2001a). Azt, hogy mit kivanunk mérni a feladattal,
nagymértékben az a vizsgafeladat fogja meghatarozni, amellyel a mérendd tulajdonsagot
(construct) operacionalizaltuk.

Milyen legyen tehat a feladat? A kozvetitési feladat ellenzdinek egyik f6 érve a forditasi feladat
negativ visszahatdsa a tanitdsi folyamatra. A negativ visszahatdst ugyanakkor nem lehet
altalanosan elfogadhatd ellenérvként kezelni. Amennyiben a kozvetitési feladat
sziikségletelemzésen alapul és valos igényeken alapuld célnyelv hasznalatot szimuldl (Bachman
& Palmer, 1996), ebben az esetben pontosan a kivant pozitiv visszahatast fogja el6idézni. Sem
az érettségi vizsga esetében, sem egy nyelvvizsga esetében nem kis vallalkozas elkésziteni a
sziikséglet elemzést, hiszen olyan hatalmas vizsgazéd populécioval van dolgunk, akiknek
rendkiviil szertedgazd nyelvhaszndlati sziikségleteik lehetnek. Meg kell jegyezniink, hogy
késziilt az 0j idegen nyelvi érettségihez kapcsolodéan a munkaadok korében felmérés (Major
2000) az érettségizett munkéba allokkal szemben tamasztott elvarasokrol. Ennek eredményei

kozott is szerepel a kozvetitési készség. Erdekes ugyanakkor azt is megjegyezni, hogy



ugyanerrdl a kérdésrol, részben ugyanezen felmérésre hivatkozva az a konkluzio sziiletett, hogy
forditasi készségre ritkan van sziikség ( Fekete et al, 1999, p.194).

A kovetkezé vizsgalodasok tehdt arra a kérdésekre kivannak valaszt adni, hogy a
kozvetitési feladat vajon olyan képességet mér-e, amely a tobbi készséghez hasonldan része a
vizsgdzd nyelvi kompetencidjanak. Megvizsgaljuk azt, hogy vajon nyujt-e tobbletinformaciot
a vizsgdzo6 nyelvtudasarol az adott feladat. Esetiinkben az elemzés a kordbban emlegetettnél
kénnyebben koriilhatarolhatd vizsgézopopulacid sziikségletelemzésen alapulo
vizsgafeladatanak szdmadatai alapjan torténik.

2. A vizsgalat

Az elemzés a Budapesti Gazdasagi Féiskola Nyelvvizsga és Tovabbképzé Kozpontja®
2000 majusaban akkreditalt szaknyelvi vizsgarendszerének kozépfoku feladatardl késziilt. Az
irasbeli kozvetitési feladatban 150 szobol all6 magyar szaknyelvi jellegli szovegnek kell kb.
100 szavas idegen nyelvii megfeleldjét adni. A feladathoz szotdr nem hasznalhatd. A feladat
megoldasara rendelkezésre all6 id6 nem meghatarozott, mivel egyszerre irjak a vizsgazok a
nyelvismereti tesztet, a szovegértés feladatot és a kozvetitést. Ugyanakkor javasoljuk, hogy az
Osszes vizsgafeladat megirasara rendelkezésre allo 1débol (105 perc) 40 percet a teszt, 45
percet az irott szoveg értése, és 20 percet a kozvetitési feladat megoldasara forditsanak.

A vizsgazo populacié minden vizsga esetén’ elsésorban a BGF harom karanak diakjai,
tovabba olyan mas vizsgdzok, akiknek az adott szaknyelvi vizsgdra van sziikségik. A
vizsgalatok szaz {6 koriili vizsgazoi 1étszammal késziiltek, amelyek statisztikailag elfogadhato
mintanagysagnak tekinthetok.

A vizsgalat iranya a (3.1.) interszubteszt és (3.2.) szubteszt 0sszeredmény kozotti
korrelacios értékek, valamint a (3.3.) szubtesztek megbizhatésaga volt. A korrelacios
vizsgalatokkal arra kerestiink valaszt, hogy milyen a kapcsolat az irdsbeli vizsga szubtesztjei
kozott, mekkora az atfedés az egyes részfeladatok kozott, vagyis mennyiben mérik ugyanazt.
A szubteszt Osszeredmény vizsgélattal pedig arra voltunk kivancsiak, hogy milyen a
kapcsolat a készségek szintjén mért produkcid és az 6sszeredmény altal tiikrozott dltalanosabb
nyelvtudas kozott. A megbizhatdsagi vizsgalattal azt vizsgaltuk, hogy miként valtozik az
irasbeli vizsga megbizhatdsaga, ha egy részfeladatot kihagyunk a vizsgarészek koziil.

3. Eredmények és értékelés
3.1. Interszubteszt korrelacio

A kozépfoku irasbeli vizsgafeladata a kovetkezd négy részbdl all: nyelvismereti teszt,
kozvetités, irott szoveg értése, irasfeladat. A szamitasokhoz a Pearson korrelacios szamitasi
modot hasznéltuk. A szadmitdsok eredményei —1 és +1 értékek kozott mozoghatnak. A
részfeladatok korrelacios eredményei a kovetkezok:

1 Tablazat Kozépfoku irasbeli vizsgafeladatok interszubteszt korrelacioja
2001 szeptember



Correlations

teszt olvasas iras kozwetités

teszt Pearson Correlation 1,000 ,509*% ,433* ,623*1
Sig. (2-tailed) , ,000 ,000 ,000
N 93 93 93 93

olvasas Pearson Correlation ,509* 1,000 ,575*% ,559%
Sig. (2-tailed) ,000 . ,000 ,000
N 93 93 93 93

irds Pearson Correlation ,433* ,575* 1,000 ,547*4
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 , ,000
N 93 93 93 93
kozwetités Pearson Correlation ,623* ,559* ,547* 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,
N 93 93 93 93

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).



2 Tablazat Kozépfoku irasbeli vizsgafeladatok interszubteszt korrelacidja

2001. mdjus
Correlations
teszt olvasas iras kozwetités
teszt Pearson Correlation 1,000 ,732* ,569* ,484*%
Sig. (2-tailed) , ,000 ,000 ,000
N 235 235 235 235
olvasas Pearson Correlation ,732* 1,000 ,596* ,534*4
Sig. (2-tailed) ,000 , ,000 ,000
N 235 235 235 235
iras Pearson Correlation ,569*% ,596** 1,000 ,487*
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 , ,000
N 235 235 235 235
kozwetités Pearson Correlation ,484* ,534* ,487* 1,000
Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,
N 235 235 235 235

29

**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

Interszubteszt viszonylatban 0,3-0,5 korrelacios értékeket tekinthetiink idedlisnak
( Alderson, Clapham & Wall 1995). Feltételezésiink szerint minden szubteszt némileg
mast mér, ezért amennyiben til magas korrelacios értéket kapnank, az azt jelentené,
hogy az adott két részfeladattal ugyanazt mérjiik. Ebben az esetben a tesztfejlesztés
praktikussagi szempontja azt kivanna, hogy az egyik részfeladatot hagyjuk el, hiszen ha
ugyanazt mérik, akkor nincs sziikség mindkettdre. A két bemutatott korrelacios matrix a
kivanatoshoz hasonld, illetve attdl csak igen kevéssé eltérd értékeket mutat. A
tablazatokban szerepld N érték a vizsgéalatban résztvevok 1étszamat jelzi, amely a 2001.
szeptemberi vizsga esetén 93 £6, a 2001 majusi vizsganal pedig 235 6. A tablazatokban
szerepl6 néhany szamadat némileg eltér az idedlis értéktdl (pl. 2001. majus olvasés-teszt
korrelacid), de a 0,732 eredmény még mindig csak azt jelenti, hogy 53%-ban méri a két
teszt ugyanazt, a 0,623 értéknél pedig 38%-os atfedést jelent a mért készségek kozott,
tehat ez nem ok arra, hogy barmelyik résztesztet kihagyjuk. A tablazatokban szerepld
értékek alapjan a kozvetitési feladat nem viselkedik masként, mint akadrmely mas
részfeladat, nem korreldl kiugroan magasan vagy alacsonyan barmelyik részfeladattal.



3.2. Szubteszt 6sszeredmény korrelacio

3 Tablazat  Szubteszt osszeredmény korreldacio

2001. majus
Total Tot-teszt Tot-olvasas Tot-iras Tot-
kozvetités
Teszt Pearson ,859** ,750**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 235 235
Olvasas Pearson 871** 71
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 235 235
iras Pearson ,803** ,879**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 235 235
Kozvetités Pearson ,689** ,591**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 235 235

4 Tablazat Szubteszt 6sszeredmény korreldcié
2001. szeptember

Total Tot-teszt Tot-olvasas Tot-iras Tot-
kdzvetités
Teszt Pearson , 735 ,573**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 93 93
Olvasas Pearson ,833* ,669**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
] N 93 93
Iras Pearson ,781** ,592**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 93 93
Kozvetités Pearson 77 ,685**
Correlation
Sig. (2- ,000 ,000
tailed)
N 93 93

Osszeredmény-részteszt viszonylatban a klasszikus tesztelmélet szerint a 0,7 koriili és ennél
magasabb érték tekinthetd idedlisnak ( Alderson et al 1995), hiszen az Osszeredmény egy
altalanosabb nyelvtudasrdl ad képet, mint az egyes készségek szintjén mért részeredmények.
A tablazat az 6sszeredmények utan kiilon oszlopokban szerepelnek azok az értékek, ahol az
Osszeredménybdl kivontuk az adott feladatnal szerzett pontértéket, hiszen amennyiben az
Osszértékben szerepel az adott feladaton szerzett pontszam, akkor részben sajat magaval



korrelaljuk az értéket. Ezeknél az eredményeknél is a kozvetités feladat a tobbi részfeladathoz
hasonldan viselkedik.

3.3. Megbizhatosag

A Cronbach alpha szamitasokat a klasszikus itemanalizis részeként szoktuk végezni,
amikor arra vagyunk kivancsiak, hogy mennyire konzisztensek a tesztitemek, vagyis mennyire
megbizhatd a tesztiink. Most ugyan nem tesztitemekkel van dolgunk, mégis ezt az eljarast
alkalmazzuk annak eldontésére, hogy vajon sziikséges-e a kozvetités feladat az
Osszeredményhez, vagy anélkiil is megbizhaté a mérésiink. Ez a szamitas lehetévé teszi annak
megallapitasat, miként valtozik mérésiink megbizhatdsaga, ha egy részfeladatot kivesziink a
feladatsorbol.

5 Tablazat Cronbach alpha szamitas
2001. majus

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL PHA)?E

Item-total Statistics

Scale Scale Corrected

Mean Variance Item- Alpha

if Item if Item Total if Item

Deleted Deleted Correlation Deleted
TESZT 43,1319 114,6877 , 7496 , 7953
OLVASAS 41,9489 114,5786 , 7710 , 7888
irAS 44,4596 117,2751 , 6470 ,8292
KOZVETITES 49,3106 154,9843 ,5909 ,8471
BESZEDERTES 41,8809 135,7806 ,6280 ,8292

Reliability Coefficients
N of Cases = 235,0 N of Items = 5

Alpha = ,8508

Az alpha —1 és +1 kozotti értékeket vehet fel. Egy 100%-osan megbizhat6 érték esetében az
alpha érték=1. Ilyen érték azonban csak elvileg 1étezik. A tablazatban szerepld értékek magas
megbizhatosagrol tanuskodnak. Az is jol lathato az adatokbol, hogy a teszt megbizhatdsaga
csokkenne, ha a kozvetitési feladatot kivennénk a feladatsorbol. Ez az eredmény azt sugallja,
hogy a kozvetitési feladat altal mért készség tovabbi adalékokkal szolgalt a vizsgdzo

nyelvtudasarol kialakitott képiinkhoz.



6 Tablazat
2001. szeptember

RELIABILTITY ANALYSTIS - S CALE (AL P HBA)

Item-total Statistics

Scale Scale Corrected

Mean Variance Item- Alpha

if Item if Item Total if Item

Deleted Deleted Correlation Deleted
TESZT 41,2903 89,3822 , 5727 , 7155
OLVASAS 42,5484 72,1851 , 6693 , 6761
irAS 40,4301 78,3782 ,5917 ,7085
KOZVETITES 48,0430 97,2590 , 6846 ,7060
BESZED 41,1075 104, 5535 ,2876 ,8024

Reliability Coefficients
N of Cases = 93,0 N of Items = 5

Alpha = ,7684

A 2001. szeptemberi adatok is hasonld képet mutatnak a majusihoz. Ebben az
adatallomanyban kissé alacsonyabb az alpha értékiink, itt szemmel lathatéan a beszédértés
feladat viselkedett a tobbi részfeladattdl eltérd modon.’ Ugyanakkor ismét latszik az, hogy a
kozvetités feladat pozitiv modon jarul hozza a feladatsor megbizhatdosagahoz, amennyiben
kihagynank a feladatot, a megbizhatosagi mutatd csokkenne.

4. Konklazio

A jelenleg bemutatott adatokbol nem kivanunk messzemend kovetkeztetéseket
levonni, hiszen rendszeres és nagy vizsgapopulacion elvégzett vizsgalatok, tovabba
nemcsak az irasbeli feladatokra, hanem a szobeli részre kiterjed0 szamitasokat is igényelne
barmilyen altaldnos kovetkeztetés megfogalmazasa. Az interszubteszt ill. Osszeredmény-
szubteszt viszonylatban végzett korrelacios szamitasok, valamint a megbizhatdsagi értekek
vizsgalata az adott vizsgafeladatnal, a vizsgalt populacion és vizsgaiddszakokban arra utalnak,
hogy a kozvetitési feladat altal mért tulajdonsagok is a vizsgdzo tadgabb értelemben vett
nyelvtudasanak részét képezik, éppen ugy, mint a négy alapkészségen keresztiil mért
tulajdonsagok. A feladat hasonlé modon méri ezeket a tulajdonsdgokat, mint a tobbi irasbeli
részfeladat, ugyanakkor nem okoz redundanciat. Csak olyan mértékben méri ugyanazt,
amennyiben az alapvetd nyelvi képességek bizonyos mértékben kozosek, és altalanosan — bar
vizsgazoként eltérd szinten - megjelennek minden készség szintjén. Ugyanakkor az adatok
alapjan megaéllapithat6, hogy a tobbi részfeladattal is mért, tagabb értelemben vett
nyelvtudason kiviil a kozvetités feladat tovabbi adalékokkal is szolgal a vizsgazé nyelvtudasat
illetden, ¢és az adott vizsgafeladat pozitivan jarul hozzd az irasbeli feladatsor
megbizhatosagadhoz. Nem sziikségtelen tehat a kozvetités feladat, mivel minél nagyobb és



valtozatosabb mintdn mérjiik a vizsgazo teljesitményét, annal megbizhatobb képet kapunk
nyelvtudasarol.
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Jegyzet:

A szb6hasznalat olyan problémat vet fel, amely igen gyakran eléfordul akkor, ha magyar nyelven kivan a
szerz6 egy, az idegen nyelvili szakirodalomban egyértelmiien hasznalt kifejezést alkalmazni. Szamos
kifejezésnek nincs olyan magyar megfeleldje, amely altalanosan elfogadott lenne. A teszteléssel kapcsolatos
szakkifejezések esetén ez talan kiilondsen is jellemzd. A ,kétnyelvii” vizsga kifejezés varhatoan az alkalmazott
nyelvészetben hasznalt kétnyelviiség fogalmaval asszocialhat6, amelyhez valojaban semmi koze. Ezért
szerencsésebbnek tlinik a ,,tobbnyelvii vizsga” elnevezés (Einhorn, 1998), ahol valdjaban nem tobb, csak két
nyelvrdl van sz, tovabba az egyik nyelv a vizsgazd anyanyelve.

2 Kiilon elemzést érdemelne az anyanyelv megjelenésének negyedik lehetséges formaja: a szotarhasznalat. Ezzel
most nem kivanunk kiilon foglakozni.

3 A”Common European Framework of Reference for Languages: Learning, teaching, assessment”, a
mindennapos szohasznalatban ,,Framework”-ként emlegetett mii forditasa jelenleg torténik, a végleges magyar
cime egyeldre nem ismeretes. A szovegben hasznalt cim az Idegen nyelvi tantervek ( Kurtan, 2001) cimii
konyvben hasznalt magyar nyelvii cim.

* Eredetileg ,,summarizing gist, paraphrasing” (CEFRL, p. 87).

> Eredetileg: ,the reprocession of an existing text” (CEFRL, p. ?)

¢ A szerz6 koszonetét szeretné kifejezni a Nyelvvizsga-kozpont vezetéjének azért, hogy a szigortian titkosan
kezelt adatokat a rendelkezésére bocsatotta, valamint azért, hogy hozzajarult a vizsgalat eredményeinek
nyilvanossagra hozatalahoz.

7 A felmérésben szerepl vizsgazok nem azonosithatok, mivel a vizsgadolgozatok értékelése és a statisztikak
elkészitése kodszam alapjan torténik.

8 A tablazat SPSS 10 programmal késziilt szamitasokbodl atvett output file.

°A korabbi szamitisoknal nem szerepelt a beszédértés feladat. A jelenlegi szerepeltetésiiknek is csupan
adminisztracios oka van: a beszédértés feladatot az irasbeli eredmények részeként jelentjiik.



Rébék-Nagy Gabor
Pécsi Tudomanyegyetem, Altalanos Orvostudomanyi Kar
Egészségligyi Nyelvi ¢s Kommunikacioés Intézet

Szaknyelvi-e a szaknyelvi vizsga
avagy lehetiink-e profétak bolcsészdiplomaval?

A cimben feltett kérdésre (Szaknyelvi-e a szaknyelvi vizsga?) nem konnyii rovid valaszt adni, aminek
magyarazata az Un. altalanos nyelv és a szaknyelv egymast inkabb kiegészitd mint kizaré jellegében kereshetd.
Legtobb nyelvi kozlés sz6l valamirdl, tehat minden téma vagy felhasznalt szdkincs valamilyen szinten
»szakiranytl”. Nehéz lenne igazan ,.altalanos” témakort emliteni, és még ennél is nehezebb, ha ugyan nem
lehetetlen a szokincsnek azt a részét megtalalni, amely kizarolag szakmai. Bar e két tényez0 szerepe nem
elhanyagolhatd, a szaknyelv és a szaknyelvi vizsga lényegét nem e két teriileten valik megfoghatova. A
megoldast az egyes szakmakra jellemzé kommunikativ célok és feladatok altal meghatarozott nyelvhasznalat

tobbszempontl elemzése kindlja, amelyre a jelen el6adas kisérletet tesz.

Célkitiizés

36 A csaknem fél évszdzados hazai allami nyelvvizsgaztatasi monopolium megtorésének
iranyat jol tikrozi az errdl szold6 kormanyrendelet (71/1998.(IV.8.), amely az
akkreditalhatd nyelvvizsga-rendszerek két fajdjat kiillonbozteti meg: altalanos nyelvi és
szaknyelvi vizsgékat (mindkettd kizarolag szintezd vizsga lehet). Jelen eldadas 6 célja
éppen e nem mindig konnyen megkiilonboztethetd nyelvvizsga-tipusok dsszehasonlitasa
¢s a velik kapcsolatban gyakran felmeriild néhany fontos szakmai (nyelvészeti,
szociolingvizstikai, pszicholingvisztikai) kérdés tisztazasa.

Szaknyelvi vizsgak iranti elvarasok
A Nyelvvizsgat Akkreditdld Testiilet (NYAT) szintezd szaknyelvi vizsgakkal szembeni
elvarasat a kovetkezokben fogalmazza meg:
"Ha egy vizsgarendszer a vizsgafeladatok 50%-dt meghalado mértékben tartalmaz
olyan szakmai feladatokat, amelyek alkalmasak a szakma szempontjabol legfontosabb
idegen nyelvi készségek vizsgalatara, akkor szakmai  vizsgarendszerként
akkreditalhato. A vizsga szakmai nyelvi feladatokon kiviil altalanos nyelvi feladatokat
is tartalmazhat.” (Lengyel és mtsai 1999: 5)
E meghatarozas szerint a szaknyelv a nyelvnek bizonyos szakmai feladatok megoldésat
szolgald hasznalati modja, a szaknyelvi vizsga pedig az un. altaldnos nyelvvel illetve
nyelvvizsgdval torténd mindségi és mennyiségi Osszevetés révén éErtelmezhetd. Bar e
megkozelités teljes mértékben elfogadhatd, a szaknyelvi vizsgafejlesztés iranti fokozott
tarsadalmi igény tovabbi arnyalést tesz sziikségessé. Ennek érdekében elegendé az altalanos
nyelvhasznalat és a szaknyelvhasznalat kozotti 1ényeges kiilonbségek illetve hasonlosagok
feltdrasa, hiszen barmilyen modern szintez0 nyelvvizsga csakis a nyelvhasznalat
képességének mérését tlizheti ki célul.

Szaknyelv és altalanos nyelv

Szemben a Magyarorszagon meghonosodott "szaknyelv" terminussal, amelyet néhanyan még
ma is - helyteleniil - a szakterminologidval azonositanak, az angol nyelvli szakirodalomban
hasznalatos ESP (English for Specific Purposes, vagyis kiilonleges célokra hasznalt angol
nyelv) illetve LSP (Languages for Specific Purposes, vagyis kiilonleges célokra hasznalt



nyelv) szakkifejezések egyértelmilen utalnak arra, hogy a kulcskérdés a nyelvhasznalat,
amelyen beliil a kommunikativ célnak van meghatarozoé jelentésége.

A (szak)nyelvhasznalat értelmezése azonban igy sem problémamentes. Felmeriil a kérdés,
vajon huzhato-e éles hatarvonal az un altalanos célu (?) és a szakmai célu (vagyis kiilonleges
céli) nyelvhasznalat kozott. A vélasz egyértelmli: Nem. A szaknyelvhasznalatnak vannak
ugyan olyan elemei, (pl. éppen a szakszokincs), amelyek az un. altalanos nyelvhasznalatra
csak részben vagy egyaltalan nem jellemzdek, a szaknyelv hasznalatanak képessége mégis az
un. altalanos nyelv hasznélatanak képességén alapul. E vélekedést szamos empirikus adat és
megfigyelés tdmasztja ald, tobbek kozott az a jol ismert tény is, hogy bizonyos altalanos
nyelvi alapok lerakédsa nélkiil szaknyelvet eredményesen tanulni / oktatni / haszndlni nem
lehet. Ugyanakkor az is koztudott, hogy az altalanos nyelvhasznalat képességének megléte
Onmagaban nem jar egylitt automatikusan a szaknyelv haszndlatanak képességével. Talaloan
mutatnak ra e kiilonbség természetére az ugyancsak angol nyelvii szakirodalombol ismert
TENOR (teaching English for no obvious reasons, tehat kiilondsebb ok nélkiil folytatott angol
nyelvoktatas) és TESP (teaching English for specific purposes, kiilonleges célokbdl folytatott
angol nyelvoktatas) szakkifejezések. Mikdzben a szaknyelv dominancidjat hangsiulyozd, és
minden bizonnyal a szaknyelv oktatdsaval és kutatasaval behatoan foglalkozo alkalmazott
nyelvészek nevéhez fliz6d6 fenti kiilonbségtétel akar a tovabbi vizsgdlodas elméleti
kiindulopontjaul is szolgalhat, nem hagyhatjuk figyelmen kiviil a tipikusan megfogalmazott
ellenvéleményt sem, mely szerint a szaknyelv az un. éaltaldnos nyelvhasznalat egy szlkitett
formaja. Az eldadas kozvetlen célja sziikitd jellegli értelmezés tarthatatlansaganak
bizonyitasa, ami remélhetéen hozzajarul a szaknyelv — altalanos nyelv fogalompar egymastol
valo elhatarolasahoz.

Osszehasonlitasi teriiletek: kéd, kontextus, nyelvhasznalok

A nyelvhasznalat (legyen az un. altalanos nyelvi vagy szaknyelvi) elemzésekor nem

keriilhetjiik meg a nyelv mint kod, a kontextus, illetve a kodot hasznalok jellegzetességeinek

vizsgalatat.

(1) Benczédi és mtsai (1976:471) szerint a szaknyelvek vagy szakszdkincsek nem nyelvek,
hanem a nemzeti nyelv hasznos kidgazdsai. A szerz6k a szakszokincs két rétegét
kiilonboztetik meg: a terminologidt, amely alatt egy adott szakmaban hasznalatos és
altalanosan ismert szavak Osszességét értik, valamint a nomenklatirat, vagyis a
szakmaban hasznalt sajatos fogalmak megjelolésére szolgald szavakat, amelyek sem a
koznyelvben sem mas szaknyelvekben nem szerepelnek.

(2) A szaknyelv - egy masik, hasonldéan szdkincs-alapt de mar a kontextust is figyelembe
vevd meghatarozas szerint - " .. olyan szavak és kifejezések (gyakran rogziilt
kifejezések) korlatozott repertoarja amelyeket az egész nyelvbol valogatunk ki abbol a
celbol, hogy egy jol koriilhatarolt kontextusban felmeriilo minden igényt
lefedjen"(Maher 1986:115, forditas télem).

(3) Anderson (1994) a szokincs tarolasanak modjat is részévé teszi meghatarozasanak: "4
szoveg [szakszoveg ] szokincsének ismerete nem annyira a megfelelé szotari definicio
megadasat, mint inkabb az adott szavakkal kapcsolatos elvarasok korabbi
télem).

(4) Kurtan kommunikativ megkozelitése szerint "A szaknyelv valamely tudomany(dag),
szakmai csoport nyelve, amely egyértelmiien és vilagosan tiikrozi a valosagnak azt a
részet, amellyel az adott szakteriilet foglalkozik, és ezen keretek kozétt a szobeli és az
irasbeli kommunikdcio eszkozéiil szolgal." (Kurtan, 1997:12)

(5) Beékési és mtsai (1999) szaknyelvi szovegek elemzését két f& szempont szerint tartjak
kivitelezhetonek. Az altaluk "kommunikacioszituacid-specifikus" aspektusnak nevezett
szempont a szovegalkotok és a szovegbefogadok kompetenciajanak, ezek egymashoz



valé viszonyanak valamint a kommunikacioszitudciokban megjelend intenciojuk
vizsgalatat jelenti. A masik szempont a "megformaltsag-specifikus aspektus" pedig a
szovegbol fakadd paraméterek vizsgalatat jelenti.
Ha a mérési célok meghatarozasdnak érdekében elfogadjuk a nyelv = nyelvhasznélat
értelmezést, akkor a szaknyelvhaszndlattal Osszefiiggésben az aldbbi kovetkeztetésekre
juthatunk.

A kontextus

A kontextus szaknyelvhasznélatban jatszott kitilintetett szerepét az els¢ meghatarozason kiviil
mindegyik hangsulyozza. Ami az "altalanos" nyelvhaszndlathoz képest kiemelést érdemel, az
a szaknyelvi kontextus jol koriilhatarolt jellege, illetve a nyelvhasznalok igényeinek fokozott
figyelembe vétele. Mig az altalanos nyelvhasznalat sordn, amint a neve is mutatja, altalanos,
vagyis szinte barmilyen kontextus (szitudcid) megoldasanak igénye felmeriilhet, a
szaknyelvhasznalat esetében a lehetséges kontextusok kore szitkebb. Mindez azonban nem
jelenti azt, hogy ez utobbi kontextus-tipusok ne lennének kisebb-nagyobb atfedésben az tn.
altalanos nyelvi kontextusokkal. Ha a kontextus legfontosabb, meghatirozé elemének a
kommunikativ célt tekintjiik, akkor egyszerli belatni azt, hogy pl. egy dolog vagy fogalom
leirasara, egy esemény elbeszélésre vagy érvelésre a nyelvhasznalat teljes spektruméban
sziikség lehet, beleértve a szaknyelvhaszndlatot is. A f0 kiilonbség tehat a kontextus elére
meghatarozhato jellegében van. Az azonban nem elfogadhatdo érvelés, hogy a
szaknyelvhasznalat szlikitett altalanos nyelvhaszndlat. A sikeres szakmai kommunikaciéhoz
ugyanis egy-egy szakma-specifikus kontextus nyelvi-kommunikécios konvencidinak
rendkiviil alapos ismeretére van sziikség, amelyek elsajatitasa - ellentétben az un altalanos
nyelvi kontextusokal - legtobb esetben tudatos elemzésen alapuld tanulast igényel.
Szaknyelvoktatok gyakorlatdban ez a jelenség pl. akkor érhetd tetten, amikor az un. altaldnos
nyelvet jol ismerd ¢és azt eredményesen hasznaldo szakember a szakmai-nyelvi kontextus
hatékony megoldasara képtelen. (Pl. "Nyelvi elégtelenség" miatt haromszor is visszakapja
atdolgozasra a publikalasra szant kozleményt, amely egyetlen nyelvi hibat sem tartalmaz,
"mindossze" a publikécio iratlan normadit (konvencidit) sérti meg.)

A nyelvet hasznalok szakmai ismeretei

A fentebb (1) szammal jeldlt értelmezés, barmennyire egyoldaltinak is tlinik, hiszen a nyelvet
a szokinccsel azonositja, ramutat arra a tényre, hogy a szakmai ismeretek a nomenklataraban
tarolédnak. Egy bizonyos szakmaspecifikus fogalomrendszer 1€térdl beszEl a (3) és (5) szamu
meghatarozas is, az el6bbi a szaknyelvi ismeretek tarolasdnak és aktivizalasdnak modjat
mutatja be, mig az utdbbi a szovegalkotok ¢&s szovegbefogadok szituacid-specifikus
elvarasok meglétére enged kovetkeztetni. A szaknyelvhasznalat képessége tehat nem pusztan
kodismereti  (megformaltsag-specifikus) kérdés. Hatékonysadga egyenesen ardnyos a
szakismeretek aktivizizalhatosagaval.

Tartalmi és formai sémak

A sémaelméletbdl ismert, hogy a sémak ,,elvont ismeret-struktirak” (Anderson and Pearson,
1980). Lengyel (1996:38) ramutat, hogy a sémakat leirasok alkotjak, amelyek sztereotip
szituaciokat tartalmaznak. Rummelheart (1981:4) szerint a sémaelmélet arr6l szol, hogyan
tiikkr6z6dik az ismeret és arrdl, hogy ez a tiikr6z6dés miként segiti el az ismeretek bizonyos
modokon  torténd alkalmazasat. A szaknyelvhasznalat szempontjabdl Carrel (1983)
megkozelitése latszik legmegfelelébbnek, amely szerint a sémak (mentalis reprezentaciok)
lehetnek tartalmiak és formaiak. A tartalmi sémak a vilagrol szolo altalanos illetve
kultuaraval kapcsolatos ismereteket Olelik fol, beleértve a szakmai-tudomanyos ismereteket is.
A formai sémak a nyelvhasznalat rendszereinek €s mintdinak reprezentacioi, olyanoké, mint a



retorikai  szerkezetek, szovegtipusok ¢és a kiilonboz6 irott ¢és beszélt mifajok
makrostruktiréja., vagyis ,, annak osztonos ismerete, hogyan kell a dikurzust felépiteni” (Hoey
1992:5, forditas télem).

Miifaj, szovegtipus, kommunikativ feladat
A valosagban a tartalmi és formai sémak egymastol elvalaszthatatlanok, hasznélatuk kereteit a
mifajok, a szovegtipusok és a kommunikativ feladatok jelolik ki.
"A miifaji készségek elsajatitasa fiigg a vilagrol szolo elozetes ismeretektol, amelyek a
tartalmi semak alapjaul szolgalnak, valamint a korabbi szévegek ismeretétol, illetve
az ezeknek megfelelo feladatokkal kapcsolatos tapasztalatoktol, amelyek viszont a
formalis sémak alapjat képezik. ... " (Swales 1990:9-10, forditas télem)
Megallapithatjuk, hogy a specialis kommunikativ feladatok az altalanos miifaji ismereteken
feliil olyan specidlis miifajok ismeretét koveteli meg a szaknyelv hasznal6jatol, amelyek
elsajatitdsa spontan, analogids alapon szinte lehetetlen, vagyis még az anyanyelvi beszélok
rész¢érdl is szervezett tanulast igényel.

Diskurzus-kozosség
A kontextus e néhany pszicholingvisztikai sajatossaga utan szolni kell a szaknyelvhasznalat
tarsadalmi bedgyazottsagardl is. Erre legalkalmasabbnak Swales (1990) diskurzuskdzosség
modellje latszik, amely a nyelvet bizonyos specialis cél(ok)ra hasznalok kozosségét nevezi
igy, megkiillonboztetve azt az egy bizonyos nyelvet haszndlok 0Osszességét jelold
beszédkozossegtol (Gumperz). A diskurzuskozosség Swales szerint a kovetkezd ismérvekkel
rendelkezik:
» atagoknak k6zos (kommunikacids) célja van
* atagok kommunikaciojanak jol koriilirhaté mechanizmusai léteznek
* egy vagy tobb miifajt ismernek és haszndlnak a kommunikécids céljaik elérése
érdekében
* amiifajokon feliil bizonyos specifikus szokincs birtokaban vannak
e a tagoknak legaldbb kiiszob-szintli tartalmi ¢és diskurzusbeli tapasztalatuk-
ismereteiik van
Mindebbdl kovetkezik, hogy a beszédkozosség fogalomnal a diskurzuskdzosség fogalma, bar
terjedelem szempontjabol sziikebb (egy bizonyos nyelvet hasznalok lényegesen kisebb
csoportja tartozik bele), tartalmat tekintve gazdagabb (a diskurzuskozdsség tagjai az adott
nyelv hasznalatan feliil e nyelvet képesek még specialis célokra is hasznalni).

A szaknyelvi anyag

Az utca embere az un. altalanos nyelv illetve szaknyelv kozotti kiilonbséget a két
nyelvhasznalati valtozat szokincsében latjak. Bar az eddig elmondottak fényében ez a nézet
erOsen vitathatd, a szaknyelvi szokincs kétségtelen eltéréseket mutat az Gn. altalanos nyelvitol.
Ennek egyik okarol (a szakismeretek tartalmi és formai sémakban tarolt aspektusardl) mar
kordbban szoltunk. Egy masik ok viszont az, hogy "az dltaldnos nyelv és a kiilonleges
célokra hasznalt nyelv kozotti kiilonbség az absztrakcio szintjében fejezédik ki” (Gledhill,
1995:28, forditas t6lem). Itt kell megemliteni a regiszter fogalmat, amely "a kiilonféle, a nyelv
hasznalatat igenylo szituaciok, feladatok, Osszefiiggések, célok, stb. esetén jellemzoen
hasznalt nyelvi formak osszessége" (Bloor 1994:4, forditas télem). A szaknyelvi kod ismerete
tehat megegyezik a szaknyelvi regiszter ismeretével, amely - az elmondottak szerint -
egyarant tartalmaz altalanos- és szaknyelvi formakat és szabalyokat.

Osszefoglalas



A szaknyelv meghatarozasa nem a nyelvi kod, hanem a kontextus szintjén kell hogy torténjen.
Ilyen értelemben a szaknyelv ismerete - a nyelv beszédkozdsségben elfogadott hasznalatan
felil - a diskurzusk6zosség nyelvhasznalati normdinak legaldbb kiiszobszintli ismeretét
koveteli meg. A szaknyelvi vizsga tehdt a vizsgdzd nyelvi teljesitményét az altalanos
nyelvinél gazdagabb tartalmt szaknyelvi kontextusban elvart nyelvi viselkedés etalonjaval
(konvenciodival) hasonlitja 0ssze, amely erdsen szitudcid-orientalt és kultura-fliggd. Az Un.
altalanos nyelvvizsga tartalmatdol nem mennyiségi alapon vagy merev hatarvonalak
segitségével kiilonboztetheté meg, hanem a szakma-specifikus szitudciok Osszegylijtése és
nyelvhaszndlat-szempontu elemzése révén. Az elemzéshez segitséget nyujthat az adott
szakmara jellemz6 kommunikativ célok és feladatok megoldasaban konvencionalisan hasznalt
nyelvi eszk6zok szambavétele, pl. az alabbi 1.sz. tdblazat segitségével:

1. sz tdblazat
A szaknyelvhasznalat tényezo6i

a szaknyelvhasznalat kontextusa a sziikséges ismeretek
1 2 3 4 5
a nyelv- kommunikativ célok Kommunikati  tartalmi formai
hasznalat v feladatok (a mifajok és
modja vilagrol) szovegtipusok
info szerzés klienstol Kikérdezés miifajok
szobeli info adas kliensnek Kérdoiv - makrostruktira
irasbeli info szerzés szakembertdl = T4ajékoztatas - - mikrostruktura
integralt  info adas szakembernek = Népszeriisités  kulturdlis  szakmai diskurzus
utasitas kliensnek Reklam - szakmai - retorikai funkciok
utasitas szakembernek Levelezés - retorikai 1épések
Eldadas koédismeret
Tudomanyos (altalanos és szak-
Koézlemény nyelvi szokincs és
stb. hasznalati szabalyok)
Kovetkeztetések

Az fentiek két kérdésre kerestek valaszt. Szaknyelvi-e tehat a szaknyelvi vizsga? A valasz
egyértelmii: igen, ami azonban nem jelent kizardlagossagot, sem pedig azt, hogy a szaknyelvi
vizsga mérési célja az un. dltaldnos nyelvvizsgaétol tokéletesen elhatarolhatéd lenne. Lehetiink-
e profétak bolesészdiplomdval? Vagyis, feljogosit-e benniinket a bolcsész-végzettség arra,
hogy akar vizsgafejlesztoként, akar vizsgdztatoként szakemberek nyelvi készségeit mérjiik
illetve megitéljiilk. A vélasz az elmondottak tiikrében itt is igenld, amennyiben egy fontos
feltétel teljesiil, nevezetesen: a szaknyelvi vizsga, bar a tablazat 4. oszlopaban felsorolt
ismereteket feltételezi, azokat kdzvetlen moédon nem méri. A mérés csakis az 5. oszlopban
1évé ismeretekre iranyulhat. E feltétel betartdsdval szigorian sajat szakteriiletlinkdn
maradunk, vagyis a nyelvhasznalat tartalmi ¢és formai oldalat vizsgaljuk. A szakmai
nyelvhasznalat konvencioival természetesen tisztaban kell lenniink, st ezek feltérképezése
(pl. az 1.sz. tadblazat segitségével) kifejezetten rank harul. Magét a szakmat azonban csak a
mivelt laikus szintjén sziikséges ismerniink.
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Szekeresné Rozsa Etelka
Veszprémi Egyetem
Idegennyelvi Oktatasi Kozpont

Mérnokhallgatok eloadoi készségének fejlesztése a szaknyelvi oran

37 A feladat megfogalmazasakor és elvégzésekor a kovetkezo elgondoldasok vezettek empirikus
kutatdasom mottdjaként:

Szaknyelvet és tarsalgasi nyelvet tanito tanarként meggyozodésem az, hogy a mérndkszakos hallgatok
nyelvtanulasanak szaknyelvi komponense, és ezen beliil az irasbeli feladatok (forditasok, kiegészitéses
feladatok stb.) tulzott alkalmazasat felvalto szobeli megnyilatkozas a jelen kor kévetelményeinek
megfeleléen egyre hangsulyosabba valik. A nyelvtanarnak a hallgatoval egyiitt kell megtalalnia azokat a
modszereket, amelyek segitségével az idegen nyelven tanult szaknyelvi ismeretek a leghatékonyabban
bévithetk. Emellett az is lényeges szempont még, hogy a kézés munka soran a hagyomanyos tandar - diak
alarendeltség valojaban mellérendeltségi, partneri viszonnya valhat.

E cél érdekében fejlesztettiik ki a hallgatokkal kozdsen az dnallo szakszéveg forditasi feladatok alapjan
keésziilt videos kiseléaddasok modszerét. A forditando szoveg kivalasztisa, a feladat kidolgozdsa, ezen
beliil a kiseloadasok megtartdsa, az oktatdsi célra elkészitett videofelvételek, a visszacsatolas és értékelés
fazisa a késobbi onallo nyelvtanulas remélhetdleg, az élethosszig valo tanulds 6sztonzésére megfelelonek
mutatkozik. Ez a kévetkeztetés a feladat utolso fazisaban kitoltétt kerdoiv alapjan - megitélésiink szerint -

levonhato.

1. Bevezetés, problémafelvetés, megoldasi javaslat

Az Eurdpai Unié kapujaba jutott Magyarorszagon a piac-orientalt képzés specialis
szerepet kap az egyetemi képzés egészében. Ezen beliil az idegennyelv tanitas - tanulds
soran is fel kell ismerniink, hogy a munkahelyi elvarasoknak val6 megfelelés fontos
feltétele az idegen nyelv tudas tekintetében egyre inkabb az, hogy a friss diplomas
nyelvtudasa tiikrozze a tarsalgasi nyelv ismerete mellett a szaknyelvi ismereteket, nyelvi
készségeket is. A kiilonbozé nyelvtanitdsi modszerek kozott hangsulyeltolodas
figyelhet6 meg i1dOrél idére. A mai rohand vilagban hatvanyozottan népszerii a
"tanuljunk kdnnyen, gyorsan angolul" elképzelés, de ennek hatékonysagéaban a hallgatok
dontd tobbsége nem bizik, tandrukrél nem is beszélve. A kommunikativ kompetencia és
a prezentacios készség, valamint ezek mérése mar az allasinterjuk alatt eldkeril, igy
ezen képességek és kompetencidk fejlesztésének jogossdgat nem is kérddjelezi meg
senki, de a modszerek allandoan fejlesztendok.

Az egyetemistanak tehat arra is fel kell késziilnie, hogy diplomasként hogyan folytassa a
szakmaval vald kapcsolattartast idegen nyelven. Szakfolyoiratot kell olvasnia leginkabb
angolul ¢és németiil, kilfoldiekkel kell sokrétli kapcsolatot tartania, (levelezés,
telefonbeszélgetés, termékismertetés, technologia leirds stb.) a kiilfoldi delegaciokkal
delelott targyalni kell, délutdn varosnézésre, szinhdzba, vacsorara menni stb. Szaknyelvi
¢és tarsalgasi téren egyarant erdsodik a szintfenntartds, nyelvi karbantartds igénye. Ma
mar vildgosan latjuk, hogy egy bolcsészkart végzett tolmacs nem képes egy nyelvileg
képzett jo szakember helyét atvallalni a szakmai targyalasok soran.

A mai egyetemi hallgatok ¢és diplomdsok szamdra tehat elengedhetetleniil sziikséges,
hogy az iskolai tanulmanyaik sordn megszerzett nyelvtudasukat onalloan fejlesszék
tovabb a késdbbiekben. Ebbol kovetkezdleg mar a szaknyelvi rakon olyan médszereket
kell alkalmazni, amelyek 6nallo, egyénre szabott feladatra 6sztonzik, illetve készitik fel
a hallgatokat.

Mivel szaknyelvi orakra csak 2 félévben jar a hallgato, valamint a tanar €s a tanitvany
egy napja is csak 24 orabol all, igy a nyelvtanitasra €s nyelvtanuldsra szant ido



mennyisége nem, de ardnya valtoztatasokat kivan; egyértelmiien teljesiteni kell ugyanis
amai szaknyelvi kivanalmakat is.

Felmertil a kérdés, hogy a hallgatok 6nallo illetve iranyitott forditasi feladatai, valamint
a beldlik készitett kiseldaddsok mennyiben segitik a rendszeres nyelvtanulast,
mennyiben jarulnak hozza ahhoz, hogy a nyelvvel valé kapcsolat, annak tanuldsa egy
¢letre sz616 tevékenység legyen?

A munka sordn szerzett tapasztalataim szerint az Onalldoan valasztott 10 oldalnyi
"szakszoveg" forditasa, illetve az ezek alapjan készitett hallgatoi kiseldadasok jelentds
mértékben Osztonzik a hallgatokat a nyelvi érdkra vald alaposabb felkésziilésre, sot jo
esetben segitenek kialakitani egy hosszi tdvon is megmarad6 szakszoveg forditasi
igényt és igényességet.

A szaknyelvi beszamolo, illetve egy 15 perces kiseléadas gyors sikerélményt €s azonnali
visszacsatolast ny(jt a hallgatonak és a tandrnak egyarant. A hallgatok €lvezik a munkat,
mert azt a cikket, szoveget valaszthatjak, ami érdekli 6ket. Alapos szakmai ismereteik
sok esetben atsegitik dket az esetleges nyelvi, nyelvtani akadalyokon, €s raadasul nincs
elavulasi egyiitthatd, ami pedig mérndkszakos hallgatok szdmara késziilt angol nyelvi
jegyzetek feldolgozasakor, tanuldsakor sajnos gyakran megfigyelhetd.

A kotelezden valasztott szakszovegbOl készitett kiseldadasok jo lehetdséget adnak a
beszédkészség, a kiejtés, a fent Osszefoglaldoan emlitett kommunikativ kompetencia
gyakorlasara is. Sokszor batortalanok, izgulnak, de a végén nagy szellemi
teljesitménynek érzik az ilyenfajta megmérettetést. TObbségében szivesen forditanak,
adjak el6 idegen nyelven megszerzett szakmai ismereteiket, utdlag biiszkék munkajukra.
Megitélésem szerint, és a felméréseim is erre vilagitottak ra, ez lendiiletet ad a tovabbi
nyelvtanulashoz.

Kérdoivet készitettem a szakforditassal, illetve a kisel6adassal kapcsolatosan is.

A kovetkezOkben a modszer 1épéseit, a tanar ¢és a didk céljait, tevékenységét kivanom
felvazolni és sajat tapasztalataimmal kiegésziteni: az ©6nallo szakforditasi feladatok
kivalasztasatol az eldadoi készség fejlesztéséhez ¢és értékeléséhez készitett
videofelvételek fazisaig, kiillonds tekintettel a visszacsatoldsra.

A hallgatéi kutatémunka a 2000/2001. tanév II. félévében, a 3. héten kezdddott, és a
videofelvételek elkészitésére a 9. héten keriilt sor.

A videofelvételeket tobbségében idegenforgalom szakos hallgatok szaknyelvi oOrain
készitettem, hiszen kiilondsen ezeknek a hallgatoknak lesz a beszéd a "kenyere". De
szivesen vallalkozott vegyész, kornyezetmérnok, miiszaki informatikus szakos hallgato
is az ilyen fajta feladatra.

2.) A szakszoveg forditasi feladatoktdl a videofelvételes prezentacidig tartd folyamat
allomésai

2. 1.) A cél meghatarozasa:
rovidtava hosszutava kozvetett kozvetlen

TANAR oldalérél:

e leghatékonyabb szaknyelvtanitdsi modszerek feltérképezése

* anyelvtanitasra fordithatd idon beliil (az 6raszdm adott!) a tarsalgési és a szaknyelv
aranyanak megvaltoztatasa az aktudlis kovetelményeknek és a didk nyelvi szintjének
megfelelden; mai elvaras: a nyelvtanitason beliil a szaknyelvi komponens erdsitése.



A kozépiskolabol hozott egyre magasabb szintli nyelvtudds (lasd: 0j érettségi
kovetelmények) €s a régota vart mindségi javulas a nyelvtanitasban ezt 1ényegesen
segitheti !

DIAK oldalarol:
* azidegen nyelven megszerezhetd 0 szakmai ismeretek folyamatos gylijtése
» ¢l06 kapcsolattartas a szakmaval a diploma megszerzése utdn is

o felkésziilés allasinterjukra, idegen nyelven folytatott konferencidkra, targyaldsokra
stb.

2.2.) A konkrét feladat kijelolése

a.) szakforditasi szovegek: cikkek, konyvrészletek stb. hallgatoir felkutatasa,
kivalasztasa, azaz konyvtarazas, elmélylilés egy adott szakteriilet idegen nyelvii
szakirodalméba

b.) a kivalasztott idegen nyelvii szakszoveg (kb.10 gépelt oldal) forditdsa anyanyelvre,
valamint alfabetikus szotar készitése. A forditdsndl mindig felhivom a hallgatok
figyelmét arra, hogy igy dolgozzanak, mintha a cikkiik egy adott szakmai tudomanyos
folyoirat szamara irodna. Az alfabetikus szotar haszna pedig az, hogy bdvithetd, jol jon
a kovetkezd félévi forditasi feladatndl, valamint sok id6t meg lehet vele spdrolni, ha
valamilyen sz6 jelentése nem jut esziinkbe, pedig hatdrozottan tudjuk, hogy mar
kiszotaroztuk elézdleg, akar tobbszor is!

c.) késziilés egy 15 perces kiseldadas Osszedllitasara a leforditott anyagbol ( mind a
témat, mind az idegen nyelvet megfeleld szinten kell mar ismerni ehhez a

feladatrészhez!)

d.) a kisel6adds megtartasa, egyidejli videodra vétel lehetdségének biztositdsa, és az
azonnali valaszadas az érdekl16d6 kérdésekre

2. 3) A feladatok értékelési szempontjai fogalmi

megkozelitésekkel

A feladat fajsulya szerint lehet:

konnyli, nehéz, jol méretezett, vilagos, atlathatd, zavaros, stb.
A vevo és az ado magatartasa szempontjabol:

TANAR DIAK

batoritd, segitokész, 0sztonzo, dicsérd, realis, sikerorientalt, szorgalmas,
lelkes



szigoru, egyiittérzo, kiméletlen stb. kozombaos,
érdekl6do stb.

3.) A feladat megvalositasanak l1épései
3. 1.) Az a.) feladatrész: eljutas a forditasszoveg kivéalasztasaig

TANAR oldalérél felmeriilé szempontok:

» figyelemfelkeltés az igényességre. Mindig hangsulyozni kell a vélasztott szoveg
tobbcélt felhasznaldsanak lehet6ségét, hasznossagat. ( A kivalasztott forditandd
szakszoveg lehetdleg legyen egy masik pl. szakmai szemindrium feladata, leendd
diplomamunka, vagy TDK - dolgozat idegen nyelvli szakirodalma stb.)

* hosszu tava, fegyelmezett munkdra valdé berendezkedés igényének kialakitasa a
hallgatoban (példa lehet erre az alfabetikus szotarkészités)

* a feladattal kapcsolatos tanari elvardsok viladgos, egyértelmii meghatirozdsa (a
forditasnal a specialis feladatok értelmezése, tipikus nyelvtani hibak elemzése,
"Hunglish", nehezen érthetd, magyartalan mondatok kikiiszobolésére a megfeleld
technikdk és stratégidk megtanitasa stb.)

DIAK oldalarél felmeriilé szempontok:

* az Onalldan valasztott szakszoveg lehetdség és kihivas egyszerre

* igényesség ¢és feleldsség megjelenése itt is

* ¢rdekes, de hasznos is legyen a szoveg!

e a"sokrétl" siker reménye

* nincs elavulasi egylitthatd, legijabb ismeretek kutatdsok olvasasdnak lehetdsége
(V6: mérnok szakos hallgatok szamara késziilt angol nyelvi jegyzetek!)

3. 2.) A b.) feladatrész: az 6nalldéan valasztott és elvégzett szakszoveg forditas "életre
keltése" anyanyelvre forditas formajaban és az alfabetikus szotar elkészitése.

3. 3.) A szbbeli szakmai prezentacid elméleti jellemzdinek elkészitése
A hallgatoknak szant elméleti felkészitésbe a kovetkezoket foglalom bele:

a.) Fogalma: mindig kozszereplés, melyben ott ¢és akkor mérlegre teszik
teljesitményiinket, sot egész személyiségiinket.( itt johet eld példaul a "panik €s liresség"
szindréma rossz esetben)

b.) Fajtai lehetnek: eléadas, kiseldadas, hozzaszolas, stb.
Az el6adas és a vita a hozza kapcsolodo kérdésekkel altalaban:

» az alkalom "fogsdgaban" sziiletik, az irdssal ellentétben, ami korrigalhatd, késobb is
javithato,

* abeszédhez az irds minden technikdjat és szabalyat is kell ismerni,

* azeldado sokszor Onkénteleniil szinészi képességeket is felmutat,

* bizonyos meértékig bizhatunk rogtonzd, improvizald képességiinkben is, de
improvizalni nyilvdnos szobeli fellépésen is csak az tud, aki el6zdleg sokat és
hosszan késziilt. A latszolagos konnyedség és a slagfertig eldadoi személyiség

"



mogott, ahogy Pazmany Péter is hangsulyozta, "sok munka, nagy okossag és
temérdek tudomany van"." (Szab6 1997, 123)

c.) Modja: a prezentacio, az eldadas lehet:
Rogtonzott, memorizalt, vazlat alapjdn megtartott, felolvasott
3. 4.) Az el6adas eldkésziiletei, a felkésziilés, a megvalositas

A nyilvanos fellépés sikerének - akar csak egy egyetemi kiseldadasrdl legyen is szo -
alapvetd feltétele a felkésziilés. " Roger Ailes, a Fehér Haz volt tanacsadoja és sok
menedzser konzultansa figyelmeztet: harom dolog van, amit a hallgatosdg nem bocsat
meg nekiink. Az els6: ha nem vagyunk felkésziiltek; a masodik: ha nem lelkesediink
azért, amirdl beszEliink; a harmadik: ha nem vagyunk érdekesek."( Newman 1987, 514 )

a.) Tervezés

Az eldadast alaposan meg kell tervezni. A tervezés sordn

* meg kell hatdrozni az eldadas céljat, fokuszat;

o fel kell térképezni a hallgatosagot, illetve a reménybeli hallgatok igényeihez
igazodva tisztazni kell az el6adas miifajat, jellegét;

* biztositani kell a megfeleld fizikai koriilményeket, illetve az eléadonak meg kell
gy6zddnie, hogy ezek rendelkezésre allnak-e;

* meg kell valasztani a megfeleld grafikai eszkdzoket (Newman 1987, 496-497)

Ha ezek barmelyike is elmarad, az eldadas megbukik, vagy legaldbbis messze elmarad a

lehetséges szinvonaltol.

b.) Felkésziilés
HOSSZU TAVU

* akozépiskolatol kezd6dd szakmai hattér fontossaga

* szokincs : fligg a miiveltségtol és a neveltetéstol

o stilusérzék

* folyamatos kiils6 kontroll (csoporttarsak, tanarok)

* alland6 gyakorlas: ra kell venni a hallgatot , hogy ragadjon meg minden lehetséges

alkalmat a nyilvanos beszédre a hozzaszolastol a plenaris el6adasig

ROVID TAVU

e aleirt szoveg akadaly lehet

* jO, ha hetekkel eldbb befejezziik a szoveg megfogalmazasat

* jO, ha a leirtakhoz utélag kiegészitéseket kereslink

* ,aktualizalni” kell a szoveget

Felkészulés kozvetlen az el6adas elott

Az eldadas foprobdja a kovetkezoképpen valdsithatdo meg:

* "préba" diktafon vagy magno segitségével

» visszacsatolas (feedback) tiikkor alkalmazasaval példaul

* modositas

e {6lidk, hand-outok készitése

* "iddmanagement": az id6vel valo gazdalkodas megtervezése
* "anticipacid" (kérdés - valasz betervezése)



A téma mellett " késziilni kell" a hallgatosagbdl is, hiszen a cél a hallgatosag

megnyerése. Ehhez ismerni kell:

* a jelenlévdk témaban valo jartassagat (azonos szakra jard hallgatok kozott is lehet
kiilonbség e tekintetben!)

* az érdeklddésiik "héfokat"

* hogyan viszonyulnak a felvetddd problémakhoz

* milyen kérdéseket tehetnek fel stb.

c.) Megvalositas

A hallgatonak tudnia kell, hogy a bemutatkozas, a nyitomondatok és a bevezetés a
kiseldadas szerves része.

szokvanyos
A KEZDES lehet
figyelemfelkeltd.

A KIFEJTES tartalmazza:

* azelbadas fo- és mellékpontjait

» afellelhetd Osszefliggéseket

* atémaval kapcsolatos tudnivalokat

* anélkiilozhetetlen adatokat.

A kifejtés lényege a képszerliség és a hitelesség. A hallgatoim tobbsége szivesen
alkalmazza az irasvetit6t, hiszen a folidk jol alkalmazva segithetik az
egylittgondolkodast, az eldéadas ¢élénkitéset. (Wiegandt 1996)

A BEFEJEZES

Mindenekel6tt zarjuk le gondolatainkat, legyen befejezés (!), ami nem mas, mint a
mondanivald "parlata". Hiszen "a befejezés sordn 1ij, magasabb rendli egységbe
szervezzik az eléadds mondanivaldjat azaltal, hogy Osszestiritjiik, és az egyes részek
kozott 1€vo logikai kapesolatot vilagosabban megfogalmazzuk." ( Szabo 1997, 134)

Erdemes megemliteni, hogy tovabbi vizsgalodas targya lehet még a szoveg hangzasa és
a hangzds mindsége. A szoveg hangzasa valojaban mindaz az akusztikus élmény,
amelyhez a hallgato hozzéjut az eldadas soran. (pl. kiejtés, a szveg ritmusa stb.)
Paranyelv, a hangzas mindsége tovabbi vizsgalodas alapja lehet, de a hangképzés,
hangerd, hangsuly beszédtempo €és a hanglejtés is érdekes adalékot adhat a szakmai
prezentacid vizsgalatakor.

4.) A végkovetkeztetés

A tandr és a hallgatok értékelésének legfontosabb ¢és legjellemzébb pontjai a kitdltott
kérddivek alapjan:

A didkok dontd tobbsége érdekesnek, ujszerlinek, némely tekintetben nehéznek tartotta
a feladatot: pl. kiejtési nehézségek, az eléadoi készségre még anyanyelven is ritkan van
sziikség a tanulmanyaik soran stb. A nem megfeleld szintli idegen nyelv tudasukkal
sokan itt szembesiiltek igazan. Megnyugtato volt a hallgatok tobbsége szdmara, hogy jol
valasztottak témat, igy az a jovendd munkateriiletiikkel, szeminariumi dolgozattal



kapcsolatos volt, vagy a diplomamunka idegen nyelvii szakirodalmat gyarapitotta. Az
igazi nehézség a kiejtési problémak sokasaga volt, de ugyanolyan sullyal emlitették
problémaként magat a videofelvételen valo szereplést és a "szoritd 1do" tényezot is. A
hallgatok sajat bevalldsuk szerint sokat késziiltek, nyelvi szempontbdl jo volt a
megmérettetés, sOt ugy érezték, hogy hatdrozottabbd valt az eldadoi készségiik.
Leginkabb atlagosnak értékelték a teljesitményiiket a tobbi kiseldadashoz viszonyitva.
Igazan idealis helyzet az - bizonyos egyetemeken erre mar példat is talalunk - ha a
szaktanszékek képviseld tanarai is meghallgatjdk a hallgatok szakforditas alapjan
készitett kiseldadasait. (De ugyanezt sikeriilt megvaldsitanom idegen nyelven folyd
kozépiskolai kdzismereti tantargy /torténelem/ keretén beliil is. Ott az angol nyelv és a
magyar torténelem tanara hallgatta figyelemmel az angol nyelven tartott torténelem ora
kiseldadasait.)

Osszességében megerdsithetd a bevezetSben hangsulyozott megallapitds, miszerint a
diak batortalan, izgul, de ugyanakkor szivesen vallal tjszerli feladatot, meg akar felelni
a kihivasnak. Ez a késébbi tanulmanyok, feladatvallaldsok mindségére is jO hatassal
lehet. Igaz az, hogy a didk megmérettetik, athatja a "nagy szellemi teljesitmény
produkélasanak érzése".

A tanar szdmara pedig egy ilyen jellegii feladat komplex: jol mérhetd, egymasra épiild
fazisokbol all, igy tehat viszonylag objektiv és specialis értékelési lehetdséget biztosit.
Folytatni kivdnom a jovOben ezt a munkat, mivel a hallgatokkal folytatott kzos munka
soran még sok, a késébbiekben is elemezhetd szempontot tudtam gytijteni.

Az eldbbiekben vazoltak alapjan 6sszefoglaldan, és némi elfogultsagtol sem mentesen,
ugy értekeltiik, hogy a szovegkivalasztas és a videofelvétel kozott eltelt idot tartalmas,
sokrétli feladattal toltotték a II. éves nyelvi zardvizsgara késziilé mérndkszakos
egyetemi hallgatok és a feladat sikeréért ugyszintén tevékenykedd, a megmérettetést is
orommel véllald tanaruk.
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III. INTERKULTURALIS KOMMUNIKACIO, FORDITAS, TOLMACSOLAS

(Szerkesztette: Dr.Heltai Pal)

Demeter Eva
Szegedi Tudoményegyetem

Idegennyelvi Intézet

Orvos-beteg interjuk tanitasa szakfordito hallgatok szamara
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39 Az SZTE Idegennyelvi Intézetében kozel 15 éve miikédik az orvostudomdany teriiletén
Magyarorszagon egyediilallonak mondhatéo angol orvosi szakforditoképzés. A
szakforditoképzésben jonéhany éve tanitom a szobeli kommunikdcio a mindennapi
orvosi gyakorlatban elnevezésii tantargyat.

Az orvosi kommunikacié tanitasa sajnalatos médon hianyzik a magyarorszagi orvosképzés

tanterveébdl, vagy ha jelen is van, nem kap elegendd hangstlyt, az angolszasz orszagokhoz

képest nagy a szemléleti lemaradéds. Mindez 6tletet adott arra nézve, hogy a kommunikacié a

mindennapi orvosi gyakorlatban cimii tantargy tanitasaba —melynek dontéen meghatdrozo

eleme a az orvos-beteg interakcio- olyan szemléletet vigyek, amely a hagyoméanyosan vett

megfeleld nyelvhasznalat, szokészlet tanitdsan tul a kommunikécié psziholdgiai

vonatkozasainak is fontos szerepet tulajdonit. Ennek a szemléletnek az elméleti hatterét a

stratégiai interakcids modszer jelenti, gyakorlati megvalositasat pedig a szcenariokra épiild

szerepjatékok teszik lehetové.

Bevezetes

A gyogyitds, a betegellatds egyik legsarkalatosabb pontja a megfeleld orvos-beteg
kapcsolat kialakitdsa. Az orvos-beteg kapcsolat folyamataban azonban a pszichologiai
torténések egész tarhaza van jelen és fejti ki pozitiv vagy negativ hatdsat. Balint Mihalynak, a
téma magyar szarmazasu kutatdjanak véleménye szerint az orvos-beteg kapcsolat mindsége



jelentdsen hozzajarul a gyodgyszeres terdpia hatékonysdgahoz, sét azzal egylitt koherens
egészet alkot.

Az eredményes, kolcsonds elégedettségérzést feltételezd interakcid pontos ismeretet igényel
arra vonatkozdan, hogy a beteg hogyan besz¢l, kommunikal az orvossal, milyen panasznyelvet
hasznal, de talan még fontosabb, hogy az orvos miként kozelit a beteghez, hogyan mondja el
neki a betegségeit, és mennyire igyekszik bevonni a beteget a sajat gydgyuldsanak
folyamatdba. Egyfajta finom egyensulynak kell miikodnie orvos és betege kozott, és ennek
nélkiilozhetetlen eleme, hogy az orvos partnernek tekintse a beteget: az orvos-beteg
kapcsolatnak az ala- folé rendelt viszonybol mellérendelt viszonny4 kell atalakulnia.

A betegkozpontu interju jelentoségérol

Felmeriil a kérdés, milyen az effektiv kommunikécid, melyek azok a készségek,
amelyekkel az orvosnak rendelkeznie kell, hogy eredményesen tudjon konzultalni. Egyrészt
effektiv az a konzultacio, ahol a diagnozis, az anamnézis felvétel, a probléma okanak feltarasa
szakszer(, korrekt, a terapia adekvat, masrészt effektiv az a konzultacid, ahol az orvos megérti
a paciens elképzeléseit, érzéseit €és a konzultacid6 megfelel a paciens elvarasainak. Ennek az
igénynek a felismerése vezetett az Un. betegkdzpontl interjitechnika kidolgozasahoz.
Szdmos tudoméanyos adat all rendelkezésiinkre arra vonatkozdan, hogy még az Oriasi
eredményeket felmutatd biotechnikai fejlédés korszakéaban is a jo6 kommunikacio, a kdlcsonds
megelégedettségen alapuld orvos-beteg kapcsolat a terapia legfontosabb alkotéeleme, a
diagnozis és a kezelési modok 60-80 %-a pedig mér valojaban az interju fazisaban elddlnek.

A magyarorszagi orvostanhallgatok tantervi programjabol sajnalatos moédon hianyzik
az orvosi kommunikacid tanitdsa, vagy ha az utobbi idében pozitiv eldremozdulas be is
kovetkezett ezen a téren, a téma a fontossagahoz képest nem kap elegendd hangsulyt, nagy a
szemléleti lemaradas. Alapvetd probléma az orvosképzés természettudomanyos jellege €s az
orvoslas gyakorlata kozti hatalmas ellentmondéas. Az orvoslas gyakorlata, az orvosi munka
tobb, mint tudomany, a képzés pedig alapvetéen tudomanyos beallitottsagu, a tudomanyra
helyezi a hangsulyt. Az orvostanhallgatok gy lépnek ki az orvosegyetem kapuin, hogy a
beteggel vald banasmodd, kapcsolattartds, az Un. terdpids dialogus fenntartdsaban nincs
tapasztalatuk, nincs ismeretiik. Mig a magyarorszagi egyetemeken a magatartastudomanyok az
egyetemi tantervnek csak mintegy 5 %-at teszik ki, addig az angol, amerikai orvosi képzésben
ez 15 %.

A stratégiai interakcids szemlélet alkalmazasa a betegk6zpontu interjutechnika
tanitdsa soran

Magyarorszagon a kommunikaci6é oktatdsa terén tapasztalhatdé szemléleti lemaradas
0sztonzott abba az iranyba, hogy a Szegedi Tudomanyegyetem Altalanos Orvostudomanyi
Karan mukodd szakforditoképzés programjaba illeszkedd Kommunikécid a mindennapi
orvosi gyakorlatban cimil tantargy tanitdsdba -melynek dontéen meghatirozé eleme az orvos-
beteg kommunikécio- olyan szemléletet vigyek, amely a hagyomdnyosan vett megfeleld
nyelvhasznalat, szokészlet tanitdsan kiviil a kommunikécio pszicholdgiai vonatkozéasainak is
fontos szerepet tulajdonit. Ezt a szemléletet a stratégiai interakcids modszer alkalmazésa és
tovabbgondoladsa eredményeként sikeriilt megteremtenem.

A modszer nyelvpedagdgiai megalapozottsagat tekintve a kommunikativ nyelvtanitasi
iranyzat amerikai iskolajahoz kothetd, tanuldcentrikus, a személyiség teljes részvételét tartja
fontosnak a kommunikécios tevékenység folyaman. A diszkurzust vezérld egyéb fontos
tényezok (pl. empatia, a személyiség adekvat kinyilvanitasa, a személyes célok megteremtését
eldsegitd stratégidk ésszerli hasznalata) fontossagara vald odafigyelés a modszer egyik



legnagyobb értéke. Di Pietronak, a modszer kidolgozojanak hatarozott meggydzddése, hogy
egyetlen nyelvtanul6t sem lehet sztereotipizalni, a személyiség integritdsa és integritasdnak
kifejezésre juttatdsa idegen nyelven is megteremtendd, kovetkezésképpen egyetlen verbalis
tevékenységnek sem lehet elére pontosan meghatarozhatd kimenetele. Az eredményes
nyelvtanulénak a mindennapi életben ado6do interakciok szintjére kell folemelkednie és
megfelelnie a hirtelen varatlan helyzetek kihivasanak oly mddon, hogy sajat személyisége ne
szenvedjen csorbat. Ennek az igen Odsszetett nyelvtanitasi feladatnak a megoldéaséara szolgal a
scenarid. ,,A scendrid a szerepek stratégiai kdlcsonviszonya, kozos kontextus alapjan™ (Di
Pietro 1987.). Elore Osszedllitott, de megoldatlan, nyitvahagyott szitudciét jelent, melynek
megoldéasa sordn a nyelvtanuldk a személyiségiiket érintd helyzetekbe keriilnek, lehetdségiik
van 0nall6 dontéshozatalra. A scendri6 alkalmazasa azért tekinthet6 pedagdgiai telitaldlatnak,
mert olyan helyzetet teremt, ahol a partnerek mondanivaldja, szdndékaik elére nem ismertek
egymas szdmara, s mikdzben egymds szandékait értelmezik és ujabb megnyilatkozasokat
tesznek, melyek a sajat céljaikat is eldreviszik, egyidejiileg a nyelv harom dimenziojara
(informacidcsere, tranzakcid, interakcid) koncentralnak.

Ha a szaknyelvtanitds lényegét nem csupan a szakterminologidra koncentrald
ismeretszerzésre sziikitjiikk, hanem egy adott szakmai ko6zOsség 4altal hasznalt szobeli és
irasbeli nyelvi miifajokra és a szaknyelvi kommunikacid részét képezd tevékenyégi formak
elsajatitasara, Ggy gondolom, az orvos-beteg interakciok tanitdsdnak a probléma minden
aspektusaval egyiitt kiemelt helyen kell szerepelnie a szakforditoképzés tantervi programjaban
is.

Mivel a szakforditoképzés IV. évfolyaman tanuld hallgatok angol nyelvtudasa és
szakmai ismerete mar elegendé ahhoz, hogy az ismeretszerzést az emeltszinti nyelvi
készségek kialakitasan til a kommunikéciora vonatkozé ismeretekkel is tovabb bovitsiik, a
tantargy tanitasa folyaman a kovetkez6 célokat tiizhetjiik ki:

a DbetegkOozponti orvosi interji  szerkezetének ¢€s harmas funkcidjanak

megismertetése

- kommunikaciés alapkészségek elsajatittatdsa (interperszonalis  készségek,
informaciogyijté €s informaciot ado készségek)

- magasszinti kommunikacios készségek kialakitdsa (nehéz orvos-beteg esetek,
meggy6z6 kommunikacid, rossz hir kozlése, stb.)

- ismeretszerzés a betegség érzelmi hatdsairdl, a betegség kovetkezményeirdl és

fokozott szem el6tt tartasuk az orvos-beteg interakciok soran.

Miel6tt a nyelvoran a stratégiai interaktiv modszer keretein beliil az interjut scenariod
mintdk szerint gyakorolndnk és értékelnénk, a hallgatok ismereteket szereznek az tUn.
betegkdzpontt interjumodell fontossagarol és felépitésérdl, tovabbad mindazokrdl a nyelvi és
nem-nyelvi készségekrdl, melyekkel az orvosnak rendelkeznie kell, hogy az interjut a beteg
érdekében eredményesen iranyitsa. A tapasztalatom azt mutatja, hogy ez az interjutechnika
tanithato és tanulhato, €s elsdsorban arra iranyul, hogy kifejlessziik az orvostanhallgatékban a
beteg elfogadasanak képességét. A betegk6zpontl interjutechnika joval tobb pszichoszocidlis
informacid szerzését teszi lehetdvé a betegrdl, mint az orvoskdzpontd, tovabba eldsegiti a
beteg probléméjanak holisztikusabb szemléletét. Ennek az interjumddszernek elsOsorban a
nyitott kérdések, valamint az érzelmi megnyilvanulasokat kezeld valaszadési technikdk a
tartopillérei. Ha az orvostanhallgatok ezaltal érzékenyebb, a betegre a maga komplexitasdban
jobban odafigyelé orvosokkéd valnak a valosagos élethelyzetekben is, akkor a raforditott
energia nem volt hidbavalo.



A szerepjaték alkalmazasanak lehetdségei

Az interju tanitasanak, a kommunikécids készségek elsajatittatdsanak egyik jol bevalt
modszere a scendriokra €piild szerepjaték alkalmazéasa. Az orvos-beteg szerepjaték folyaman
ha az orvostanhallgatoknak a beteg szerepében is meg kell nyilatkozniuk, a szerep vallalasa
lehetdséget ad szamunkra, hogy azt végiggondolva érzékenyebbek, fogékonyabbak legyenek a
beteg sziikségletei irant, a beteg szerepe arra készteti dket, hogy tudatosan végigkdvessék a
beteg embernek egy adott szitudciohoz kothetd érzéseit, ezaltal empatikus készségiik minden
bizonnyal fejlédik. A szerepjaték tovabba rendkiviil jol hasznalhat6 arra is, hogy a hallgatok a
szakmai ¢és kommunikacios alapismereteken tul (pl. helyes anamnézisfelvétel) olyan
helyzetekkel is talalkozzanak, melyek magasszintli kommunikacios készségeket (pl.
problémamegold6 készség, nehéz helyzetek kezelésére szolgald technikédk, stb.) varnak el
toliikk. A szerepjaték arra is kivaloan alkalmas, hogy az elképzelt komplex szakmai helyzeteket
viszonylag biztonsagos koriilmények kozott gyakoroljak a nyelvéran mielétt azok ,,élesben”
eléfordulnanak.

A szerepjaték legnagyobb eldnyét azonban abban latom - €s ezt elsésorban a szaknyelvi 6ra
hivatott megteremteni -, hogy az orvoslas biomedikalis aspektusa mellett az interju
pszichoszocialis tényezdinek is komoly jelentdséget tulajdonit.

A szerepjaték tanitdsa természetesen alapos elokészitést kivan, s mivel a nyelvtanar
nem rendelkezik a sziikséges biomedikalis hattérismeretekkel, a szakmai helyzeteket eldzetes,
klinikusokkal torténd konzulticio, tervezés utdn célszerli a hallgatokkal ismertetnie. A
gyakorlat azt timasztja ala, hogy a valos, megtortént helyzeteken alapuld szerepjatékokat lehet
a leghatékonyabban felhasznélni, ugyanis az ilyen helyzetekben a szerephez k6tddd lehetséges
érzelmi megnyilvanulasokat is valdsaghiibben lehet tervezni. A valdsdgos élethelyzetekhez
oly modon is kozeliteniink kell a szakmai szitudciot, hogy a szerepben résztvevok egymas
szerepleirdsait elore ne ismerjék, igy az interju varatlan helyzeteit is meg kell tanulniuk
kezelni.

A szerepjaték hatékony alkalmazasanak eldfeltétele, hogy szorosan kotddjek az eldzetesen
elsajatitott kommunikaciés ismeretekhez: ha a téma példaul a csaladtagok tijékoztatisa egy
krénikus beteg varhat6 allapotromlasaval kapcsolatosan, egy ilyen figyelemfelkeltd instrukcio
kell6képpen iranyitja a hallgatok figyelmét és emellett a szitudcio szakmai kiszdmithatosagat
is megteremti.

A szerepjaték hatékony alkalmazasanak velejardja az is, hogy az orvos és beteg szerepét
eljatszokon kiviill mindig legyen olyan hallgatd, aki a megfigyelé szerepét tolti be. A
megfigyeld egy elére megadott szempontrendszer alapjan figyel az interji menetére,
észrevételei pedig az értékeld, megbeszEld fazisban eredményesen felhasznalhatok.

Az interju iddtartamat 8-10 percre tervezhetjiik, ez egyrészt megegyezik a valdésagban
el6forduld orvos-beteg interjuk idejével, elegendd id6t ad mindkét szereplének, hogy beleélje
magat a szerepébe, valamint még béven azon a hataron beliil marad, amikor a figyelem nem
lankad, a megfigyeld és a csoport tobbi tagjai is aktivan tudnak figyelni.

Az interju megbesz¢ld, elemzd fazisara nagyon nagy sziikség van, enélkiill szdmos
fontos szempont konnyen elsikkad vagy egyszerlien elvesziti jelentdségét. A nyugodt,
kiegyensulyozott, tanuldsserkentd légkort akkor biztositjuk leginkabb, ha eldszor a szereplok
kapnak lehetdséget, hogy a szereppel kapcsolatos gondolataikat, nehézségeiket, érzéseiket
kifejtsék, tovabba azt is, hogy a masik fél szerepviselkedése miként hatott rajuk. Ebben a
fazisban jut sz6hoz a megfigyeld, valamint a csoporttagok is. Szerencsés ha mindenkit sikertiil
minél hatékonyabban bevonnunk a megbeszélésbe. Nagyon fontos szempont, hogy a
megbesz¢élés a kommunikaciés készségek haszndlatira és az érzelmi viszonyulas
megvitatasara, kibeszélésére vonatkozzon, ne pedig a szitudcidhoz koétddé olyan szakmai



részletekre, amely félreviszi a beszélgetést, tovabbda nem is része a nyelvtanar
kompetenciajanak.

A tapasztalat azt mutatja, hogy rendkiviil hasznos ez az elemz0 fazis, a hallgatok figyelmesek,
fogékonyak egymas problémai irant, tovabba nyelvi szempontbdl is kihivast jelent szamukra
egy ilyen kommunikacidés helyzetben vald részvétel: érzelmekrdl beszélni ugyanis az
anyanyelven sem konnyt, idegen nyelven pedig mas tovabbi nehézségeket tamaszt.
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41 Roger Fisher és William Ury négy alapelven nyugvo targyalasi

modelljének alkalmazasa a nemzetkozi iizleti targyalasokon
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Roger Fisher és William Ury ,, A sikeres targyalas alapjai” (Getting To Yes: Negotiating Agreement Without
Giving In) cimii miiviikben bemutatigk négy alapelven nyugvo targyalasi modelljiiket, a Harvard

Targyalastechnikai Program keretében végzett kutatasaik eredményét.

Fisher és Ury olyan modellt alkotott, amely alkalmas nézeteltérések rendezésére, céljaink elérésére az élet
barmely teriiletén, példaul a maganéletben, a munkahelyen, az iizleti, politikai és diplomaciai targyaldsokon.
Irasomban kozponti helyen vizsgdlom, hogyan lehet modelljiiket eredményesen alkalmazni a nemzetkozi iizleti
targyalasokon, s osszevetem Nancy Adler szinergetikus targyalasi modelljével.

Roger Fisher és William Ury négy alapelven nyugvo targyalasi modelljiiket ,,Getting To Yes:
Negotiating Agreement Without Giving In” (magyar forditasban: A sikeres targyalds alapjai)
cimii miiviikben mutattdk be 1981-ben. A négy alapelv a Harvard Targyalastechnikai Program
keretében végzett kutatasaik eredménye. Modelljiiket az élet barmely teriiletén felmeriild
nézeteltérések rendezésére ajanljak: a maganéletben, a munkahelyen, az lizleti, politikai €s
diplomaciai targyaldsokon. Dolgozatomban kozponti helyen vizsgdlom modelljiik
alkalmazasadt a nemzetkozi lizleti targyaldsokon, és kitérek Nancy Adler szinergetikus
targyaldsi modelljére, amely Fisher és Ury négy alapelvére épiil, s az egyes kulturak kozotti
eltérések kovetkezményére €s hatasara hivja fel a figyelmet.

Fisher és Ury modszerének négy alapelve, amelyeket a tdrgyalds mindharom szakaszaban, az
elemzés, tervezés, megvitatds soran, kovetésre javasolnak, a kovetkezd:

* Vilasszuk le a személyt a problémarol!

* Az érdekekre, ne a poziciokra 0sszpontositsunk!

* Dolgozzunk ki kdlesondsen elényds megoldasokat!
* Ragaszkodjunk az objektiv kritériumokhoz!

Az elsé alapelv: ,,Valasszuk le a személyt a problémarol!”. A szerzok szerint fenndll a
vesz¢ély, hogy a targyald felek személyes kapcsolata és a lényegi probléma Osszeolvad.
Poziciovédd targyalas esetén alku targyat jelenthetik az érdekeken kiviil a személyes
kapcsolatok is. Az emberi tényezok fontosak, de a targyalasok soran a lényegi kérdésekrol
levalasztva kell kezelni oket.

Szamos hiba forrasa lehet a targyaldsok soran, ha nem szdmolunk az emberi és az egyéni
jellemzokkel: ,, Targyalasra késziilve konnyen elfeledkeziink egy alapvetd tényrdl. Arrdl, hogy
nem egy absztrakt masik féllel van dolgunk, hanem hus-vér személyekkel, akiknek kialakult
értékrendjiik van, akiknek a miénktdl eltérd a neveltetése, a gondolkoddsmodja. Ezek hatasa
nehezen kalkulalhato eldre.” (Fisher és Ury 1997, 23) Kiilondsen igaz ez a megallapitas a
nemzetkozi tizleti targyaldsokra, ahol egymadstol eltérd értékekkel, viselkedésmoddal és
kommunikécioval rendelkezé kulturakban ¢l6 targyalodfelek taldlkoznak. Nancy Adler



felkészitd gyakorlatként a kulturak eltéréseivel foglalkoz6 tréninget javasol a targyalo
szakemberek szdmadra. Els6 feladat a masik fél latasmodjanak megértése. A szerzok az egyéni
tényezok fontossagara hivjak fel a figyelmet: ,,Hasznos az objektiv valosadg kutatdsa, am a
targyalason a felek altal érzékelt valosag képezi a problémat, és nyitja meg az utat a
megoldashoz.” (Fisher és Ury 1997, 26) Az egyéni tényezok az egyént koriilvevd kultura
lenyomatat hordozzdk magukon. Adler nemzetkozi targyaldsi modellje szerint, ha a
targyalasokon  egymastol eltér6  kultarakbol  érkezd  targyalofelek  talalkoznak,
alkalmazkodniuk kell egymas targyalasi stilusdhoz ¢és iiteméhez. Tudnunk kell a masik fél
szemével latni a megoldasra var6 problémékat. Objektiven kell mérlegelniink az
informaciokat, hogy ne csak azokat vegyiik tudomasul, amelyek sajat érdekeinket tamogatjak.
Hasznos, ha a masik féllel eltérd latdismodunkat is megbeszéljiik.

Javaslataink nem allhatnak ellentétben a masik fél értékrendjével. A presztizsmentés mindkét
targyalofél érdeke: az eredményt, a masik fél érveit 6ssze kell egyeztetniink sajat elveinkkel és
korabbi kijelentéseinkkel. A masik fél érzelmeinek jogossagat is el kell ismerniink, de az
érzelmi kitoréseket nem szabad viszonoznunk. Meg kell probalnunk az érzelmi ellentétek
elsimitdsat szimbolikus gesztusokkal, példaul egyiittérzésiink kifejezésével vagy
bocsanatkéréssel. A szerzOk hangstlyozzak, hogy a targyalofelek kozotti kommunikéacionak
tisztanak és vildgosnak kell lennie. A kommunikacié tisztasaganak és vilagossaganak
feltétele, hogy figyelemmel hallgassuk meg a masik felet, s ellendrizziik, hogy jol értettiik-e,
amit mondott. A tapasztalatok alapjan megallapithatjuk, hogy a félreértések elkeriilése
lényegesen nehezebb feladat a nemzetk6zi, mint a hazai {izleti targyaldsokon az egyes
kultarak kommunikacidjanak kiilonbozdsége miatt, meghatarozoan az alacsony és a magas
kontextusu kommunikécid eltérd sajatossagai kovetkeztében. A sajatunktdl eltérd kulturak
kommunikécidjanak lehetd legalaposabb ismerete megbizhat6 alap a félreértések elkertilésére.
Fisher és Ury megallapitjak, hogy a munkakapcsolat, a személyes kapcsolat megteremtése
elosegiti a személyes kérdések megoldasat. Nemzetkozi viszonylatban vannak kultarak,
amelyek nagy gonddal kiépitett személyes kapcsolatokra alapozzdk hosszl tavl targyalasi és
tizleti kapcsolataikat (példaul Japan), mig mas kultardk a rovidtava, személyektdl kevésbé
fliggd tizleti kapcsolatokat 1étesitenek (példaul az Amerikai Egyesiilt Allamok), amelyek nem
teszi lehetdvé, hogy a személyes munkakapcsolat elényeivel éljenek.

A masodik alapelv: ,,Az érdekekre, ne a pozicidkra Osszpontositsunk!” A pozicidvédd
targyalasokon az érdekellentétek poziciondlis konfliktusokban nyilvanulnak meg, a
pozicidalku valik a résztvevok céljava, ahelyett, hogy a felek valddi érdekei keriilnének a
kozéppontba. A targyalas alapjat nem a pozicioknak, hanem az érdekeknek kell képezniiik. A
feladat a targyalofelek {itk6z0, kozos és 0sszeegyeztethetd érdekeinek feltarasa és elemzése.
Az érdekek megvitatasa soran legyiink konkrétak, ugyanakkor rugalmasak és nyitottak! Ne a
pozicionknak, hanem az érdekeinknek kotelezziik el magunkat! Az érdekekre iranyuld
hatarozottsag hatékony megoldas keresésére 6sztonzi a feleket, igy a kolcsondsen elfogadhato
megegyezesre 0sztonoz.

A harmadik alapelv: ,,Dolgozzunk ki kolcsondsen eldnyds megoldasokat!”
Fisher és Ury szerint négy akadalya van annak, hogy tobb megoldas keriiljon
feltarasra és megvitatdsra a targyaldsok soran. Az elsd, az elhamarkodott itélet,
mert ,,A biralat megfojtja a képzelder6t.” (Fisher és Ury 1997, 52) A maésodik,

az egyetlen helyes megoldas keresése, amit a targyalofelek nem kiilonb6z6



megoldasi javaslatokkal, hanem a poziciok kozotti tdvolsag csokkentésével
kivannak elérni. A targyalasok 1d6 elotti lezarasa a harmadik akadaly, amely ,,a
torta mérete adott” feltételezés kovetkezménye, vagyis elkeriilhetetlen, hogy az
egyik félnek kisebb rész jusson beldle. A negyedik akadaly szemléletiink ¢és
érzelmi  beallitottsagunk: ,, Az {lggyel kapcsolatos egyoldala érzelmi
beallitottsagunk azonban neheziti, hogy szert tegylink arra a lelki
fliggetlenségre, amely  kolcsonos  érdekeket  kielégitd  megoldasok
kidolgozdsdhoz sziikséges. A filozéfiank: ,,Van nekem is elég problémam.
Tor6djenek 6k a magukéval!” Aztan mindnyajunkban ¢l a vonakodas, hogy a
masik igényeit jogosnak ismerjiik el. Onmagunkkal vagy megbizoinkkal
szembeni hiitlenségnek tiinik azok kielégitésén torni a fejiinket. Igy a targyalot
rovidlato, besziikiilt gondolkodésa olyan egyoldali poziciora, egyoldala
érvelésre ¢és egyoldali megoldasokra kényszeriti, melyek szdmdra sem a

legjobbak.” (Fisher és Ury 1997, 54)

Ha dontottiink a kolcsondsen elényds megoldasok feltardsa mellett, szét kell
valasztanunk a megoldasok keresését €s értékelését, mert a biralat elfojtja az
otleteket. A szerzok otletborzét javasolnak, melyen csak az egyik targyalofél és
munkatarsai vesznek részt, igy nem kell attdl tartani, hogy bizalmas informacio
jut el a masik félhez. Felvetik a masik fél bevonésaval tartott Gtletborze
lehetéségét i1s, ez az egylttmikddési forma azonban, nézetem szerint, nem
alkalmazhaté a nemzetkdzi tizleti targyaldsokon, mert egyrészt olyan részleteket
fedhet fel, amit nem kivanunk a masik fél tudtara hozni, masrészt itt fokozott
mértékben fennall a veszély, amit a szerzOk altalanossdgban vetnek fel, hogy a

tovabbgondolasra felvetett otleteket a masik fél ajanlatnak tekinti.

A megoldasi lehetdségek kidolgozéasa négy lépésben torténik: az elsé a konkrét
probléma leirdsa, a madasodik, a probléma elemzése ¢és diagnosztizaldsa, a

harmadik, a megkdzelitési modok, modszerek keresése, a negyedik, a



cselekvésre vonatkozo Otletek rogzitése. Vagyis a gyakorlattol az elmélet, a
konkréttol az altalanos iranyaban haladunk, majd visszatériink a gyakorlathoz, a
konkréthoz. Fisher és Ury javasoljak, hogy kolcsondsen eldnyds megoldasi
javaslatok felderitésére a problémat tobb szakma ¢és tudomany szempontjabol
vizsgaljuk meg, ha példaul iizleti szerz6dést akarunk kotni, elemezziik a kérdést
a bankar, a tézsdeiigynok a kozgazdasz nézdpontjabol. Hozza kell tenniink,
hogy nemzetkozi tiizleti szerzddéskotés esetében a nemzetkdzi gazdasag
kiilonbozo teriiletein jartas szakembereket kell tandcsadasra felkérniink, hogy
segitseégiikkel kortltekintden felkésziilhessiink a targyalasra. A szerzOk szerint
egyarant kell keresniink erdsebb ¢és gyengébb megoldasi valtozatokat: ha az
ero6sebbekben nem tudunk megegyezni, meg kell probalkoznunk a gyengébbek

valamelyikének elfogadtatdsaval.

Kolcsonosen eldnyds megoldasok sziilethetnek a kdlcsonds érdek, a kdlecsonos
cél, a kolcsonds nyereség reménye mentén, de Fisher és Ury rdmutatnak, hogy
sokszor ¢éppen az eltérd, de egymashoz illeszkedd érdekek, latdsmod,
varakozasok, kockézatvallalasi készség €s az id0 tényezd eltérd értékelése
teszik lehetévé a kolcsondsen elonyds megallapodast. Ellentétes érdekek
lehetnek példaul a gazdasagi és a politikai szempontok, a jelen és a jovo, a
haladas és a hagyomanytisztelet, az ad hoc eredmények ¢és a tartds kapcsolat. Az
1d6 eltérd értékelésén alapul példdul a részletfizetési megallapodas: a vevd
magasabb arat fizet, ha késObb fizethet, az elad6 var, ha magasabb arat kap.
Nancy Adler kiemeli, hogy a nemzetkozi targyalasokon a kdlcsondsen eldnyos
megoldasoknak meg kell felelniiik a felek altal képviselt kultardk elvarasainak.
Hangsulyozza, hogy ha a felek felismerik a kultardik kozotti eltéréseket, ez az
eltérés lehet kolcsondsen eldnyos megallapodasuk alapja. A nyugat-eurdpai
orszagok indonéz batik importjat hozza fel példaként: a fejlett piac cseréjét
munkaigényes aruért. Europaban nem gyartanak batikot a magas eldallitasi

koltség miatt, Indonézidban nem tudjdk eladni az arut keményvalutaban



kifizetett arért, a cserével azonban mindkét fél kolcsondsen eldnyds
megoldashoz jut. A kultardk kiilonbozOségének ezt a fajta megkozelitését
nevezi Adler kulturdlisan szinergetikus modellnek: amikor a kiilonbségek nem

akadalyt, hanem lehetdséget jelentenek a gazdasagi szervezetek szamara.

A negyedik alapelv: ,,Ragaszkodjunk az objektiv kritériumokhoz!” A targyalasokon vannak olyan iitk6z6 érdekek, amelyek 1étezését nem
lehet kikiiszobolni a kolesondsen eldnyds megoldasok feltarasaval, a nyer-nyer stratégia alkalmazasaval sem. Ezekben az esetekben csak
akkor sziilethet kolcsonosen elfogadhatd megallapodas, ha mindkét fél altal elfogadott, a felek akaratatol fiiggetlen kritériumrendszert
kovetve folynak a targyalasok. Objektiv kritériumok lehetnek példaul a piaci érték, a konyvszerinti érték, a versenyar, a tisztesség, a
hatékonysag, a tudomanyos vizsgéalat normai, a precedens. A kritériumok elfogadasa is objektiv mércék alapjan kell, hogy torténjen:
melyeket alkalmaztak a felek a mualtban, melyeknek a legelterjedtebb a hasznalata. Adler felhivja a figyelmet targyalasi modelljében, hogy a
nemzetkozi targyalasokon megallapitott objektiv kritériumoknak mindkét, a targyalasokon képviselt kultira szamara elfogadhatonak kell
lenniiik. A korrekt mércék kijelolésén kiviil a felek akaratatol figgetlen, jogszeri, gyakorlatias, korrekt eljarasok kidolgozasa is sziikséges.
Példaul korrekt eljaras egy harmadik fél véleményének kikérése. Ha elvkovet6 targyaloként csak az elveknek engediink, a nyomasnak, a
megvesztegetésnek, a fenyegetésnek nem, dontésiink a nyilvanossag el6tt is konnyebben védhetd.

Roger Fisher és William Ury elvkévet6 targyalasi modelljének négy alapelve altalanosan ismert a nemzetkozi targyalofelek szamara, s igy
alapul szolgalhat a nemzetkozi lizleti targyalasok objektiv mércén alapuld, objektiv eljarasokat alkalmazo, kolcsonosen elonyos
megoldasokat keresé levezetése szamara. Nacy Adler megallapitja, hogy mig az els6, masodik és negyedik alapelv alkalmazasa nehezebb a
nemzetkozi, mint a hazai targyalasokon a kultarak kommunikacidjanak eltérései miatt, a harmadik alapelv: ,,Dolgozzunk ki kolcsondsen
elonyos megoldasokat!” érvényesitése konnyebb nemzetkozi kornyezetben. A kulturak illeszkedd eltéréseit feltarva, és kiindulopontként
tekintve, a targyalofelek egylittmiikodése és megallapodasa a kiilon-kiilon elérheté megoldasnal jobb, vagyis szinergetikus eredmény
elérését teszi lehetévé a nemzetkdzi targyalasokon, s igy a nemzetkozi iizleti targyalasokon is.

Hivatkozasok:
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Fisher, R. — Ury, W. (1997): A sikeres targyalas alapjai (Getting To Yes: Negotiating Agreement Without Giving
In) Bagolyvar Konyvkiad6, Budapest
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Droth Julia

Szent Istvan Egyetem

Az értékelés mint rendszeres visszajelzés a forditas oktatasaban

Az alabbiakban a szakforditoképzés folyamatanak egyik modszertani kérdésével, a
forditasok visszajelzés celjabol vegzett formativ értékelésével foglalkozom. Eldszor
kérvonalazom a formativ értékelés céljat, majd annak a tantargynak a céljat, melyre
formativ értékelési szempontjaim épiilnek. A tantargy célja meghatarozza az értékelés
targyat képezo forditasi kompetencia Osszetevoit. Ezutan bemutatom a formativ
értékelés szempontjait és alkalmazasi modszerét. Kitérek a hibak jelolésére és az
értékelés mint merés kifejezési lehetoségeire is. Eléadasomat a formativ értékelési
modszer tapasztalatainak 6sszegzésével zarom.

1. A formativ értékelés célja

Formativ értékelés alatt a hallgato fejlodésérdl tdjékoztatd tanari visszajelzést értjiik. A
diakok adott id6ében nyujtott teljesitményét méri, s az adott tananyagon alapul:
diagnosztikus (nem prognosztikus), teljesitménymérd (nem készségszintmérd), haladési
(nem eredménymérd) jellegli. Ennek az eszkdznek pedagdgiai célja, hogy a hallgatok
szdmara Utmutatast €s motivaciot nyljtson.

A motivaci6 érdekében fontos, hogy redlis, megbizhato és értelmezhetd képet adjunk a
tanuld tudasarél (Dornyei 1996). Ezért sziikséges az ,atlathat6”, tudomanyosan
megalapozott értékelési  kritériumrendszer kidolgozésa, illetve az értékelés
eredményeinek minél objektivebb interpretdcidja. A motivacio alapfeltétele, hogy a
tanulok elfogadjak toliink munkajuk értékelését. Objektiv, elézetesen ismertetett
kritériumok nélkiil az értékeld csupan szubjektiv tetszését tudja megfogalmazni, sajat
szovegértelmezésére, szohasznalatara alapozva (Sager 1994: 146).

2. A formativ értékelés célja a forditoképzésben

47
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Visszajelzési szempontjainkat a forditoképzés gyakorlati munkéjadban, a tananyag
eldzetes attekintésében, illetve az 6rarol orara végzett forditasjavitasban és értékelésben
alkalmazzuk, a kovetkezo céllal:
A. Elérejelzést adjunk a tanuloknak a tanuldsi folyamat tartalmardl: egyértelmi
képet arrdl, mit kell teljesiteniiik.
B. Az oktatas folyamataban az értékelt forditdas mindségébdl kiindulva visszajelzést
kapjunk az oktatési folyamatrol:
Mennyire sikeriilt az eddigi anyagrészeket elsajatitaniuk a tanuloknak?
Milyen szinten allnak a tanulok az eldttiink all6 tananyagban?
Miben gyengék és miben kiemelkedden jok?
Milyen forditasi problémak meriilnek fel, melyekre esetleg nem szamitottunk, és
melyekre még ki kell térni az oktatdsban?
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e. Milyen aspektusbol és milyen konkrét példak alapjan kozelitsiik meg a tananyagban

soron kovetkezd forditasi problémat?

f. Hogyan kell a kurzus tovabbi részében a tananyagot sulypontoznunk?

C. Visszajelzést adjunk a tanuldknak a konkrét forditasi feladatrol:

a. Melyik nyelvi szintre hat az adott forditasi jelenség mogott rejlé forditdi dontés (a hiba

oka)?

b. Mennyire sulyos a hiba (a hiba hatisa)? Mennyiben befolyasolja az adott hiba a

kommunikéci6 hatékonysagat és a szoveg jelentését?

3. A formativ értékelés targya

A formativ értékeléshez készitett értékelési szempontok tehat szorosan kapcsoldédnak az
oktatas céljadhoz ¢és tartalmahoz. Jelen esetben a ,Bevezetés az angol-magyar
forditastechnikaba” cimii tantargy tananyagara épiilnek. Az értékelés targyat ennek
megfelelden a forditdsi kompetencia tantdrgyunk célkitlizései koz¢ tartozo elemei
képezik.

4. Tantargyunk célja, a forditasi kompetencia 6sszetevoi

A szakforditoképzés célja a kozvetitési készség, a nyelvi helyesség, a tartalmi pontossag,
a megfeleld hattérismeretek elsajatitdsa (Klaudy 1998), illetve a magyar és az idegen
nyelv ismerete (szaknyelv és altaldnos), a szakmai ismeretek, forditasi készség,
szaknyelvi és altalanos szovegek megértése €s 1étrehozasa, atalakitdsa mindkét nyelven,
az interkulturdlis és civilizacios hattérismeretek elsajatitisa, az onképzés képessége
(Lengyel 1998). Mindkét célkitlizés tartalmazza tantargyunk céljat: a nyelvileg helyes és
tartalmilag pontos kozvetitési készség kialakitasat.

Egyes nézetek szerint a forditasi kompetenciat két Osszetevore bonthatjuk: a
forrasnyelvi szoveg tartalmdnak pontos kozvetitése a célnyelvre, illetve a célnyelvi
szoveg megfeleld nyelvi megformaldsa, eléadasmodja (Stansfield et al. 1992). Ebbdl
kiindulva a tantargy célja: az anyanyelvre forditott szoveg idegenszeriiségek nélkiili, a
célnyelvi igényeknek és hagyomdnyoknak megfelelé nyelvi megformalasdhoz sziikséges
készségek kialakitasa, fejlesztése.

A forditasi kompetenciat a forditas egyes 1épései feldl is megkozelithetjiik. Wills (1976)
szerint a forditasi kompetenciat a kdvetkezd képességek egyiittese alkotja: a forrasnyelvi
szoveg elemzési technikdja, a forrasnyelvi és célnyelvi szoveg kozotti atvaltasi
stratégiadk alkalmazasa, illetve a célnyelvi szoveg és a forrasnyelvi szoveg
Osszevetésével végzett értékelési eljards. Emellett a forditoképzésben szdmos szerzd
megfogalmazza a valos forditasi szituacidé kovetelményét is (példaul Klaudy 1996,
Kussmaul 1995, Kiraly 2000). Mindezek alapjan a forditasi kompetencia tantargyunk
korébe tartozo elemei a kovetkezok:

A megfeleld kohézios eszk6zok alkalmazasanak képessége
A szdveg jelentésének, illetve a célnyelvi normdknak és hagyomanyoknak
megfeleld lexikai és grammatikai eszk6zok megvalasztasdnak képessége

» Tudatos fordit6i dontések meghozatalanak képessége a forditasi utasitas alapjan

» A forrasnyelvi szoveg elemzésének képessége

» A forditasi utasitasnak megfeleld, koherens szoveg 1étrehozasanak képessége

» A leggyakoribb szakmai ¢és altalanos miifajok célnyelvi hagyomanyainak
ismerete

» A forditasi utasitaisnak megfeleld regiszter kivalasztasanak és alkalmazasanak
képessége

>

>



» A felszini elemek megfelel6 alkalmazasanak képessége
» A célnyelvi szoveg értékelésének képessége a forrasnyelvi szoveg elemzésére,
illetve a forditasi utasitasra tamaszkodva.
56
57 A ,Bevezetés az angol-magyar forditdstechnikdba” cimii tantargy célja tehat a fenti
képességek és ismeretek kialakitasa. A forditdsi kompetencia egyéb fontos elemeit a
tantargyunkkal egy idében futd orszagismereti, szobeli kommunikaciot fejlesztd és
szaknyelvi tantargyak alakitjdk ki az &gazati szakforditoképzésen beliil. A pontos
tartalmi kozvetités készségét a kovetkezd két évfolyam angol-magyar forditastechnika
orai fejlesztik, melyek kifejezetten a szakforditasra koncentrdlnak. Az idegen nyelvi
készségek, az altalanos nyelvi vagy szaknyelvi tudas fejlesztése nem tartozik a tantargy
kozvetlen céljai kozé.
5. A kialakitand6 formativ értékelési kritériumok jellemzoi
58
1. Ertékelési szituacié:
a. A képzés keretei: felsdoktatds, adgazati szakfordité szak, ,Bevezetés az angol-magyar
forditastechnikéba” cimii tantargy
b. A forditas készitéje: a fenti tantargy hallgatdja
c. A fordités értékeldje: a tanar
d. Az értékelés kerete: tanodra, hazi forditasok
2. Az értékelés targya: a forditdsi kompetencia egy részének, a forditdsok nyelvi
megvalositasi képességének elsajatitasi folyamata; a hallgatd fejlodése az adott tantargy
tananyaga tekintetében
3. Az értékelés célja: a didkok aktudlis teljesitményének, tudés- és foleg képességszintjének
diagnosztizalasa, mérése

4. Pedagogiai cél: visszajelzés, utmutatds, motivacio

5. Az értékelés tipusa: formativ jellegli (haladési), teljesitményt értékeld szempontok

6. Az értékelés referenciaja: kritériumfiiggd

7. Ertékelési médszer: analitikus és holisztikus (kevert)

8. Ertékelési technika: szubjektiv

59

60 A kritériumfiiggd értékelés alapja az eldre Osszeallitott kritériumsor, amely a tanterv

céljaitol, illetve az oktatdsi folyamat adott szakaszatol fligg. Azt méri, mennyire
sajatitottak el a hallgatok a kurzus anyagat, milyen foku jartassagra tettek szert az egyes
kritériumokban tiikr6z6do képességekben (Hatim és Mason 1997: 200).

61 Az analitikus hibajavitasi és visszajelzési modszert 6tvozziik a holisztikus értékelési
technikaval. Ez a dontés magaban foglalja a hibajavitas mddszerének (analitikus) és az
értékelés technikdjanak (holisztikus) tudatos szétvalasztasat.

62  Forditasértékelési technikdnk szubjektiv. Bar az objektiv értékelési technikak
reliabilitdsa és praktikussdga altalaban megfelelobb, mint a szubjektiv technikéé,
produktiv készségek mérésére ritkdn alkalmazhatok (lasd Dréoth 2001). Az értékelési
technika megbizhatdsaga érdekében értékelési titmutatot, értékelési sdvokat és leirast,
pontozasi €s osztalyozasi ttmutatot készitettem.

6. A kialakitott formativ értékelési szempontrendszer

a.Kommunikacios helyzet

63  Koherencia, kulturalis, tarsadalmi, szakmai, pragmatikai hattérismeretek
b.Szovegszint

64  2.1. Dontések: retorikai cél, miifaj, regiszter - szaknyelv



65 2.2. Kohézio

2.3.A tagmondatok, mondatrészek logikai és tematikus rendje
c.Szintaktika

A grammatikai jelenségek €rtelmezése, atiiltetése

d.Lexika
66  Szavak, kifejezések értelmezése, atiiltetése - terminologia
e.Felszini elemek

67  Helyesiras, szovegszerkesztés
68



69 A fenti tablazat értékelési szempontjai hierarchikus rendszert alkotnak. Az 6t nyelvi
szint egy-egy kritériumot képvisel. Az alattuk felsorolt nyelvi jelenségek kozelebbrol
megvilagitjak az adott forditasi jelenséget. Az alkategoridk viszonylag nagy szama a
minél informativabb visszajelzést szolgéalja. (Ha csupan a teljesitmény értékelése a cél,
akkor az 6t nyelvi szint megjeldlése is elegendd).

70

71 7. A valés forditasi feladatrol

72 Az értékelés és a hibajavitds stratégidja attol fiigg, mi a forditasi feladat célja. A
forditoképzésben tobbnyire a valds forditasi megbizasokhoz hasonlé feladatokat tartjuk
célszertinek (Nord 1997, Kiraly 2000). A hallgat6 a forditasi feladattal egyiitt forditasi
utasitds kap, mely a forradsnyelvi és célnyelvi szoveg funkcidjarol, a célnyelvi
olvasokozonségrol, a megjelenés helyérél, a megbizd elvarasairdl tajékoztat. A
forditasok értékelése elképzelhetetlen a kommunikdcidés helyzet figyelembevétele
nélkiil. A szovegen kiviili tényezOk meghatarozzak a célnyelvi szdveg szdvegtani,
grammatikai, lexikai elemeit, illetve a felszini elemeket (tordelés, betlitipus stb.) is.

73

8. A formativ értékelési szempontok alkalmazasa az egyes forditasi feladatok

értékelésére

74 A forditas alapja a forditdsi utasitas és a forrasnyelvi szoveg elemzése. Mindkettdt az
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értékelési kritériumok tartalma és hierarchikus felépitése szerint végezziik, még a
forditas elkészitése elott, az elOkészités fazisaban. A forditasok formativ értékelésekor
mar nem a forrasnyelvi szoveget vetjiikk egybe a célnyelvi szoveggel, hanem a célnyelvi
szoveget elemezzik a forditasi utasitassal O0sszevetve, a szempontok segitségével. (lasd
Nord 1992, Baker 1992, Hatim & Mason 1997).

9. A formativ értékelési szempontok alkalmazasa és haszna a tantargy oktatasanak
folyamataban

A visszajelzési kritériumokat, melyek egyben a tananyag vazat, a tematikat is alkotjak, a
kurzus elején kézhez kapjak a hallgatok, s példakon keresztiil értelmezziik Sket. Igy a
szempontok nemcsak a rendszeres visszajelzés, hanem az ,eldrejelzés” szerepét is
betdltik: a tanulok latjak, honnan hova haladunk, s megértik a szempontok tartalmat,
alkalmazasi modszerét is (Ward 1982: 36).

A kurzus, a gyakorlati munka soran felvetddd forditastechnikai kérdésekbdl kiindulva
részletesen foglalkozunk az egyes kritériumok tartalmaval. A hallgatok forditasairol
rendszeresen visszajelzést készitek a szempontrendszer alkalmazésaval. Emellett
kiilonboz6é  forditaskritikai feladatokat is végzink a szempontok segitségével:
nyomtatdsban megjelent szakmai jellegli forditasokat, késébb a hallgatok forditasait
elemezziik. Ezek a gyakorlatok alkalmat adnak arra is, hogy a tanar meggy6z6djon arrol,
elfogadjak-e a tanulok az egyes kritériumokat (trivialis validitas).

A fenti moddszerrel kialakithatjuk a hallgatokban a képességet sajat forditasaik
értékelésére. Igy késébb a szempontrendszer a  fordito-felhasznald  kozotti
megbeszélések, érvelések eszkdzéveé valhat.

10. A hibak tipusai és jelolésiik a formativ értékelési szempontok alkalmazasakor
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A forditasi jelenség szintjét az értékelési szempontok 6t szintje alapjan arab szammal
jeloljik. Mellette az alkategéridk megnevezésével utalunk a hibdk megjelenési
formajara, példaul: (2) kohézio (utalas).

A hibdkat hatdsuk alapjan is értékeljiik, aszerint, hogy az adott hiba mennyiben
befolyasolja a kommunikécié hatékonysagat és a szoveg jelentését. Ezt minden esetben
a forditasi utasitas alapjan dontjiik el (Kussmaul 1995, Sager 1983 és 1994, Hatim ¢és
Mason 1997). A sulyos hiba (H) akadalyozza a kommunikacidt, az informacid
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nagymeértékil torzuldsat vagy elvesztését eredményezi, és ez a torzulds vagy veszteség az
egész szovegre kihat. Jelolése példaul: (2) kohézio (utalas) — H.

Mivel a visszajelzésiink egyik 6 célja a tanulok motivalasa, a forditasokat nem a hibak
oldalar6l, hanem a forditdsi feladat sikeressége feldl kozelitjik meg. Ezért a jol
megoldott forditasi problémak visszajelzésére nagy gondot forditunk (Nord 1988: 203,
Kussmaul 1995: 134).

A hibadk természetét és sulyat a célnyelvi szdveget tartalmazo lap jobb és bal oldali
margojan, az adott hibajelenség mellett jeldljiik (analitikus hibajavitas). Ezutan az
értekelési savok alkalmazasaval globélis képet adhatunk a tanuld teljesitményérdl
(holisztikus értékelés). Az értékelés praktikussdga szempontjabol 6t savot alakitottam
ki: a deszkriptorok atvalthatok az 6t szamjeggyel kifejezett osztalyzatra.

11. Az eredmények felmérése és osszegzése
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A formativ értékelési szempontok vizsgalata érdekében harom tanéven at figyelemmel
kisértem a SZIE hat csoportjaban a hallgatok fejlédését, illetve a sajat fejlodésiikrol
kialakitott képet. A tananyag ¢és az értékelési kritériumok hasznossagat harom
felméréssorozattal teszteltem.

A tanulok a forditdsi feladatokat altalaban eredményesen oldottdk meg, ami kedvezd a
tananyag ¢és az értékelési kritériumok megitélésére nézve (Ward 1982: 37). A kérddives
felmérés eredményét 6sszegezve elmondhatjuk, hogy a hallgatok tobbsége megfelelonek
tartja a tantargy céljat, tartalmat, szerkezetét. A valaszokbol leszlirhetd, hogy a formativ
értékelési szempontok alkalmazasa jelentds mértékben hozzajarult a tanulasi folyamat
sikeréhez: eligazitotta és motivalta a hallgatokat a tanuldsban. Ebben jelentds szerepe
van az egyénre szabott értékelés lehetdségének. Ugyanakkor a hibdk tul részletes,
hetente egyforma alapossaggal végzett visszajelzése olykor szdndékainkkal ellentétes
hatast érhet el.

A formativ  értékelési szempontrendszer kialakitdsdnak négy ¢éve  alatt
tanulocsoportjaimban folyamatosan teszteltem a tananyag egyes elemeinek helyét és
sulyat az értékelési szempontok kozott. A hallgatoktol kapott visszajelzés alapjan idordl
idére mindkettét modositottuk, igy a rendszeres visszajelzés a tanar munkajat is
hatékonyabba tette. A hallgatok valaszaibol kitlinik, hogy altalaban nagy jelentdségiinek
tartjak a forditasi utasitas alkalmazédsat, s a tudatos dontéseknek tudjdk be, hogy
forditasaik magyarosabbak. A tantargy tehat elérte elsddleges céljat: képes kialakitani az
idegenszertiségek elkeriilésének technikajat a forditas nyelvi megvalositasaban.
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Erdei Gyula
Debreceni Egyetem Tudomanyegyetemi Kar
Idegennyelvi Kozpont

Nyelvdidaktika és forditasdidaktika

87 A nyelvdidaktika (az idegennyelv-oktatas didaktikaja) foleg az egynyelvii, a
forditasdidaktika pedig kovetkezetesen a kétnyelvii kommunikdcio tartomanyaban
miikodik. A forditasdidaktika nem egy dimenzioval bovitett nyelvdidaktika, hanem
minoségileg mas jellegii didaktikai koncepcio. A nyelvdidaktikanak az a feladata, hogy
aranyosan fejlessze valamennyi nyelvi alapkészséget (4+1). A forditasdidaktikara pedig
az a feladat harul, hogy a négy nyelvi alapkészségre tamaszkodva kiemelten fejlessze a
forditoi készségrendszert. Fejlesztenie kell a kétnyelvii kommunikacio tartomanyaban
folyo interlingvalis, intertextualis gondolkodas és forditoi tevékenység készségeit és
stratégiait. A nyelvdidaktika kiemelten fontos, axiomatikus alapelve: a szobeliség
primdtusa az irasbeliséggel szemben a forditasdidaktikara is érvényes.

A szakforditoképzés teriiletén dolgozé oktatokkal szemben tdmasztott kovetelmények: 1.
Nemcsak receptive, hanem produktive is folyamatosan foglalkozni kell a szakforditas

elméletével. 2. A szakforditas gyakorlatat is miivelni kell.

0. Referatumomban harom problémaval foglalkozom:

0. 1. Megvizsgdlom a forditasdidaktika ¢és a nyelvdidaktika (az idegennyelv-oktatas
didaktikdja), valamint a szakforditoképzés €s a nyelvoktatds viszonyat, 0sszefiiggéseit. Ezt
elméletileg az indokolja, hogy a nyelvdidaktika joval fejlettebb, mint a forditasdidaktika, ezért
rokondiszciplinaként sokat segithet a forditasdidaktika kimunkalasaban. Gyakorlatilag pedig
az indokolja ezt a vizsgdlatot, hogy hazankban a szakforditoképzést tobbnyire lektoratus
jellegli egyetemi intézmények nyelvtanarai végzik, akik egyidejiileg az idegennyelv-oktatés
teriiletén is dolgoznak.

0. 2. Foglalkozom tovabba azokkal a kérdésekkel, hogy konkrétan milyen teriileteken, milyen
mértékben ¢és hogyan segitheti a nyelvdidaktika a forditasdidaktikdt és ezaltal a
szakforditoképzés gyakorlatat.

0. 3. Foglalkozom végiil azzal is, hogy milyen kdvetelményeket tdmaszt a szakforditoképzés
az oktatokkal szemben. Fejtegetéseimben ¢és gondolatmeneteimben a szakforditdsra, a
szakforditoképzésre szoritkozom.

1. A forditasdidaktika és a nyelvdidaktika, valamint a forditoképzés és a nyelvoktatas
viszonya, Osszefliggései.



1. 1. A nyelvdidaktika és a nyelvoktatéds arra torekszik, hogy kovetkezetesen, de ma mar nem
sz¢lsdségesen az egynyelvli kommunikaci6 tartomanyaban miikodve a nyelvtanulok idegen-
nyelvi kommunikativ kompetencidjat fejlessze. Ezzel szemben a forditasdidaktikat, valamint a
forditoképzést és onképzést a kovetkezetes kétnyelviiségre torekvés jellemzi. (Kapp 1984,
112.)

A forditasdidaktikédnak, -metodikanak és -stratégianak az a f6 célja, hogy kifejlessze a
leendd forditok tudatdban a kétnyelvii kommunikacié tartomanyaban miikodd, a forras- és
célnyelvli szovegre, valamint a transzferre egyforman koncentrald gondolkodas ¢és
interlingvalis, intertextualis nyelvi tevékenység készség- és képességrendszerét, a forditoi
kompetenciat és performanciat. A forditds mint kétnyelvli kommunikacié nem értelmezhetd
két egynyelvii nyelvi tevékenység egyszerti addicidjaként, amelyet el6bb a forrasnyelv, azutan
pedig a célnyelv miikddtetése, tehat a két nyelv miikodésének az egymasutanisaga jellemez. A
hozzaértéen végrehajtott forditas folyamatdban az intra- és interlingvalis nyelvi tevékenység
integralddik, nagyrészt egyidejiileg megy végbe. (Honig ¢s KuPmaul 1984, 26., 94.; Thiel
1984, 174.; Kapp 1984, 183.)

88 A forditds készsége mint viszonylag o©ndllo, otodik nyelvi alapkészség a
forditasdidaktikdban és a forditoképzésben az elsd helyre keriil a nyelvi alapkészségek
rendszerében, rangsoraban, sét kdzépponti helyet foglal el és fejlodését a tobbi négy
nyelvi alapkészségnek tdmogatnia kell a forditoképzés folyamatdban. (Konigs 1993,
120.; Henscheelmann 1984, 81.)

89 A forditas oktatdsa lehet a nyelvoktatasnak egy részfeladata, kiemelt részfeladata is,
példaul az irasbeli nyelvvizsga sikere érdekében, de a forditoképzés nem a négy nyelvi
alapkészség fejlesztéséhez kapcsolodd oOtodik részfeladattal boviild vagy ezt a
részfeladatot kiemelten kezeld nyelvoktatds, hanem alapvetden mas mindségii oktatasi
feladat és tevékenység. (Klaudy 1998, 28.; Szabari 1999, 34.)

90 A forditéi kompetencia és performancia egészséges fejloddéséhez kovetkezetesen
kétnyelvli gyakorlatokra van sziikség. Ezekkel egyiitt a leend6 forditok a nyelvelsajatitas
teriiletére tartozo feladatokat is megoldanak. Az anyanyelv irdnyaban végzett tolmacs
gyakorlatokkal egyidejiileg fejlesztjik az idegennyelvii beszédhallast is. Az
idegennyelvre vald szobeli forditassal egyiitt fejlodik az idegennyelvii beszéd készsége.
Idegennyelvli irott szdveg anyanyelvre vald forditdsdval egyiitt fejlesztjik az
idegennyelvii olvasés €s szovegértés készségét. Anyanyelvil irott szoveg idegennyelvre
vald irasbeli forditasaval fejlesztjiik az idegennyelvii irds és szovegépités készségét
Onmagaban is, nem csupan a forditas 0sszefiiggésében. A forditoképzésben tehat nincs
sziikség kiillon nyelvoktatdsra, hiszen a szakszeri forditasdidaktikai és -metodikai
anyagkezeléssel a nyelvoktatas feladatait is ellatjuk. A forditoképzés tehat nyelvoktatas
is, de a nyelvoktatas nem forditoképzés. (Konigs 1993, 127 k.)

91

92 1. 2. A nyelvoktatasban nincs sziikség elméleti szintli anyagkezelésre, 6nallo elméleti
komponensre még a rendszer-nyelvtan teriiletén sem. Ezzel szemben a forditoképzés
mar régdta messze talmegy a forditdi kompetencia és performancia egyoldaliian
gyakorlati fejlesztésén. Egyes forditdoi szakismeretek, példaul az altalanos
forditaselmélet alapproblémai, a forditdi kompetencia és stratégia fejlesztése elméleti
anyagkezelést is igényelnek. (Apel 1983, 92.; Wilss 1978, 257.; KuPmaul 1984, 13 k.) A
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20. szazad utols6 negyedében egyre erdsebbé valt a forditoképzés tudomanyos
megalapozottsaga, folyamatosan nétt a forditdstudomanyi problémakezelés részaranya.

1. 3. A nyelvelsajatitdsban nem az oktatds maga, hanem a nyelvoktatok tudatanak és az
idegennyelvnek az interakcigja a f6 tényezd. Ezt az interakciot mindenekeldtt a
nyelvelsajatitds inherens és genetikailag megalapozott pszichofizioldgiai torvényei
hatarozzak meg. A forditoképzésben sem az oktatds maga, hanem a forrds- és
célnyelvnek, valamint a leendd forditok tudatanak az interakcidja a f6 tényezd. A
forditéi kompetencia és performancia fejlddése is ugyanazokra a pszichofizilogiai
torvényekre épiil, mint a nyelvelsajatitas. (Wilss 1992, 27.)

1. 4. A nyelvoktatast, valamint a forditoképzést is oly mértékben hatdrozzak meg a
kozos specifikumaik, hogy sajatos ontdrvényii entitdsokként kell felfognunk dket. Az
egyik specifikumnak az a lényege, hogy a tobbi tantargytol eltérden a gyakorlati
alkalmazas, a nyelvhasznalat egyszerre cél és eszkdz mindkét oktatasi tevékenységben.
A masik kozos specifikum pedig az, hogy a nyelvelsajatitds, valamint a forditoi
kompetencia €s performancia fejlddése is nem csupan univerzalis, hanem specialis
tanulasi képességeket is kovetel. A nyelvelsajatitas specialis lingvo-kognitiv, a forditoi
kompetencia és performancia fejlddése pedig specidlis interlingvalis lingvo-kognitiv
tanulasi készségeket és képességeket igényel. (Bausch, Christ, Hiillen, Krumm 1989,
IX.)

1. 5. A forditdi kompetencia €s performancia fejlodése a nyelvelsajatitaishoz hasonldéan
szintén konstruktiv és kreativ folyamat. A forditdi tevékenység kdzben is hipotéziseket
allitunk fel és javitjuk Oket, tehat a forditas is probléma-megoldo tevékenység ugyantgy,
mint a nyelvelsajatitas. A forditas is specialis informaciofeldolgozas, s6t még nagyobb
mértékben, mint a nyelvelsajatitdas, mivel interlingvalis, intertextudlis szintaktikai,
szemantikai és pragmatikai informacidfeldolgozasként definialhato.

2. A nyelvdidaktika hozzdjaruldsa a forditasdidaktika kimunkaldsdhoz és
tovabbfejlesztéséhez.

2. 0. A forditoképzés tudomanyos, azaz nyelvészeti ¢és tanulaslélektani
kimunkaldsdhoz, valamint tovabbfejlesztéséhez sokoldali segitséget nyujthat a
nyelvoktatas didaktikdja, metodikédja és stratégidja. Lényegesen hozzéjarulhat ahhoz,
hogy a forditas torvényszeriiségei alapjan valdban jol mikodd forditasdidaktika,
-metodika és -stratégia fejlodjon ki.

2. 1. Mindenekel6tt a leggyorsabban fejlédé human diszciplindk kozé tartozo
nyelvdidaktika legfontosabb, Viétorra visszavezethetd axiomatikus alapelve jarulhat
hozza lényegesen a forditasdidaktika kimunkalasahoz. Ez az alapelv: a szobeliség
prioritdsa az irasbeliséggel szemben arra hivja fel a forditdsdidaktika miiveldinek a
figyelmét, hogy az emberi nyelv hangnyelv, primer megjelenési formajaban a szobeliség
jellemzi. A human intellektualis, mentalis adottsagok kiemelkedden legintenzivebben
miikodé Osszetevdje: a spontan-imitativ nyelvelsajatitds képessége a szobeliséghez
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kotott, hiszen az emberi nyelv szobeli hasznalata szazezer évekkel elézi meg az
irasbeliséget. Mivel a spontan-imitativ nyelvelsajatitds erdi intenziven csak a szobeli
forditas készségének a fejlodését tamogatjak, az anyagkezelésben megfeleld helyet kell
biztositani a hangos nyelvnek nem csupan a tolméacsképzésben, hanem a forditoképzés
teriiletén is. A szobeliség , a szdbeli forditasi gyakorlatok lehetové teszik a forditoképzés
oktatdi szamara tovabba azt is, hogy ne csupan a végeredménybdl, az irott forditdi
produktumb6l  vonjanak le  forditasdidaktikai, -metodikai és  -stratégiai
kovetkeztetéseket, hanem in statu nascendi szakaszéban figyeljék meg tanitvanyaik
forditoi tevékenységét a forditaselmélet immar folyamat-orientaltsagaval 6sszhangban
¢és ezen az alapon irdnyitsak és javitsak ezt a tevékenységet.

2. 2. Mivel a forditas ugyanigy nem linearis folyamat, mint a nyelvelsajatitas, a
nyelvdidaktika jelentds segitséget tud nyujtani a forditdsdidaktikanak a hallas utani
megértés két fajtaja: a globalis és a részletezd megértés, valamint irasbeli megfeleldik, a
kurziv olvasas (General Reading) és a tanulmanyozo olvasas (Close Reading) alapjén,
Osszekapcsolva a szovegtomorités igen hatékony eljarasaval. A nyelvoktatdssal szemben
a forditoképzésben a hallas utani globalis megértés és a kurziv olvasas gyakoroltatasa
természetesen nem intra-, hanem interlingvalis keretben folyik. A hallott vagy olvasott
forrasnyelvli szoveg vezérgondolatdit ¢és fO0 gondolatait a forditds szempontjabol
értelmezziikk és a célnyelv eszkozeivel fogalmazzuk meg. Ez az effektiv
forditasmetodikai eljaras eldsegiti a forrasnyelvli szoveg deverbalizacidjat (francia
interpretativ forditaselmélet alapfogalma), a mondat jelentéseknek a nyelvi buroktol
val¢ elkiilonitését, legalabbis relativ fliggetlenitését. Ez az eljaras jelentdsen eldsegiti azt
is, hogy a reverbalizacioval kialakulo célnyelvii szoveg ne legyen szellemében, nyelvi
logikdjdban forrdsnyelvi meghatarozottsagi, hanem kovetkezetesen igazodjék a
célnyelvi normakhoz. A deverbalizacio 1ényegesen csokkenti az abbol adodo problémat,
hogy a forditonak gondolatok, kézlemények, informaciok célnyelvii megformalésakor a
két nyelvben egymastol gyakran alapvetden eltérd szintaktikai és szemantikai strukturat
kell egyidejiileg kezelnie, egymasra vonatkoztatnia. Eljut ugyanis a nyelvi buroktol,
kozegtdl, eszkozoktdl elvalasztott, s6t fliggetlenitett mondatjelentésekhez, a tisztan
biologiai, kémiai, matematikai, miiszaki informacios tartalmakhoz, szovegjelentéshez.

A forrasnyelvii hangos szoveg (beszédprodukcid) szakszeriien végrehajtott,
interlingvalis szemponti globalis megérétse, illetve az irott szdveg interlingvalis
szempontu kurziv olvasidsa és mindkét esetben a vezér- és fogondoltatok célnyelvii
rogzitése 1ényegesen megkonnyiti a szoveg hallas utani részletezd megértését, valamint
tanulmanyozo6 olvasasat. Hozzasegit a kiegészitd, jarulékos gondolatok, kozlemények,
informaciok pontos megragaddsahoz ¢s atviteléhez a hangos vagy irott célnyelvii
szovegbe, tehat a transzfer maradéktalan végrehajtasahoz.

2. 3. A nyelvdidaktika kival6 amerikai miiveldjének, Krashennek a monitorhipotézisére
tamaszkodva, amely jelzOrendszerként miikodve figyelmezteti a nyelvtanulot a hibazas
veszélyére, kifejleszthetd a forditdi monitoring: az a forditoi altalanos beallitddas, amely
eldre jelzi a forditasi hibaveszélyt. (Honig és KuPmaul 1984, 11.)

2. 4. A nyelvdidaktika és nyelvoktatas fontos kognitiv elve a reflexid alapjan és
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forditoi problematikarol folyo elmélkedés a forditok rendszeres szellemi tevékenységévé
valik és folyamatosan fejleszti a forditdoi kompetencidjukat és performancidjukat.
(Konigs 1993, 120.)

3. A szakforditoképzés oktatdival szemben tdmaszthato kdvetelmeények.

3. 0. A forditéképzésben sulyos probléma az, hogy a nyelvoktatdst szintén miveld
nyelvtanarok a forditoképzésben is hajlamosak arra, hogy forditasdidaktikai és
-metodikai anyagkezelés helyett nyelvdidaktikai és -metodikai anyagkezelésre
szoritkozzanak. Ez a probléma fokozddik akkor, ha az oktatok elhanyagoljak még a
nyelvdidaktikdt is és pusztan nyelvoktatdi rutinjukra tdmaszkodva, szélsOséges
prakticizmusba siillyedve oktatjak a leendd forditokat. Ekkor ugyanis az 6raikon még a
nyelvoktatas helyett is inkdbb csak valamiféle laza nyelvi, nyelvtani ismeretterjesztés
folyik, ez pedig nagyon tavol &ll a szakszerli forditoképzéstdl. Ez a probléma a
professzionalis  nyelvtanarokkal =~ szemben  tdmasztott  kovetelményrendszer

crer

3. 1. A professzionalis nyelvtanarokkal szemben tamasztott kovetelményrendszer:

3. 1. 1. Az egynyelvli kommunikacid képessége, a négy nyelvi alapkészség magas szintii
receptiv és produktiv mitkddtetése.

3. 1. 2. A tudoményossag, amelyet a felsdoktatasi intézmények a nyelvoktatishoz
szlikséges diszciplindk: a nyelv-, irodalom- és nyelvoktatdstudomdny egyenrangu
oktatdsaval biztositanak.

3. 1. 3. Az idegennyelv-oktatas didaktikdja és metodikaja mint a nyelvoktatas specifikus
diszciplindi, amellyel a professziondlis nyelvtanar nyelvoktatd —munkéjaval
parhuzamosan receptive és produktive egyarant folyamatosan foglalkozik. (Bausch,
Christ, Hiillen, Krumm 1989, 1X.)

crer

kovetelményrendszer:

3. 2. 1. A kétnyelvii kommunikacid képessége, magas szintli forditoi teljesitményekre
képes forditoi kompetencia és performancia mitkodtetése.

3. 2. 2. A tudomdanyossadg, magas szintli forditastudomanyi ismeretek, amelyek
hazankban tébbnyire csak onképzéssel szerezhetéek meg.

3. 2. 3. A forditasdidaktika mint a forditoképzés specifikus diszciplingja, amellyel a

forditoképzés professzionalis oktatdja gyakorlati forditaspedagdgiai munkdjaval
parhuzamosan receptive és produktive rendszeresen foglalkozik.
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Havas Laszloné
Debreceni Egyetem
Idegennyelvi Kozpont

A terminologia gorog-latin gyokerei és egy europai szaknyelv oktatasanak
néhany kérdése

A modern nyelvoktatas a kommunikativ tuddas megszerzésere helyezi a hangsulyt, ami alapjaban véve helyes.
Ugyanakkor nem szabad elfeledniink, hogy az irott nyelv normainak jelentosége nem kisebbedett, sot éppen a
tudomanyok egyre dtfogobb jellege és a tudomanyos szakirodalom fokozodo gyorsasagu megismerése a
nyomtatott és az elektronikus médiumok révén ma is arra kételez, hogy egy-egy adott nyelv szakmai nyelvi
vonatkozasait kell6 alapossaggal ismerjiik meg és korrekt modon tudjuk alkalmazni.

A tudomanyok nagyfoku integralodasa ellenére a szakirodalmat még ma is kiilonféle
nyelveken mivelik, bar az angol szerzett prioritast foleg a természettudomanyok terén. A
nyelvet tanuldkat arra kell felkészitenilink, hogy a nyelvek kozotti atjarhatosagra fokozott
mértékben legyenek fogékonyak a szakmai nyelvezet terén. Egy, a klasszikus gorog €s latin
alapokra épiild eurdpai kozos szakmai szokinces elsajatitasa, az alapvetd intermorfémak,
interfrazeologizmusok ismerete mindenki szamara csak nyereség lehet, de a tudomanyok, a
technika és az 1j eurdpai politikai-gazdasagi jelenségek tanulmanyozésa terén

elengedhetetlen. A nyelvtanar szamara is kihivas ez a fajta nyelvtanitasi szemlélet.

Dolgozatomban be szeretném mutatni a Debreceni Egyetem Idegennyelvi Kézpontjaban kozel husz éve folytatott
ez iranyu tevékenységem néhdany mozzanatdt elsésorban a gérog-latin alapii szakmai szokincs vonatkozdsdban,
valamint egy kezdok szamara irt, szakmai nyelvet tanito nyelvkonyv hasznalata soran szerzett tapasztalataimat.

A tudomdnyos szakirodalom olvasasanak kovetelménye, a szakirodalom torténeti
kutatdsa, vagy egyaltalan a kordbban irt szakirodalom megismerésének sziikségessége
megkdveteli, hogy az eurdpai nyelveket tanulok kompetens ismeretekkel rendelkezzenek az
adott nyelv irott normadi terén, és a szakirodalmat elfogadhat6 modon tudjdk olvasni vagy
forditani. Ezért a lektoratusokon folyd szaknyelvoktatasnak nagy feladatot kell ellatnia és
végeznie.

Mintegy husz év tavlatara visszatekintve a Debreceni Egyetem BTK és TTK karain a
francia nyelvet tanul6 hallgatok nyelvismeretét illetden a kdvetkezdket tapasztaltam. Az 1980-
as évek elején még azok a hallgatok jartak nyelvi orakra, akik egy korabbi tanterv és nyelvi
tankonyv ismereteivel jottek a lektoratusra. Ez a koncepcié nyelvtankozponti volt és
tobbnyire leirt szovegeket tanitott. Ezzel a hallgatosdggal viszonylag konnyen lehetett szakmai
szovegeket forditani. (Tegylik viszont azt is hozza, hogy akkoriban a nyugati nyelveket
fels6évesek tanultak, akik méar kelld szakmai tuddssal is rendelkeztek.) A szamukra
osszeallitott szakszovegolvasd bolcsészjegyzetem' szovegeinek olvastatisaval viszont mar
nem boldogultam konnyen a nyolcvanas évek végétdl, amikor az 0j koncepcioji nyelvi
tankonyvek ismeretével érkeztek a hallgatok. Ettdl kezdve valt sziikségessé elgondolasom



szerint az, hogy az Gjonnan szervezOdott halado vagy kozéphalado szintli csoportokban a
nyelvtant minden olyan nyelvi elem megtanuldsaval — és sajnos nem ismétlésével vagy
rendszerezésével — kezdjiik az elsé félévben, mely nélkiil nem lehet elindulni szakszovegek
olvasasa terén (igenevek, értelmezok, szenvedd szerkezet, szoképzés, szoszarmaztatas stb.). A
francia nyelvet viszonylag kevesebben tanuljak a lektoratuson, igy nem ritka, hogy kiilonb6z6
természettudomanyokat tanulok — s6t nem egyszer bolcsészekkel is kiegésziilve — egyiitt
olvassdk a szakszoveget. Ez a munka tartalmi szempontbol nem hatranyos, hiszen a hallgatok
bizonyos interdiszciplinaris ismeretekre tehetnek szert. Nyelvi szempontbdl viszont ez azt
igényli, hogy ne csak a szaknyelv grammatikai elemeit tanuljuk, hanem lexik4jdhoz is
integralt modon kozeledjiink.

A munka soran nemcsak a kiilonféle tudomanyagak szakmai szokincsének kozos
vonasait kell Osszegytlijteniink, hanem alapozni kell a hallgatok mas nyelvekbdl szerzett
lexikai ismereteire is, s ezzel nagy mértékben meg lehet konnyiteni a nyelvek kozti
atjarhatosag kérdését, mely a mai integralodasra iranyuld vilagban elengedhetetlen.?

Az europai kozos terminologia problémakorének oridsi kiilfoldi szakirodalma van.
1994-ben Tiibingenben rendeztek e témaban nemzetkozi konferenciat, mely a kdzos europai
tudomanyos szakszokincs torténetével és nyelvpedagdgiai vonatozasaival foglalkozott.> A
konferencia ajanlasai kozott szerepelt egy eurolexika, vagy ahogy ott elnevezték eurolatein,
szakmai nyelv tanitasa soran.*

Francia nyelvteriileten az Gjabb idokben foleg P. Guiraud, L. Guilbert, J. Cellard, J.
Peytard nevéhez flizédik a tudoményos terminoldgia €s a mots savants kérdésének elméleti
tisztazasa és tartalmi elemzése az ijabb eléfordulasokban.’

Mint ismeretes, az uyjlatin nyelvekbe s lényegében az angolszadsz nyelvekbe is a
szabalyos nyelvfejlodés soran keriiltek 4t kevés valtoztatdssal a latinbol és a latin
kozvetitésével a gorogbol szoképzd elemek. Tudatosan formalt latin-gorog eredetli szavakat a
francia nyelvben viszont mar a 14. szazadtdl talalhatunk. A humanizmus koratol a 18.
szazadig a tudomany nyelve Eurdpaban a klasszikus mércét életre keltd irott humanista latin
nyelv volt (lasd: Andreas Vesalius, Linné, Newton stb.), mely atvett a gérog nyelvbdl szamos
fogalmat, s felhasznalta a gorog nyelv igen rugalmasan alkalmazhatd szoképzd és szoalkotod
rendszerét. Az Ujonnan alkotott fogalmak késébb bekeriiltek a nemzeti nyelvekbe. Ez az
eurdpai tudomanyos latin nyelv kinalt lehetséget a 19. szazad végén és kinal napjainkban is a
szaknyelv bizonyos mértékli ujabb reneszanszara, amikor is az dridsi mennyiségii j fogalom
képzésekor erre a rendszerre lehet alapozni.® A Kklasszikus nyelvek szempontjabol
mondhatnank persze, hogy az uj fogalmaknak sokszor nem sok kdéze van a klasszikus
nyelvekben szerepld jelentésekhez, mert példaul az Gjonnan alkotott fogalmak nagy részénél
csupan csak felhasznaltdk a latin-gorog gyokereket. JO példa erre a microbe (mikroba) sz0,
melyet Sédillot alkotott 1878-ban gyljtéfogalomként egy tanulmanyaban a kiilonféle, Pasteur
altal felfedezett mikroorganizmusok jelolésére.” (Benveniste 1966. 82-95). Hibrid szavak is
1étrejottek gordg és latin elemek egymadshoz illesztésével, pl. télécommunication, avitaminose,
antidépresseur, organigramme. A mikro és mini pér, valamint a makro és a maxi 6nkényes
szembedllitdsa (a mini — maxi és mikro — makro helyett) éppoly helytelennek tiinhetett
korabban, mint napjainkban az, hogy az egyébként szinonim latin super és a gordg hyper
szavakat egyesek ugy értelmezik, hogy a hyper nagyobb méretii fogalmat jeldl, mint a super.

Barhogyan is alakult ki sok sz6 az évszazadok soran a szaknyelvekben, nekiink
szembesiilniink kell 1étezésiikkel, tudatositani kell a szoképzd és szdalkotd elemek eredeti
jelentését, hiszen konnyebben megjegyezhetdk az olyan kifejezések, ahol az alkotéelemek
jelentésérdl van valamilyen fogalmunk. (Frangais dans le Monde, N° 61, 1968. 29).

A neologizmusok ¢és a koznyelvi formak egymdas mellett €lését feltétleniil rendszerbe
foglalva kell tanitani hallgatoinknak a szakszovegek olvastatasa kapcsan. Hossza évek
tapasztalata alapjan latom, hogy a nyelvvel nem kiilondsebb intenzitassal foglalkozdk



maguktol csak ritkdn jonnek ra a képzdrendszer Osszefiiggéseire, s foleg nehezen ismerik fel
ugyanazt a képzOot mas nyelvekben. Latintanér is 1évén, latin 6raimon szintén attekintjiik e
rendszert a modern szaknyelvek szempontjabol. Szamtalanszor kitlinik, hogy a szakszavakat a
hallgatok tanulmanyaik soran csak bemagoljak, Osszefiiggéseket nem latnak, illetve nem
lathatnak a klasszikus nyelvek ismeretének hidnyaban, s a modern nyelvekkel anal6giat vonni
eleinte igen nehezen tudnak (pl. mobilitas — mobilité — mobility — mobilita — Mobilitt stb.).

E képzlrendszer tanitdséhoz a francia nyelv vonatkozasaban is bdven van
szakirodalom: a hagyomanyos koncepcidju francia nyelvtanok mindegyikében megtalalhatok
teljes vagy kevésbé teljes valtozatban a koz- és szaknyelvi atvételek, s mindegyikiik ramutat
egy-egy olyan szempontra, melyet a tanitasi gyakorlatban fel lehet hasznalni. A legalaposabb
Grevisse nyelvtana (1964. 199-144). Van, aki parhuzamosan mutatja be a két forma egymas
mellett €lését, pl. intercostal és entrecote — lat. inter —, transatlantique és traverser — lat.
trans — (Martin, J. — Lecomte, J. 1962. 337-345). A gordg ¢és latin prefixumok
ekvivalencigjara mutat ra, sajnos csak egy példaval, a fenti mii, amikor a tagadas
prefixumokkal vald kifejezését mutatja be: hasonld jelentésii a gordg a vagy an (aphone,
anarchie), a latin de, des vagy in (dégarnir, désobliger, infidele) és a german eredetli mé vagy
més (mécontent, mésaventure). Martin és Lecomte, valamint Maurice Rat nyelvtana
egyszeriien kezelhetd tadblazatokat kinal (Rat, Maurice 1965. 29-30 és 33-43). A konnyen
Osszekeverhetd képzett szavakra, mint abjurer — adjurer, effraction — infraction stb., hivja fel
a figyelmet M. C. Bayol és M. J. Bavencoffe szerzok nyelvtankényve (1998. 19). G. Mauger
sz6fajok szerint csoportosit (1968. 27-29, 40-41, 297). Kelemen Jolan a massalhangz6-
hasonulasokra is felhivja a figyelmet (1985. 476-479). A Larousse szdtarak hagyomanya,
hogy abécérendben kozlik a gordg és latin eredetli szoképzo elemeket, nem téve kiillonbséget a
koz- és a szaknyelvi atvételek kozott (Le Petit Larousse. 1993. 19-22). Gyakorlati
szempontbol taldn igy célszerli bemutatni a rendszert, mivel sajnos a mai fiatalok alig-alig
ismerik a klasszikus nyelveket. Egy-két orat feltétlentil szanni kell erre a munkéra. A
gyakoroltatas egyik egyszerii modja lehet, hogy a szaknyelvben hasznalt, a hallgatok altal mar
ismert latinos formdjii szakszavakat megprobaljak francidul megmondatni vagy szotarban
megkeresni, 6nall6 munkaként jegyzéket is készithetnek ilyen szavakrol szotar segitségével. A
tovabbiakban pedig tudatosan észre kell vétetniink ezeket a szOképzé elemeket ¢és
jelentéstartalmukat az olvasott szovegekben.

E képzérendszer ismeretének fontossagat bizonyitandd egy példat szeretnék
bemutatni. Egy bioldgia szakos hallgatom, aki mar hatodik éve tanult francidul, a forditasra
valasztott szoveggel nem boldogult mindeniitt, mivel az Eckhardt-szotarban nem talalt meg
minden szakszot. Két kérdéses szot kontrollként felolvastam a franciaul nem tudé magyar
szakosaimnak, akikkel latinéran mér atvettiik e képzérendszert. Ok azonnal meg tudtik
mondani a kérdéses szavak jelentését: “Seul de tous les Primates, 'Homme a une attitude
verticale parfaite, celle-ci correspondant au type dit locomoteur bipéde, ou encore
orthograde.”

Osszegezve az elmondottakat: a szaknyelv lexikajanak elsajatitisahoz vagy konnyebb
megértésé¢hez tehat nagy segitséget nyujt a gérog-latin széelemeknek és az eurdpai nyelvekben
1étez6 valtozatainak ismerete.

A probléma felvetése sordn emlitettem, hogy a szaknyelv forditdsanak oktatasakor
foglalkozni kell azokkal a mondattipusokkal és -szerkezetekkel, melyek a leggyakrabban
fordulnak el6 a szaknyelvi szovegekben. Ezek az okot, kovetkezményt tartalmazd mondatok,
a hipotézisek és a definiciok megszovegezésének lehetséges valtozatai, a legfontosabb
szerkezetek, melyek kotdmodot vonzanak, és természetesen azok az igék vagy névszok,
melyek mindezek kifejezésére szolgalnak. Az alapvetd szdkincs tanulmanyozasakor kitlnik,
hogy a legfontosabb igék vagy névszok interdiszciplinarisak: observer, examiner, exprimer,
perfectionner, déterminer, développer, formule, condition, application, relation, théorie,
structure stb. (Frangais dans le Monde, N° 61, 1968. 27-30).



Az interdiszciplinaris mondatok és szerkezetek megfigyeltetését és gyakoroltatasat
egy, az irott szaknyelv oktatasara késziilt, nalunk kevéssé ismert tankdnyv alapjan szeretném
roviden bemutatni. Ezt a kdnyvet néhany féléven 4t tobb csoportban is tanitottam.” A francia
nyelvkonyv amerikaiak szdmara késziilt, s kezdd szinttdl indul. A szovegek megvalasztasdban
is a tudomanyok integritdsara torekszik, minden egységben taldlunk eredeti szoveget a human
¢és redltudomanyok korébdl. A tankonyv bevezetd része érdekes. Az elsd egység névszok
olvastatasaval indul, ezek végzddésiik tipusa szerint vannak elrendezve. E szavak az angol
anyanyelviiek szamdra ismertek (théorie, construction, identité, amateur, général, cosmique
stb.). E hangtani bevezetd egyébként is jo szolgdlatot tesz a magyar ajki kezdd szintli
csoportjainkban is, hiszen e hallgatok rendszerint angoltudéssal rendelkeznek, akik szamara
nehézséget okoznak a hasonld mddon leirt, de maskép ejtendd internacionalizmusok. A szerzo
szamara jo alkalom kinédlkozik, hogy ebben a részben felhivja a figyelmet az ugynevezett
hamis baritokra (faux amis, false friends), melyekre mindig figyelniink kell az integralt
szaknyelvoktatds terén. A tovabbi egységekben a kovetkez6 mddon boviil a kor: fonevek
néveldvel, jelzés szerkezetek, alapvetd prepoziciok, birtokos €s mutatd melléknevek,
szamnevek. Majd befejezett melléknévi igeneves kifejezéseket taldlunk ¢és ezekhez
kacsoldddan a legfontosabb hatarozdszokat. Egy példa: méthode — une méthode — une bonne
méthode — ces bonnes méthodes — avec ces bonnes méthodes — avec ces bonnes méthodes
perfectionnées — avec ces bonnes méthodes actuellement perfectionnées. Az étre €s avoir igék
hozzdadasaval most mar megallapitdsok kovetkeznek. A tankonyv harmadik egységében,
melyhez 4-5 6ra tanulds utan lehet eljutni, ilyen mondatokat taldlunk: La sociologie est une
science moderne qui traite des phénomenes sociaux;, €s a parhuzamos mondat: La
cybernetique est une nouvelle science qui traite des machines automatiques.'’ Egy nagyon
leegyszeriisitett 1geragozasi bevezetd, a szenvedd szerkezetli mondatok és a legfontosabb
vonatkoz6 névmasok utdn mar Osszefiiggd szovegeket olvasunk ilyen cimekkel: A fény, A
hang, Chateaubriand: Napoleon Egyiptomban, A pszichologusok munkdja, Az oxigén, A
nitrogén, sOt az ismert torténet is szerepel az orokségként kapott 17 teve szétosztasarol. E
szovegek nagy részét szinte szotarozas nélkiil megérti az, aki kovetkezetesen végigolvasta és
tanulmanyozta a bevezetd egységeket, mert azok szokészletét a szerzd a szovegek alapjan
allitotta Ossze. A 14 egységbdl allo tankonyv tanulhatosagat a rendkiviil sok gyakorlat és
feladatlap, a jo nyelvtani 0sszefoglalo és szdszedet, valamint egy€b preciz apparatus biztositja.

Tobb kezdd csoportban is indultunk mar ezzel a tankdnyvvel, ahol a fels6éves
hallgatok vallaltdk ezt a munkat annak érdekében, hogy mihamarabb tudjanak szakszoveget
olvasni francia nyelven. A tizenkettedik oOratdl egy beszElt nyelvet tanitdé konyvvel
parhuzamosan dolgoztunk, ami nem jelent torést, mert a megismert struktirakat konnyen lehet
alkalmazni besz€Ilt nyelvi szokincsre is. Egyébként ezt a tankonyvet évek ota halado
csoportjainkban szakszoveg olvasasahoz hasznaljuk, mivel szemelvényei valtozatos témajuak
¢s szinvonalasak.

Az ilyen interdiszciplinaris nyelvtanitasi programok részbeni vagy teljes felhasznalasa,
a szakszavaknak europeizmusok szintjén valo kezelése, a nyelvi atjarhatdsagra vald képesség
kialakitasa jelenti valdjdban az ugynevezett eurdpai szaknyelv oktatasanak 1ényegét.
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Heltai Pal
Szent Istvan Egyetem
Nyelvi Intézet

A kontrasztiv nyelvészet a forditas oktatasaban

1. A klasszikus kontrasztiv nyelvészet a fonoldgiai ¢és grammatikai kontrasztok
tanulmanyozasa alapjan probalta a nyelvoktatds és a forditds folyamatait jellemezni, illetve
befolyéasolni. A kontrasztiv nyelvészetre timaszkodo Gn. nyelvészeti forditdselmélet azonban
nem tudott a forditds folyamatar6l érdemlegeset mondani. A mai forditdselméletek a
szovegnyelvészeti €s pragmatikai kérdéseket helyezik elétérbe (vo. Hatim and Mason 1990).

2. Ugyanakkor a ,kontrasztiv nyelvtan” nevil tantargy a SZIE g6dolloi karain
folyo szakforditdi képzésben és tobb mas intézményben kiilon targyként
szerepel. Ezért célszerli megvizsgalnunk, milyen szerepe van a kontrasztiv
nyelvtannak a forditds oktatdsaban. Valoban meghatiroz6, kozponti szerepe

van?

3. A nyelvi strukturdk kiilonbségeinek tanulmanyozésa, a rendszerszerli megfelelések keresése
¢s a forditasoktatdsnak a nyelvi kontrasztokra vald alapozéasa azért szorult hattérbe, mert
kideriilt, hogy a nyelvi kompetencia sziikséges, de nem elégséges feltétele a forditdsnak. Nem
mondatszinten forditunk, és ha a fordito megfeleld nyelvi kompetenciaval rendelkezik, a
nyelvi kontrasztok okozta problémak trividlisnak bizonyulhatnak. Korabbi tanulméanyaim
szerint (Heltai 1995, 1996) a nyelvvizsgaforditdsban problémat okozd nyelvtani-lexikai
problémdk a nyelvtudds magasabb szintjein mar nem vezetnek forditasi problémakhoz. A
nyelvi kontrasztokbol kovetkezd kotelezo atvaltasok (példaul a birtokos szerkezet feloldéasa, a
szenvedd szerkezet vagy igeneves szerkezetek forditasa) inkabb a nyelvtudas kozéphalado-
halad6 szintjén ¢és inkdbb idegen nyelvre torténd forditdsban okoznak gondot, tehat a
nyelvtudas hianyait jelzik. Késébb a nyelvi kontrasztok altal igényelt atvéltasok - sokszor
kiilon oktatas nélkiil is - automatizalédnak. Eppen ezért bizonyos tipusi szakszovegek
forditdsa - olyanoké, amelyek tobbnyire csak a nyelvi kontrasztok altal sziikségessé tett
automatizalt atvaltasokat teszik sziikségessé - kiilon forditoi képzés nélkiil, csak a nyelvi
kompetencia ¢és a szakismeretek (és minimalis forditdsi gyakorlat) alapjan is redlis
vallalkozas, legalabbis az in. munkafordités szintjén.

A fentiek személtetése c€ljabol vizsgéaljunk meg egy angol szakszovegrészletet ¢s annak
magyar forditasat:



One of the centerpieces of the Earth Summit
was the Framework Convention on Climate
Change signed by the world leaders gathered
in Rio. In the five years since, the urgency of
the climate problem has grown, according to

scientists. With the atmospheric concentration

of carbon dioxide at its highest level in
150,000 years — and still increasing — the

world is projected to face a rate of climate
change in the next several decades that
exceeds natural rates by a factor of 10.
Scientists believe that the rapid climate
change ahead is likely to be erratic, disruptive
and unpredictable. Local weather patterns
may shift suddenly. The incidence of floods,
droughts, fires, and heat outbreaks will
probably increase as global temperatures rise.
Between 1990 and 1995, annual fossil-fuel-
related emissions of carbon, which produce
carbon dioxide, rose by 113 tons, reaching 6
billion tons in 1995. They would have risen
an additional 400-500 million tons if not for
the  collapse  of  fossil-fuel-dependent
industries in Central and Eastern Europe. An
estimated 1.6 billion tons of additional carbon
are released annually from forest clearing,
primarily in tropical regions. Emissions of
CFC’s, another important greenhouse gas, are
falling sharply as a result of efforts to protect
the ozone layer, while emissions of
hydrofluorocarbons and methane — both
potent greenhouse gases — are still increasing.

A kontrasztiv nyelvtani elemzés feltehetdleg az alahtizott részeket fogja azonositani, mint a
két nyelv kozott eltérd strultarakat, és ezek forditdsdhoz ad tampontot. Elmondhatja, hogy a
hatravetett jelzOs és az igeneves szerkezetek - Convention on Climate Change, change ahead, the
collapse of fossil-fuel-dependent industries in Central and Eastern Europe. efforts to protect the
ozone layer - vagy az igeneves szerkezetek - signed by the world leaders gathered in Rio, With the
atmospheric concentration of carbon dioxide at its highest level in 150,000 years, reaching 6 billion
tons, is projected to face, is likely to be - milyen szerkezeteknek feleltethet6k meg a magyar nyelvben.
A tapasztalat viszont azt mutatja, hogy ezeket a strultirdkat jo nyelvtudassal és/vagy némi
forditasi gyakorlattal kiilondsebb gond nélkiil le lehet forditani, és a forditok sem ezeket a
szerkezeteket tekintik problémanak. Ugyanakkor a kontrasztiv nyelvtan nem ad tampontot
arra nézvést, hogyan is jott 1étre az adott szovegben a the urgency of the climate problem has
grown, a rate of climate change ... that exceeds natural rates by a factor of 10, local weather
patterns, as global temperatures rise, another important greenhouse gas, both potent

greenhouse gases forditasa.

148 A vilagesucs egyik kozponti kérdése az
éghajlat-valtozasi keret-egyezmény volt,
melyet a Riodban 0Osszegytlt vezetdk
alairtak. A kutatok szerint az azota eltelt
Ot esztend6ben még siirgetobbé valt a
probléma megoldasa. A szén-dioxid
légkori  koncentracidja 150 000 év
legmagasabb értékére kiiszott fel, s tovabb
novekszik. Az elérejelzések szerint a vilag
olyan éghajlatvaltozast fog tapasztalni a
kovetkez6 évtizedekben, amelynek
gyorsasaga tizszerese a természetesnek. A
kutatok ugy vélik, hogy az eléttiink allo
gyors éghajlatvaltozas varhatdan
szeszélyes, rombolo ¢és kiszamithatatlan
lesz. A megszokott iddjaras sok helyiitt
hirtelen = megvaltozhat. A  globalis
kozéphomérséklet emelkedésével
valosziniileg néni fog az arvizek, az

aszalyok, a tiizek és a hohullamok
gyakorisaga.

1990 ¢és 1995 kozott évi 113 millié tonnaval

n6tt a fosszilis fiitdanyagok elégetésével

felszabadul6 szén-dioxid mennyisége, s 1995-re
elérte a 6 millidard tonnat. Ez 400-500 millio

tonnaval kevesebb, mint amennyi akkor
szabadult volna fel, ha nem ment volna ténkre
Kozép- és Kelet-Eurdpa fosszilis

energiahordozokkal miikédd ipara. Becslések
szerint tovabbi évi 1,6 milliard tonna szén keriil
a légkorbe az erddk pusztitasaval elsdsorban a
tropusokon. Az ugyancsak liveghazhatast okozo
CFC-k kibocsatasa meredeken zuhan, hala az
ozonréteg védelmére hozott intézkedéseknek, a
fluor-szénhidrogének és a metdn - mindketto
felmelegité hatdsu - kibocsatdsa viszont még
mindig névekvdben van.



A kontrasztiv nyelvtan keretei kozott tehat olyan nyelvtani struktardk Osszehasonlitasaval
foglalkozunk, amelyek kotelezé atvaltasokat tesznek sziikségessé. Ez egyrészt folosleges,
mert a nyelvtudas halad6 szintjén, amikor a hallgatok mar jol ismerik az angol struktarak
formajat, funkcigjat, jelentését, kis forditasi gyakorlattal ezek automatizalédnak, ugyanakkor
nem elégséges, hiszen a szovegek végsd megformaldsa sordn (ha nem munkaforditast
készitiink) egy sor olyan tényezdt kell figyelembe venni, amelyekre a kontrasztiv nyelvtan
hat6kore nem terjed ki.

4. Vajon azt jelentik-e a fentiek, hogy a kontrasztiv nyelvtan tanitasa folosleges, és jobban
tesszilkk, ha alaposan megtanitjuk az adott idegen nyelvet, illetve nyelvtant, és aztin
fordittatunk, amennyit csak lehet? A legtobb nyelvtanarban, illetve forditasi kérdésekkel
foglalkoz6 kutatoban és forditast oktatd tanarban mélyen gydkerezik az a hit, hogy a nyelvi
kiilonbségeknek fontos szerepe van a forditdsban, ezért a forditoképzés soran fontos szerepe
kell legyen ezek tanulmanyozasanak. Ez a hit nyilvanvaléan ugyantgy szakmai tapasztalaton
alapul, mint az altalam vazolt kovetkeztetések. Ha ezt az ellentmondast fel akarjuk oldani,
nem ugy kell foltenniink a kérdést, hogy van-e haszna a kontrasztiv nyelvtan tanitasanak,
hanem ugy, hogy milyen kontrasztiv nyelvtant tanitsunk?

5. A kérdésre adott valasz attdl fiigg, hogy milyen szinten és milyen iranyt forditast oktatunk.
Magyarrol idegen nyelvre torténd oktatdsnal alacsonyabb nyelvi szintekre vonatkozd
kontrasztiv informacidkat is érdemes megemliteni, s6t gyakoroltatni, le egészen az egyes ¢€s
tobbes szam hasznalatdig, vagy egyes viszonyszok, illetve ragok megfeleltetéséig. Azt
azonban tudnunk kell, hogy itt inkabb a nyelv tanitdsarél van szd, mint a forditas oktatasarol.
Altaldban véve mind az idegen nyelvrl magyarra, mind a magyarrél idegen nyelvre torténé
forditds esetében azt mondhatjuk, hogy - fels6foku nyelvtudast feltételezve - azokat a
kontasztokat érdemes tudatositani, amelyek nem egy-egy partikularis nyelvtani jelenséggel
kapcsolatosak, hanem a nyelvtani eszkozokkel kifejezett altalanos szemantikai
kiilonbségekkel (jelentéstartomanyokkal), amelyek a szovegépités szempontjabol is fontosak,
¢s/vagy az altalanos céli nyelvtanulas soran torténd dsszevetésekbdl kimaradnak

A nyelvtani kontrasztokkal kapcsolatban megjegyzendd, hogy bar ezek onmagukban véve
sokszor trivialisnak tlinnek, a szovegszintli, illetve pragmatikai sikon megjelend forditasi
problémak sok esetben nyelvi kontrasztokra vezethetdk vissza, illetve bizonyos nyelvi
elemekben fejezddnek ki. Klaudy szerint példaul a személyes névmas ,,jo példa arra, hogy egy
egyszeri kiilonbség két nyelv grammatikai rendszerében milyen messzemend
kovetkezményekkel jarhat a forditasra nézve ...”

Angol-magyar, illetve magyar-angol viszonylatban példaul a kdvetkezd nyelvtani kontrasztok
vezethetnek komoly forditasi nehézségekhez:

» aspektudlis jelentések kifejezése nyelvtani és lexikai eszkozokkel

* modalis jelentések kifejezése nyelvtani és lexikai eszkozokkel

» allapot és cselekvés kifejezése: allapot- és cselekvéspasszivum, melléknév vs. ige,
predikativ melléknevek, ideiglenes és allando allapot, melléknévi igenév ,,igei ereje”

* szorendi kérdések: régi és 1) informdacio, fokusz, hatarozok sorrendje

* névmasok: szovegbeni utalés

* mondatrészek és szemantikai szerepek: kauzativ és instrumentalis szerkezetek

* mellérendelés és alarendelés



A kontrasztiv nyelvtannak a hagyomanyos nyelvtanok felépitése helyett a funkcionalis
nyelvtanok felépitését kell kovetnie (példaul Leech és Svartvik 1975, Collins Cobuild 1990),
¢s a ,hatarozott néveld a magyarban és az angolban” helyett a ,,specifikus €s generikus
referencia az angolban és a magyarban” oldalarol kell megkdzelitenie a nyelvtani kérdéseket.

6. A kontrasztiv nyelvtan tanitdsa sordn gyakran az adott nyelv altalanos leirdé nyelvtanabol
indulunk ki, igy kimaradnak olyan teriiletek, amelyek az adott nyelv szempontjabol
periferidlisok, de a forditds szempontjabol fontosak. A kontrasztiv nyelvtan sem feltétleniil
azonos a nyelvvizsgara tanitott angol (német, stb.) nyelvtan és a magyar nyelvtan megfeleld
struktirdinak Osszehasonlitdsdval. A nyelvtan mélyebb, rendszeresebb és atfogdbb
Osszehasonlitdsara van sziikség, tovabba olyan nyelvtani teriiletek Osszevetésére, amelyek az
altalanos nyelvoktatas soran a hattérben maradnak. A forditasi hibak, illetve a forditasi
nehézségek egy része valdjaban a nyelvtudas hidnyaira vezethetd vissza, de gyakran olyan
hidnyossagokra, amelyek az altalanos céli nyelvtanulds soran nem kerililnek felszinre.
Amennyiben tehat a kontrasztiv nyelvtan révén ilyen teriiletekre is Kkiterjesztjiik
tanulmanyainkat, a kontrasztiv nyelvészet természetesen hasznosan segiti a forditoi
kompetencia kialakitasat.

7. A kontrasztiv nyelvészet nem azonos a kontrasztiv nyelvtannal: a lexikai kontrasztok, a
kontrasztiv szovegnyelvészeti és kontrasztiv pragmatikai kérdések ugyanolyan fontosak.
Ezeknek a kérdéseknek a tanulmanyozasa fontos része a forditas oktatdsanak. Végso soron
tehat nem egyszerlien kontrasztiv nyelvtant kell tanitanunk, hanem a két nyelv nyelvtani,
lexikai, szemantika, pragmatikai €s szovegnyelvészeti 0sszevetését kell elvégezniink, mas
szoval a hallgatonak teljes kontrasztiv attekintést kell kapnia.

8. Kérdés, hogy ha a sziikken értelmezett kontrasztiv nyelvészet helyett egy tagabban
értelmezett kontrasztiv nyelvészetet tanitunk, az vajon segit-e a forditasi kompetencia
kialakitasaban?

Valojaban nem tudjuk, mi a helyzet, hiszen a forditasoktatas hatékonysagat nemigen szoktdk
kisérletekkel mérni. A tapasztalat egyeldre arra utal, hogy a nyelvi kontrasztok tudatositdsanak
szerepe a forditdsoktatasban tobb tényezotdl fligg: a forditds tipusatdl (irodalmi, illetve
szakforditds), a forditds irdnyatol (L2-L1 vagy L1-L2), tovabba a nyelvtudéas szintjétol.
Feltételezhetd, hogy a kontrasztiv nyelvészeti megkozelités az L1-L.2 irdnyu szakforditasban a
leghasznosabb, mégpedig a kozéphaladd és a haladd szint kozott, mig az L2-L1 irdnya
irodalmi forditasban a legkisebb. Az L1-L2 iranyu szakforditasban, mivel a pragmatikai és
szociokulturalis tényezOk szerepe kisebb, a szovegszerkesztési jellemzdk behataroltak,
ugyanakkor a nyelvi kompetencia nem anyanyelvi szintli, a nyelvi kontrasztok
tanulmanyozasanak, a kotelezo és a fakultativ forditasi miiveletek gyakoroltatdsanak nagyobb
szerepe lehet. Természetesen nem zarhatjuk ki, s6t valdszini, hogy a nyelvi kontrasztok
tudatositdsa - a két nyelvre vonatkozd tudatositott, reflektalt tudds — minden forditd és
forditdjeldlt szamdra hasznos, és lehet, hogy L2-L1 forditasban is elengedhetetlen ismeret, de
konkrét vizsgalatokra lenne sziikség ahhoz, hogy a tapasztalati adatokat vagy intuiciot
alatamasszuk.

Azt is meg kell jegyezniink, hogy mint a nyelvelsajatitdsban és a nyelvhaszndlatban altalaban
a forditasban is - és elsGsorban a szakforditasban - fontos szerepet jatszik a rutin formulék, az
elemzés nélkiili sztereotipidk hasznalata. Kontrasztiv nyelvtani tényként megtanithatom, hogy
az angolban gyakrabban tesszilk meg élettelen targyat/fogalmat/jelenséget alanynak, mint a
magyarban, ugyanakkor egyaltalan nem biztos, hogy igy tanulunk meg forditani, és nem gy,
hogy a gyakran el6forduld The table shows ... A quake hit Venezuela ... Last week has seen a
rise in unemployment ... tipusiu mondatokat memorizaljuk.




9. Végso kovetkeztetésként tehat azt mondhatjuk, hogy a kontrasztiv nyelvtan
oktatasara, nyelvtudasi szinttdl és a forditds iranyatol és tipusatol fliggden
szilkség van, de a szliken értelmezett kontrasztiv nyelvtan mellett teljes
kontrasztiv attekintésre, s6t bizonyos alkalmazott nyelvészeti ismeretek
oktatasara is sziikség lehet. Nem feltétleniil bolcsészhallgatok privilégiuma kell
legyen, hogy megismerkedjenek olyan kérdésekkel, mint kommunikativ
kompetencia ¢€s annak Osszetevdi, a stratégiai kompetencia kiilonbozo
osztalyozasai, a lexikai egyszeriisités univerzaléi, a nyelvek kozotti hatdsok, a
transzfer €s az interferencia. Természetesen ezen kérdéseket kiilon is lehet
tanulmanyozni (példaul egy ,,Alkalmazott nyelvészet” c. tantargy keretében), de
a szervezési kérdésektol fliggetleniil érvényes, hogy a sokoldalian képzett

forditonak tudatositott, reflektalt tudassal kell rendelkeznie.
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Keresztes Csilla
Szegedi Tudomanyegyetem
Angol-Magyar Orvosi Szakfordité Csoport

Mégis kinek a feladata?
Miifajok és diskurzusok a szaknyelvtanitasban

149 A modern szaknyelvoktatasban minden szakteriilet és nyelv esetén egyre nagyobb
hangsulyt kap a kiilonbozo szakmaspecifikus miifajok - irasbeli és szobeli - tanitdsa. Az
egészségligyi szaknyelvben is megtaldalhatok ezek a jellegzetes miifajok, melyek tobbé-
kevésbé kiilonboznek a magyar, illetve az angol nyelv tekintetében. Szakfordito
hallgatoinkkal  (orvostanhallgatok) elsajatittatjiuk az angol orvosi szaknyelv
leggyakrabban hasznadlt miifaji sajatossagait: onéletrajz, absztrakt, szakmai cikk,
poszter, anamnézis felvétel, eloadas; felmeriil azonban a kérdés, hogy ismerik-e a
hallgatok ugyanezen miifajok sajatossagait sajat nyelviikon. Tobb foiskolai és egyetemi
kar hallgatoitol érdeklodve azt hallottuk, hogy a magyar hallgatok tobbsége egyaltalan
nem, vagy nem eléggé tdjékozott jovendobeli szakmajanak miifaji jellegzetességeivel
kapcsolatban. Ezek oktatasa a felséoktatasi intézményekben - tisztelet a kivételnek -
hianyzik vagy hianyos. A hallgatok nagy része igy idegen nyelven keresztiil sajatitja el
ezeket a készségeket (subskills). Bar mindez nem kifejezetten a nyelvtanar feladata,
amint erre a cimben is céloztam, sokat segithetiink hallgatoinknak a miifajismertetéssel
- tanitassal szakmai karrierjiik hazai, és kiilfoldi alakuldsaban.

Bevezetes

Az utobbi két évtizedben megndtt az érdeklodés a szaknyelv tanuldsa irant. Megvaltozott a
nyelvtanulas célja és az odavezetd ut: a nyelvtanulasban mar nem a célnyelv irodalmanak
tanulmanyozasa, az altalanos miiveltséghez tartozo témak targyalésa all a kozéppontban, egyre
inkabb a nyelv kommunikdaciora valo felhasznalasara tevodik at a hangsuly.

Az 1990-es évektol felgyorsultak a nemzetkdzi kapcsolatfelvételek, targyaldsok, megindult a
kiilfoldi toke bearamlasa hazankba, igy a nyelvtanulds j perspektivat kapott: a mindennapi
szakmai sziikségleteket kielégitd, képesség- ¢és feladat-alapu, hasznalat-orientalt,
kommunikativ nyelvtudés valt kivanatossa. Az iitéképes altalanos nyelvtudds mar 6Gnmagéaban
nem volt elegendd, a szakmai hattérismeret jelentds hangsulyt kapott: a nyelv munkaeszk6zzé
valt. E munkaeszk6z ismerete az Eurdpai Unidhoz vald csatlakozas kiiszobén elengedhetetlen
minden szakmaban. (PROFEX,2000)

A szakmai szokincs és a kodismeret elsajatitasa ismerete fontos, de nem elégséges feltétele a
sikeres szakmai kommunikacionak. A szakterminoldgia szakmai ismeretekbe agyazott
szociokulturalis jelenség, melyet egy un. diskurzusk6zosség hasznal sajat kommunikativ
céljainak megvalositasara. Az 0 nyelvtanulasi cél az adott diskurzusk6zosség altal elfogadott
altalanos kommunikaciés szabalyok ¢és konvenciok megismerése. E kommunikacids
szabalyok ¢s konvenciok a diskurzuskozosség altal elfogadott és hasznalt miifajokat,
szovegtipusokat, ezek szituativ hasznalatat, s a hozzdjuk kapcsolodd viselkedési normak
ismeretét foglaljdk magukba. A szaknyelv a kordbban oktatott altalanos nyelvhez képest
részben szlikebb, részben bovebb teriiletet Olel fel. (Rébék-Nagy,1997)

A szaknyelv bizonyos altalanos ismeretek, specidlis ismeretek és nyelvi készségek szimultan
¢s integralt meglétét feltételezi. Az daltalanos nyelvhez képest bizonyos ,korlatozott
nyelvhasznalatot” jelent. Am e korlatozas egyben kiterjesztést is jelent: a konvencionalisan



elfogadott tartalmi és formai elemek, mintdk mélyebb, alaposabb ismeretét mint az altalanos
nyelvben (1. dbra).

szaknyelv 1
szaknyelv 2

altalanos nyelv

1. abra Az altalanos nyelv és a szaknyelvek kapcsolata.

Ez az egységes szemlélet konvencionalisan szigortian kotott miifajokban nyilvanul meg.

A mifa] korlatozott szamu kommunikacios cél megvalositasahoz sziikséges irott és beszélt
nyelvi eszk6zok tartalmi, formai és elrendezésbeli szempontbdl konvencionalisan kotott
hasznalata. Jellegzetes stilusa, nyelvtana és szokincse van, mely sajdtos kommunikativ célokat
szolgal. (Rébék-Nagy,1997)

Szaknyelvtanitas a felséoktatasban

A nem-nyelvszakos felsdoktatasban dolgozd nyelvtanarok elsodleges feladata a
szaknyelvtanitas, és ezen beliil egyik részfeladat a tanitott diskurzuskdzosség altal hasznalt és
elfogadott miifajok elsajatittatdsa idegen nyelven. A szaknyelvi nyelvhasznalat mikéntjét a
teljes beszeélokozosségnek csak egy sziikebb rétegét jelentd diskurzuskozosség ismeri. Fontos
definidlnunk, hogy melyik ezoterikus diskurzuskozosséget kivanjuk megcélozni. Sajat
munkamban — Szegedi Egyetem — szoba johet az dsszes egyetemi és foiskolai kar hallgatoja, a
természettudomanyokat tanulok, az egészségtudomannyal foglalkozok, az orvostanhallgatok,
a belgyogyasznak késziilo hallgatok, a kardiolégusnak késziilé hallgatok (2. abra).

kardiologusok altal hasznalt szak-

nyelv

természettudomanyi szaknyelv

belgydgyaszok

egészségtudomanyi szaknyelv

hasznalt szaknyelv

altal



orvosi szaknyelv

2. abra A szaknyelvek egymasra épiilése.

Mindennapi munkdm sordn nem a legtdgabb ¢és nem a legsziikebb ezoterikus
diskurzuskozosség tagjait tanitom. Amennyiben példaul az egészségtudomannyal
foglalkozokat, vagy az orvostanhallgatokat jeloljiilk meg a tanitott diskurzuskozosségként,
akkor jol koriilirhatd azoknak a makro- és mikrokészségeknek a kore, melyeket el kell
sajatittatnunk veliik. Ezen készségek elsajatitasa lehetové teszi a kdzosség tagja szamara, hogy
eligazodjon a kozossége altal hasznalt miifajokban, s megismerve azoknak regiszterét képessé
valjon produktiv szakmai nyelvhasznalatra is. A szaknyelvoktatasnak hasznalatértékiinek kell
lennie, bizonyos miifajokkal kapcsolatos konvenciok tanitasat is fel kell olelnie, s ezek a
konvencidk nyelvenként némileg eltérdek lehetnek.

Miifajok az orvosi szaknyelvben

A teljesség igénye nélkiil megprobalom attekinteni, hogy melyek azok a miifajok, melyeket az
egészségtudomannyal  foglalkozok, vagy sziikkitve a  diskurzuskozosséget, az
orvostanhallgatok, jovenddbeli orvosok hasznalnak.

Az irott mifajok koziil tankonyvszoveget, tudomanyos folyodiratcikket, korhazi
dokumentumokat olvasnak, értelmeznek, szakmai 6néletrajzot és hivatalos szakmai leveleket,
palyazatokat, Osszefoglalokat és absztraktokat irnak, némelyek tudomdnyos cikkeket,
esettanulmanyokat kozdlnek, a tobbségiik tudoméanyos konferencia eldadasokat hallgat,
esetleg hozzédszol, kutatokkal, klinikusokkal kommunikal mindennapi szakmai helyzetekben,
anamnézist vesz fel, némelyikiik konferencia eldadast tart (1. tablazat). Mindezen miifajokat
idegen nyelven is mivelniik kell, ill. kellene. A felsorolt mufajok, s a hozzajuk tartozé
készségek hasznalata megfeleld pragmatikai, szervezési, szociolingvisztikai szintll
jartassagokat, az e jartassagokba kulturalisan is bedgyazodd nyelvismeretet (kodismeretet)
feltételez. A szaknyelvtanitas feladata tehat ezen miifajok, készségek, s a hozzajuk tartozo
regiszterek elsajatittatdsa. Mindez a nyelvtanarok feladata, mely ezaltal meglehetosen
komplex, szerteagazo, esetleg a feladat komplexitasat tekintve ijesztd is lehet.

1. tablazat Jellegzetes miifajok az orvosi szaknyelvben

Szobeli miifajok [rott miifajok
- anamnézis-felvétel - korhazi dokumentacio
- egyéb orvos-beteg parbeszéd - szakmai Onéletrajz
- orvos-orvos parbeszéd - pélyéazatok
- tudomanyos eldadés - absztrakt irdsa
- poszter-prezentacio - szakmai cikk

- részvétel munkamiihelyen - poszter




Miért kiilonosen nehéz a szaknyelvtandrok feladata hazankban?

Mint fentebb emlitettem a miifajok sajatossdgai kulturanként, nyelvenként némileg
eltérhetnek, az alapok, az alapvetd formai, tartalmi jellegzetességek viszont épp a szakmai
sajatossagokat figyelembe véve kozel azonosak. Tehat a szaknyelvtanar feladata az, hogy
ramutasson a két nyelv/kultara k6zotti kiilonbségekre, s megadja a nyelvi kodot a miifajhoz. A
helyzet azonban korantsem ilyen egyszeri Magyarorszagon. A hazai kozépiskoldkban csak
elvétve tanulnak a didkok anyanyelviikon olyan mifajokat (itt természetesen nem irodalmi
mifajokra gondolok), melyeket tovabbi palydjuk sordn hasznosithatnanak. A felsdoktatasra
marad tehat ezen készségek elsajatittatasa. Ez talan indokolt is hiszen a 18-24 év kozotti
hallgatdk alkalmasabbak ilyen jartassagok megszerzésére, mint fiatalabb kortarsaik. Masrészt
ilyenkor mar vildgosabban latjak, hogy mely szakmaban kivannak elhelyezkedni, s igy annak
az ezoterikus diskurzuskozosségnek a mifajait tanulmanyozzak, melyhez a jovOben tartozni
kivannak. Karrierjilk szempontjabol elengedhetetlen, hogy megtanuljanak magyarul szakmai
onéletrajzot irni, levelezni, eldadast, cikket irni, stb. Az eldbbi kijelentéssel azt hiszem
minden megkérdezett egyetértene.

Meégis mi a pillanatnyi helyzet Magyarorszagon? A felsdoktatasi intézmények jelentds
hanyadaban egyaltalan nem, vagy csak érintélegesen foglalkoznak ezeknek a miifajoknak a
tanitasaval, megismertetésével. Altalaban ezekrdl a készségekrdl, jartassagokrol szo sem esik.
Nincsenek kiilon kurzusok, sem kotelezo, sem fakultativ, ahol a hallgatok megtanulhatnak
ezeket az ismereteket, melyek elengedhetetlenek ahhoz, hogy a jovOben szakmajukat
sikeresen miiveljék (Szépe,2001). Sajnos irodalma is alig van a szakmai miifajoknak, ezek
jellemzdéinek magyar nyelven. Kutatasi teriiletem a publikécio, ezen beliil kedvelt témam a
poszterkészités. Néhany honappal ezel6tt alapos kutatast végeztem a hozzaférhetd magyar
nyelvill szakirodalomban, s szinte semmit sem talaltam errdl nyelviinkon.

Megkérdeztem kiilonbozé karok ¢és szakok néhany hallgatoit. A  kereskedelmi,
kiilkereskedelmi, kozgazdasagi karok hallgatéi tanulnak ilyen ismereteket, s ezeknek mar
hallgatd korukban hasznat veszik, példaul palyazatok elkészitésekor. A jogaszok elvétve
tanulnak ilyen ismereteket, nem szervezett kurzusokon, hanem bizonyos tantargyakba épitve,
az orvos- ¢€s gyogyszerészhallgatok, valamint a nem-nyelvszakos bdlcsészek, a
természettudomanyi kar és az egészségiligyi fOiskolai kar és a mezdgazdasagi foiskolai kar
hallgatoi azt nyilatkoztdk, hogy egyaltalan nem tanitanak nekik ilyen készségeket. Azok a
hallgatok, akik tanulnak ilyen ismereteket, természetesnek és fontosnak tartjak ezen ismeretek
tanuldsat. A tobbi megkérdezett is nagyon fontosnak tartand ezt, s idénként mar hallgatod
koraban szenved a hidnyuktdl (példaul egy TDK konferencian elhangzé eléadas elkészitése
vagy poszter bemutatasa, szakmai Onéletrajz megirdsa soran). Ha mindenki egyetért azzal,
hogy ezek 1étezd igények, akkor miért nem tanitjak ezeket a készségeket szervezett formaban
minden egyetemen ¢és foiskolan? Valdszinilileg az egyetértés nem minden féorumon és szinten
alakult ki, vagy azt feltételezik, hogy a végzett szakember elébb-utébb a gyakorlatban majd
ugyis megszerzi ezeket a jartassdgokat. Miért fontos ezek tanitdsa bizonyos karokon, s miért
tekintik ,,haszontalannak”, ,,sziikségtelennek” mas karokon? Manapsdg minden szakmaban
elvarjak, hogy a szakember kutasson, eldadjon, szakmabeliekkel kommunikaljon irdsban és
szoban, hivatalos ¢és kotetlen modon. Azt feltételezziik, hogy ezeknek a miifaji
sajatossdgoknak az ismerete veliink sziiletett, vagy a diskurzuskozosségben vald 1ét altal
egyszeriien rank ragad?

Egyesek érvelhetnek azzal, hogy a frissen végzett szakemberek ilyen kurzusok nélkil is
,funkcionalnak”. Amde hogyan? Ki jobban és ki kevésbé. Miért ne segithetnénk azokat, akik
kevésbé ,.tehetségesek™ pl. egy eldadds megirasaban, vagy egy Onéletrajz elkészitésében? A
befektetett munka, energia valoszintileg rovid tdvon megtériilne, s a fiatal kutato is sokkal



jobban ¢érezné magat szakmai berkekben, hiszen nem, vagy csak kevésbé kellene
frusztraciotol tartania példaul egy hazai konferencian, ahol eldadni kényszertil.

Nemzetkozi kitekintés

Nézziik meg mi a helyzet mas orszdgokban ezen a téren. Tanitanak-e ilyen
ismereteket az angolszasz orszdgokban? A kérdés koltdi, hiszen mindannyian
tudjuk, milyen szertedgazd ¢és részletes irodalma van az ilyen tipusa
ismereteknek angolul. Az egyetemeken kiilon kurzusokon foglalkoznak ezekkel
a  mifajokkal, kommunikiciés tanfolyamokat szerveznek  példaul
orvostanhallgatok szdmadara, retorikdt ¢és publikaldst tanitanak a legtobb
egyetemen. Németorszagban vagy Olaszorszagban is hasonld a helyzet, de az
Interneten taldltam ilyen kurzusokat ausztral, japan, hong kongi €s taiwani
egyetemek curriculumaban is (Chen, 1988). Erdeklédtem néhany kelet-europai
egyetemen vald képzésrdl, s a magyarorszagihoz hasonld eredményekrol
hallottam: Csehorszagban ¢és Litvaniaban példaul a miiszaki vagy az
orvostudomanyi kar hallgatoéi csak a nyelvoran tanulmanyozzik a sziikséges
miufajokat éppugy mint nalunk (Candlin, 1999). Tehat ez nem csupan a mi
problémank, valdszinlileg az egész volt ,keleti blokkot” érinti. Nem akarok
politikai fejtegetésekbe bocsatkozni, nem is értek hozza, de tgy gondolom,
hogy a véltozasok mar tobb mint tiz éve elkezdddtek, s valtozés tortént nagyon
sok teriileten. Talan ideje lenne mar valtoztatni az oktatds struktirdjan is,
bdviteni vagy atszervezni az egyetemi, fOiskolai curriculumokat, s a hatalmas
elméleti tananyagba becsempészni némi gyakorlati, képességeket fejlesztd
anyagot is, mely mindenképpen sziikséges a jovObeli szakembergarda sikeres
munkéjahoz.

Amig ezek a valtozasok nem torténnek meg, addig tovdbbra is a nyelvtanar feladata marad,
hogy bevezesse a hallgatdkat e miifajok ismeretébe, s a nyelvtanar ne csak kontrasztiv modon
tanitsa ezeket a készségeket — a kulturdlis és nyelvi kiilonbségekre valo utaldssal — hanem
kezdje az alapokkal. A nyelvtanarnak természetesen sokkal konnyebb dolga lenne, ha csak
»hyelvtanari” munkat kellene végeznie, ha a hallgatéi mar ismernék a miifajok sajatossagait
anyanyelviikon. De azt hiszem ¢érthetd, hogy nem ezért, a nyelvtanar munkéjanak



megkonnyitése veégett, kellene minél hamarabb bevezetni ezeknek a jartassagoknak a tanitasat
az 0sszes magyar foiskolan €s egyetemen.
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Kulcsar Dezs6
Debreceni Egyetem
Idegennyelvi Kozpont €s Jog- és Allamtudomanyi Intézet

Szakforditoképzés elokészitése a debreceni jogaszképzésben az I'T-
tudasmenedzselés és a multimedialitas szemszogébol

e azegészleges informacios tudasanyag behatarolasa

e az interkulturdlis kozvetités verbalis és szituativ behatarolasa, az alap- és célnyelvi szakmai informdacios-
kommunikacios interakciok és

e atfogo funkciondlis szférak feltérképezése és konfrontalasa (pl. jogszisztematikdk sokfélesége)

e szobeli realizaciok szakmai tévémiisorok, radiokollégiumok, hiranyagok, tudositasok, eldadasok...

e dogmatikai, szévegezesi, eértelmezési szempontbol tipikus nyelvi anyagok pl. lingvisztikai elemzése,
rendszerezése,

* a hiperszoveganyagokra alapozott gépileg elemezheto és tipizalhato dokumentum-rendszerek valogatasa,
didaktizalasa (audio-videogrammok is...)

e kétnyelvii szaknyelvi mindkeét iranyban ekvivalens terminologiai, frazeoldgiai és idiomatikus adatbazisok
osszeallitasa

e anyelvleirasok peldakkal gazdagon illusztralt univerzalizaltan formalizalhato alapelemek szerint rendezve
beszédpordukcios auditiv dokumentumok tarsitasa audiogramm, szkriptogramm formdjaban

e szitudcios mentdlis viselkedési modellek gyiijteményei video- és DVD-képanyagokon

e technikai feltételek biztositisa

e multimedidlis tantermek felszerelése

e digitalis mitholdas veteli technika tv- és radiomiisorok vételére

® internetes on-line (foleg) szovegbazisok felhaszndldasa a scrollozott szovegmozgatas és komputerszoveg-
vetités altalanos elterjesztése

A fels6foku dgazati szaknyelvi képzés eléggé valsagos iddszakaban a 90-es évek kozepén egy
ujjasziiletd jogi kar szaknyelvoktatasi részlegének megalapozasa volt soron, ami a szdmunkra
azt jelentette, hogy - az akkori trenddel ellentétes iranyt kdvetve - magas szintli szakmai
kommunikativ tobbnyelviiség iranyaba tegyiik meg az els6 1épéseket.

Alapfelfogdsunk az, hogy a magas szintii szakmai tobbnyelviiség alapvetd érvényesiilési
kérdés (az Onértektudat fontos tényezdje) a globalizalédott tudaspiacon. Emellett a
nemzetkdzi kapcsolatok intezivebbé valdsa a jogi nyelvi kommunikacid6 nemcsak irasbeli
formait is a mindennapi gyakorlat részévé teszi.

A személyiségbazisu (Onkifejez0) mindségi szakkommunikacié tobbnyelviisége a
kisnyelveken anyanyelviek szdmara a hivatalos érintkezés sordn iigyvéd, bird, renddrségi
tisztviselo, koztisztviseld stb. szamara nélkiilozhetetlen.

Végso soron a magyar jogéasz- ¢s jogalkalmazoképzés versenyképességének biztositasarol van
sz6 az eurdpai és vilagpiacon, és e problémakornek nem Iényegtelen szegmense a mindségi
szaknyelvi kommunikaciés képzés valamint a jogi szakforditdo- és szaktolmacsképzés
feltételeinek orszagos megteremtése, mint az elébbibdl kindvo, annak egyfajta specializacioja,
amde minél kisebb raforditassal és minél hatékonyabban mind a képzd intézmények mind a
kiképzenddk szdmara.

A "szakvonatkozast idegennyelvi képzés" (fachbezogene Fremdsprachenausbildung FFA)
kiilonb6z6 keretek kozott és szinten valamennyi német nyelvii egyetem jogi "karanak" képzési
profiljaba beilleszkedik. Ugyanakkor idegennyelvii szakmai képzés csak elvétve folyik.



Hogyan lehet az anyanyelven torténd feszitett programu képzés "arnyékaban" optimalis és
gazdasagos modon felépiteni a masodik (harmadik) nyelvii felséfoka szakmai
képzettség/miiveltség sz€éleskoriien integracioképes lehetdségeit?

Els6 megkdzelités: képezziik le a szaktargyi képzést. Id6ben lehetetlen, és a kurrikulumok is
mas-mas sulypontozast adnak.

Az 0Osszehasonlitd jogrendkutatds modszereit alkalmazva és a nemzetkdzi athallgatds
intercurricularis lehetéségeit megcélozva?, sulypontokat és kapcsolddasi pontokat Kerestiink,
a statisztikailag jellemzéen nagy infromaciétombok gyorsan kereshetd ¢€s tipizalhato
lehetdségeivel az autentikus szdvegek tengerében valo tajékozodas optimalis segitésére
(Freihoff, R.; 1993 és 1995).

Egyszerre kell tehat képeseknek lenniink széles értelemben vetten "lexikalilag", az anyanyelvi
¢s célnyelvi tudésanyag vazat demonstrdlni. Ez pedig t4jékoz6dd tezauruszok
(szovegtérkeépek) nélkiil reménytelen sziszifuszmunka. Szelektalni kell.

Az elsd t4jékozodo tezauruszok gyanant a szamitogépes szovegkezelés lehetdségének hijan
(pioneerkorszak) a szakkiaddéi katalogusok altal kialakitott szakmai tartalmi hierarchiakat
vettiik szemiigyre. Ezek szovegfajtaii nem elégségesek, bar egyfajta tartalomjegyzéki ¢és
targykori valamint tdrgymutatd szerinti leirast tartalmaznak és ez nem is kevés segitség a
curriculum-tezauruszkészitéknek.?

Az Un. jogi nyelvi szovegek és elemeik rendkiviil széles korben fordulnak eld, egyfajta
tematikus univerzalizmusuk ¢s szovegfajtaik sokfélesége a modern tarsadalom életének jogi
leszabalyozottsagabol kovetkezik. A nyomtatott klasszikus konyvi informaciok azonban a
tapasztalati evaludci6 szamdra nehezen koncentralhatéak és a benniik valoé kutakodds igen
idbigényes.

Mar ezen a tervezési szinten sziikségessé valik tehat az elektronikus informaciokeresés és
csoportositas a "tezaurusz-elv" kovetkezetes alkalmazasaval.*

A kulcselemek a tezauruszokban a kapcsolddasi pontok, metszéspontok (Schaltstellen), ezek a
témavezetés strukturajat és a targykori alapdsszefiiggések 0Osszekapcsolodasait mutatjak,
mintegy nagy méretaranyu generaltérképek és eldszovegtérképek. Hatranyuk, hogy nem
egyforma mértékben informaciokoncentraltak. Akarcsak a mai internetes (szakmai)
keresOprogramok sokfélesége.

Orvendetes felfedezés volt szamunkra az azéta mar klasszikus szaknyelvi biblidnkka valt
"Staatsbiirgertaschenbuch" , amely 4ltalanos leirast ad a német jogrendrdl s6t a nemzetkozi €s
EU-jogrdl is, amely legujabb 30. kiadasaban is azonban sajnos még ma sem elektronikus
feldolgozast. (Model/Creifelds at; 1997)

2 Mintegy 6tven német és osztrak valamint magyar jogaszképzd felséfokt intézmény képzési programjait és
curriculumait vetettiik egybe.

3 Verlagskataloge C.H.Beck Verlag Miinchen; NOMOS Verlagsgesellschaft Baden-Baden;
Verlag Osterreich Verlagsprogramme

4 Peter Mark Roget Thesurus of English Words and Phrases 1852; és Daniel Sanders Deutscher Sprachschatz
1877



Alapvetd ¢és atfogd sot tobbhelyiitt részletekbe is mend leirdsat adja (nemcsak) a német
jogrendnek, hanem a jogi rendszerek jogforrasi hierarchiait is rendkiviili szakmai alapossaggal
tikkrozi.(Jogrend, jogag, jogteriilet, {ligyteriiletek, targykorok, problémakordk, operativ
vazlatok stb.)

IT-alapt tezauruszaink egyik f6 irdnyat tehat értheté mddon ez a tartalomtagolds, jogagi,
jogteriileti és targykorhierarchidk szerinti felosztas képezte, modszertanilag mintdul szolgalva
a tobbi német nyelvil és a magyar jogrend egyfajta rendszerezéséhez is.

Nem utolsd sorban a kompaktsaga és kisbibliaként valé konnyli kezelhetdsége a hallgatoink
szamara is kedveltté tette. Hianyoltak is a magyar megfeleldjét!

A tartalmi (contentudlis) terminoldgiai €s targykor/probléma-kijeldld tajékozodas kialakitasa
az elsod 1épés alap- és célnyelvben egyarant.

Ezt kovetik a jogagi-jogteriileti és targykori terminoldgiai kereszthivatkozasi kapcsolatok
majd a frazeologiai és idiomatikai egységek, azok szinonim-antonim hasznalatdnak
tezauruszai. Ezek verifikalasdhoz, evaludlasahoz és optimizalasahoz (Miller, G.E.; 1990) nagy
terjedelmii, kompozicionalisan zart szovegegészek mint tipikus szovegfajtdk sziikségesek a
maguk sokféleségével és irtdzatos szovegterjedelmével, amelyek feldolgozasa is csakis gépi
modszerekkel torténhet, amde elengedhetetlen.

Az anyaggyljtésnek és tananyagositdsnak nagy lokést adott a szdmitogépes igy internetes
0nallo hozzaférés kialakitasa, ami altal a kutathato és feldolgoz(tat)hatdé szovegtérképek és
szovegtipusok rendkiviili gazdagsaga tarult fel.

Az egyes ma még széles korben hasznalt konyves szovegmutatvanyok mint pl.
tankonyvfejezet, torvényszoveg-részlet, eldadas-kivonat, tanulmény, itélet, kozigazgatasi
hatarozat... iratmintdk stb. Onmagukban nem alakitjadk ki a komplex szakmai
tajekozodoképességet sem a kreativ szovegprodukcid képességét. Hidnyzik a jogi
rendszerekben nélkiilozhetetlen gyors hozzarendelési lehetdség més szovegegészekhez és (pl.
a kodifikacios) hierarchidkhoz.

Ezért a jogteriiletspecifikus szovegtérképek terminoldgiai és a frazeologiai felvazolasat
tartottuk kovetkezd feladatnak éspedig kiinduladsi €s célnyelven, hiszen a késdbbi nyelvi
kozvetitdi képzéshez ez a fajta rendszerezés ugyancsak bazis jelentdségii.

Kozismert, hogy a helyes atvitel (forditas ) és hozzarendelés képessége az elsd 1épés altalaban
az értés iranyaban is. A jogrendek és jogszisztematikak sokféle hierarchidja azonban

mindjart adekvatsadgi ¢és ekvivalenciaproblémékat vet fel, amelyek behataroldsa és
"megsziintetése" az informdéciotechnologia alkalmazisa nélkiil rendkiviil id6- és
munkaigényes, szinte lehetetlen.

Ezért valt sziikségessé a szovegtérképek altalanos terminoldgiai és frazeologiai listazéasa
mellett a probléma- és /targykordk €s szovegtajtatipikus tartalmi-értelmi sulyponti struktarak
¢s természetesen a targyszavak/kulcsszavak beillesztése a t4jékozodd tezauruszok utdn a
célzott keres6 tezauruszokba.

A forditadsok piacanak elemzése Németorszagban (Schmitt, Peter A.1990) alapvet6 trendeket
mutatott ki a forditasi nyelvparok vonatkozasidban, amelyek egyben az 4gazati idegennyelvi
szakkommunikacios képzések {6 nyelvi trendjeit is meghatarozhatjdk Magyaroszagon is.



Ugyanakkor a "nemzeti" specifikus nyelvhasznalat és a nemzetkdzi nyelvhasznalat norméinak
kialakulasat sem hagyhatjuk figyelmen kiviil.

A Debreceni Egyetem Jog és Allatudoményi Intézetében 1996-ban megindult német-magyar
nyelvparositast jogi szakkommunikdcios képzés az alabbi nyelvhasznalati specifikumokat
épitette be a képzési programba:

D-A-CH-H-EU jogrend (EU-jog német forditasos valtozata)

Az altalanos jogszisztematikai alapforrasok (SysSdtBR; RISat; SysSBRch) és Eu-jogforrasok
verzidkban, nem beszélve az elektronikus online-jogtarak keresési €s csoportositasi
lehetdségeirdl.

Az online- és CD-ROM-szovegtarak (teljes jogrendek ¢és kodifikaciok szisztematikai)
valamint az elektronikus szovegkorpuszgyiijtés tjabb miifaji lehetdségei mint pl. egyetemi
jegyzetek, szeminariumi anyagok, itéletek, iratmutatvanyok stb. e-scriptjei (JIPS; 2001)
lehetéveé teszik a szovegproduktumok egészleges egybevetését, nagy terjedelmii (elemzett,
csoportositott: didaktizalt, optimizalt ) korpuszok (adatbankok) létrehozasat. Igy az egyes
szovegelemek nagyobb ¢€s tavolabbi 6sszefliggésekbe is beklikkelhetdk, azaz asszocialhatok.

Tagadhatatlan, hogy a tervezetek készitése soran azonban e lehetdségek ellenére is tovabb
vezérelt az a tObb mint két évtizedes szaknyelvtanari tapasztalatom, amelyet az autentikus
szakmai tomegkommunikacids (tv- €s radid)miisorok video- és / vagy fonogrammjaival
végzett orvosi (Kulcsar, D. 1984, 1986/8, 1986, 1987) és jogi szaknyelvi oktatas soran
gyljtottem.

A tdomegkommunikécids rovat és miifaj szerint tagolt szakmai tv- és radidmiisorok online-
archivalasa és e-scriptelése karnyujtdsnyira hozza a felhaszndlé szaknyelvtandr szamara az
egyfajta szerkesztésen-optimizacion datesett, mégis autentikusan komplex informativ-
kommunikativ igy operativ-szituativ struktirdkra tagolt dokumentumszerli anyagok széles
szakmai tematikus spektrumat.

Mintegy figyelmezteti a nyelvtanart arra, hogy minden széveg, még a legelvontabb jogi norma
is eredetileg a tarsadalmi gyakorlat szabalyozasara késziilt. Igy nemcsak tipikus keletkezési
koriilményei vannak, hanem készitéi és cimzettjei valamint konkrét hasznalati/relevans
¢lethelyzetekre és  cselekvésekre  vonatkoztathatok. Ezért fontos az  absztrakt
szabalyrendszerektél a kommentarokon keresztiil az élethelyzetek ¢€s a benniikk valo
szerepkotott viselkedések vonatkozasainak gyakorlatias feltarasa. Ezt teszik a nem-print-
médidk szakzsurnalisztai®, csak koszonettel tartozunk nekik érte.

Altalunk hasznalt jogi miisorok néhany kiragadott példa szintjén: ARD-Ratgeber Recht archiv
¢s live; Fall auf Fall Bayerisches Fernsehen (Archiv) ; Jugendgericht rtl; OE1 Radiokolleg;
Recht brisant 3sat; Richterin Barbara Salesch RTL; Streit um drei ZDF.doku; Verkehrsgericht
ZDF

Masrészt az internetes €s a CD-ROM lexikonok ¢és szakkonyvtarak elektronikus
szovegkezelésének lehetdsége arra csabitott, hogy egyfajta kombinalt felhasznaldsukat is

3 Kiemelkedd képviseldik a német Karl-Dieter Moller az ARD Ratgeber Recht kitling fészerkesztdje és Tilman
Steiner a BR Fall auf Fall miisorvezetd szerkesztoje



vizsgaljam az aktiv tobbnyelvii szaknyelvi kommunikacios képesség kifejlesztésének
érdekében, foleg az amugy rendelkezésre allo viszonylag feszitett idokeretek optimalis
kihasznaldsanak érdekében.

A fogalmi hierarhidk rendezésére az infromacidtechnoldgia (IT), az operacids-szituativ
kommunikécios hierarhidk rendezésére az objektives vizudlis (kameras) kozvetitd eszkozok
alkalmasabbak. Ugyanakkor utobbiak verbalizalasa (forgatokonyv, snittlista, szoveghti teljes
kézirat, tartalmi kivonat stb.) utdn azonban ezek IT-feldolgozasara is sort kell keriteni, mivel
ezek "kincsesbanyak" a kommunikaciokutatas szamara.

A hangstlyeltolédas a kommunikaciés képzés iranyaba azonban nem csokkenti annak
lehetdségét €s jelentdségét, amit az IT-adatkezelés jelent(het) idealis interdiszciplinaris
egylttmiikodés esetén mind a transzlatoldgiai tudomany mind a szaknyelvi kommunikacids
didaktikai kutatas és a gyakorlati képzés szamara pl. forditastdmogatd programok, adatbazis-

kezeld programok egyre felhasznaldbaratabb verzidinak kidolgozasa Gtjan (Schmitt, Peter A.;
1998; 1999):

Az Informéciotechnoldgia és a multimedialitas szerves egybekapcsolédsa leltarozhatova és
attekinthetvé (sot selejtezhetove) teszi a tananyag allanddan valtozo-boviilo(?)
"hiperszovegeit" és operativ-szituativ strukturait és hierarchiait.

A kiilonféle jogi online-szolgalatok pl. a C.H.Beck szakkiad6 szakmai jogagankénti CD-ROM
anyagaival kapcsolatos online-szolgaltatasai idével olyan magas foku specializaciot értek el,
hogy ma mar részletmegolddsaikat ugyancsak integralni vagyunk kénytelenek fdleg a
problémakeresd tezauruszainkba pl.a vizjogi szabalyozéasokat illetden...

Tetszolegesen tajékozodo-rendszerezd tezauruszok allithatok 6ssze pl. a Bibliotheksschliissel
fiir juristische Bilothekare alapjan , amely folyamatos feltdlthetd és kiegészithetd.
Jogteriiletspecifikusan egybevethetdk jogforrasi hierarchidk parhuzamosszoveg felkutatési
célbol.

Elektronizalt vaztezauruszok ledgazasaiként zart szovegegészek analizalasa és szintetikus
szovegreprodukciora vald alkalmassa tétele lehetséges 1épésekre bontottan.

Terminologiai egzaktsagi vizsgalat végezheto.

pl. kozigazgatési jog versus Verwaltungsrecht?
amde

épitésiigyi igazgatasi ligyekben / tarsadalombiztositds igazgatasi szerveinek iranyitasaval /
szocialis igazgatasrol / allamigazgatasi €s szocialis igazgatasi felsGoktatds / igazgatasi
szolgaltatasi dijarol / személyiigyi igazgatas rendjérél / kozuti kozlekedési igazgatési
feladatokrél  /  egyéni vallalkoz6i igazolvannyal rendelkezd vallalkozok kozponti
nyilvantartdsdbol teljesitett adatszolgéltatds igazgatasi szolgaltatasi dijar6l /  kozuti
kozlekedés renddrhatdsagi igazgatasarol / egyes allamigazgatasi eljarasokért és igazgatasi
jellegli szolgaltatasokért fizetendd dijakrol / Gazdasagi Minisztérium Engedélyezési és
Kozigazgatasi Hivatala / birdsagok igazgatasardl szolo 1999. évi 9. szamu szabélyzat
/ "VEDELEM-2000" védelmi igazgatési rendszergyakorlatrol /

vagy tisztan "stilaris kérdés"-e a kompozitumképzés modja ?
Abschiebungsverfahren Abschiebeverbot és forditva szinte azonos gyakorisag (TAZ)

Abschiebungshaft (§ 57 AuslG) Abschiebehaft Auslédnder. (Crei) Abschiebungsandrohung
(Crei) Abschieben falschen Geldes ist nach § 147 StGB strafbar, wenn als echt empfangenes



Geld nach Erkennen der Unechtheit als echtes weitergegeben wird. (Crei) § 147.
Inverkehrbringen von Falschgeld. (StGB) a) bei Abschiebung von Auslidndern

Vizsgalhatok a fogalmisag elemei tartalomtaglalasi hierarchia alapjan
Pl. Koziol: a polgari jog elméleti részébd1®

/ Gerechtigkeitsidee / Definition des objektiven R-s / Grund der Einteilung / Bedeutung
der Unterscheidung / im Osterreichischen Recht / Behordenzustindigkeit / Sonstige
Bedeutung der U-ung / / Aufbau des Rechtssatzes / Sachverhalt / Subsumtion /
juristische* Tatsachen  (und Sachverhalte megj. K.D) / tatbestandliche* (Elemente megj.
K.D.) / | Ekozben felsejlik az operativ-szituativ elemzés hianya (elméleti tananyag).
/ Esszerisitési-optimizacios  kapcsoldédasi pont létrehozasa latszik  célszertinek
szaknyelvdidaktikai megfontolasokbol / / Rechtsfall (megj. K.D.) / Rechtssache(n megj.
K.D.) / /| Arten der Begriffe / Allgemeinbegriffe / Erfahrungsbegriffe / Fachbegriffe /
Wertbegriffe / / Primére sekundéire Rechtsbegriffe / Gesetzesauslegung (Interpretation) /
+ / Kommentare / Auslegung / Wortinterpretation / Bedeutungszusammenhang /
Gesetzessystematik ~ / / Begriffsjurisprudenz ~ /  Interessenjurisprudenz =~ /
Wertungsjurisprudenz / / Historische Interpretation (subjektive Auslegung) / Objektiv-
teleologische Interpretation (objektive Auslegung) / Heranziehung aller Methoden / / /
Rechtsliicke / Liickenfiillung / Gesetzesanalogie / Rechtsanalogie / Gesamtanalogie /
natiirliche Rechtsgrundsédtze / teleologische Reduktion / Grundrechte / Konkurrenz /
Quellen / / 1Gesetz / 2 Gewohnheitsrecht / 3 Rechtsprechung / Wissenschaft / /
Rechtsnormen Arten / materielles formelles Recht / / zwingendes Recht /
Parteivereinbarung  / Vertragsrecht / gestaltet / nachgiebiges Recht / selbstindige
Rechtssitze / unselbstindige Rechtssitze /

A CD-ROM 1ujsagarchivumok abszolut széalaklistai cimben és teljes szovegben verifikacios
(és evaluacids) adatbazisul szolgalnak egyaltalan él-e pl. valamely kompozitum

Strafbarkeits "STRAFBARKEITSAUSWEITUNG" / "STRAFBARKEITSGRUNDE" /
"STRAFBARKEITSRISIKO" - "STRAFBARKEITSGRENZE" 5
"STRAFBARKEITSLUCKEN" 4 (TAZ 13-¢éves CD-ROMjabol )

vagy a szobeli autentikussag ¢és az irasbeli nemtiikrozottség kozotti osszefiiggésre:

Klagabweisung (bei Ri. G. Neumann) kizarolagosan szobeli hasznalata kontra
KLAGEABWEISUNG aber KLAGANTRAGE KLAGBEGRUNDUNG (in TAZ 13 Jahre)

A hangzos "spontan" beszédtények elektronikus hiperszoveggé alakitisa sokféle (és egyre
célzottabb) keresési modokat eredményez és az addigi asszociacidok korének gyors kiboviilését
eredményezi.

Uj csoportositasi rendeket és azok alapjan felépiild asszociacios bazisokat ("idiomatikai
szint") alakithatunk ki, a szaknyelvi irott és szdbeli szinonimia, antonimia és idiomatika
rendszerezett feldolgozéasa valik lehetéveé

A rendszerezés és didaktizalas az optimizalas és a gazdasagossag kérdéseit allitjak eldtérbe,
a gyors (hipertextualis) hozzaférés és teljes szovegbeli kereshetdség pedig a tdjékozodasi és
asszociacios taktikak és stratégiak kialakitasat kivanjak meg.

¢ Koziol,Helmut: Grundrif3 des biirgerlichen Rechts 1992 Wien Manzsche Verlags- u. Universititsbuchhandlung



A szovegtérképek (internetes fogalom eredetileg) kiilonbozd  felbontasu/mélységi
kapcsolddasi relacioi, az egyik jogaszkolléga talald kifejezéssel "szabalyozasok illeszkedési
pontjainak" nevezte dket, mint 0 szovegszemlélet és szovegértelmezés valamint szovegértés
miveleti elemeiként realizdlodnak és az Osszefiiggések rendszerezésének ujabb és ujabb
lehetdségeit nyujtjak.

Interdiszciplinaris megkozelités és az IT valamint multimedidlis integracio szinte megismerési
totalitast tesz lehetdve, ahol csupan a tajékozodokeépesség foka tehet iddlegesen kiilonbséget a
szaknyelvelsajatitok teljesitményei kdzott €s nem a hozzaférés (anyagi €s idébeli)
lehetdségeinek korlatai....

JOGAGI TAJEKOZODO TEZAURUSZ egy lehetséges vézlata:
* print (elektronikus is) anyagoknal:

alkotmanyi és torvényszovegek €s jogforrasok

altalanos miivek

tankonyv- és tananyagszdvegek

tartalomjegyzékek

{6 tagolo (fejezet)cimek

alcimek, alfejezetek,

targykorok / kulcsszavak / tartalmi tematikus sulypontok itt a sajat terminologia sem egységes
problémakorok  targyszavak nem azonosak!

e tévés és radids anyagoknal

rovatok

miifajok

szalagcimek, cimszavak,

értelmezési kulcsszavak

szovegtagolasi (bekezdésen beliili) tartalmi stlypontok

* bibliografiai feldolgozas (katalogizalas) esetében

nyomtatott és elektronikus sajtd organumai és azok profiljai, rovataik, tartalomjegyzékeik,
targykorok/targyszavak (terminologia) meghatarozottsaga

» didaktikai feldolgozasra

tartalomszovedékek, atjarhatosagi kapcsolatok problémakdzpontok terminologizaldédas nyelvi
struktarai szovegfiizés értelmi strukturak szovegkohézids eszkdozok emocionalitas eszkdzei
(foként szobeliség esetén)

A dokumentéltsag eddig nem ismert foka mellett is azonban tovabbra is huméan feladat a
szocsoportok parcelldzasa, fajtdkra bontdsa, a relaciok rendezése sot Gjrarendezése, pl. annak
tisztazas, targyszavak/kulcsszavak alatt ki mit ért, mi a csak grammatikai hordozo egy
szovegrészben stb. A koheziv elemek az emocionalitds verbalis hordozoinak elkiilonitése,
szemantikai és szociokulturalis hattérvonatkozasaik miatt, sem gépesitheto.

A targykori kapcsolddasok és bibliografiai adatok tarsitasa példaul problémafokuszokat
teremt: (CompLex CD-ROM)



a kozbiilsd (centrum-)asszociacids dsszefliggések mint értelmi tombok a terminoldgiai
rendszerezés alapprobléméja, mint az atrendezés ¢és egyéb csoportositdsok szintaktikai ald-
folérendeltség szerinti (transzlatologiai) kérdések gytijtotertiilete.

A magyar Jogalkotas fobb neuralgikus pontjai. = Jogalkotés jogallamban.
1993. 25-33.
A rendeleti. Jogalkotas
Eszrevételek a végrehajto Jogalkotas
hatalmi lehetdségeihez.
Jogalkotas koncepcioja.
szabalyozasanak
Jogalkotasi rendszer  reformjanak iranyairdl.
Egyes. Jogelvek szerepe az Eurdpai Birosag itélkezési gyakorlatdban
A birésagi gyakorlat Jogforrési alapjai. Esettanulmany. Osszefoglal6 értékelés
A Jogforras .= Jog- ¢és allamtud. 27-52.
A Tripartitum mint Jogforras . = Degré-emlékkonyv. 1995. 77-85.
Az Alkotmany Jogforras ok az Alkotmanyban. 1995. 117-139.
megvaltoztatasanak
modozatai. =

Tartalmi sulypontozas (pl definialas, tartalomkifejtés, informaciotelitettség) vizsgalata

Szovegnehézség elemzési példa azonos miifajokon beliil:

a szOvegérthetdség szerepének a szakszovegek €s szakszovegfajtak nehézségi fokainak
vizsgalata mérhetd és elemezhetd adatok alapjan kell hogy torténjék

a szovegértés elemzése kisérleti szinten nagy és flexibilisen varidlhat6é adathalmazok nélkiil
nem lehetséges (IT-kisérleti bazisok)

Az akusztikai memorikus vaz is tagolhat6(bb) "kreativ" reprodukcids szempontok

Art 10 E Beweisregeln / III Beweisvorschriften (aus Bundesverfassung CH)

Wo das Bundesrecht fiir die Giiltigkeit eines Rechtsgeschéftes keine besondere Form vorsieht, darf das kantonale

Recht auch fiir die Beweisbarkeit des Rechtsgeschiftes eine solche nicht vorschreiben

Art 10 E

Beweisregeln / 11

Beweisvorschriften

Wo

das Bundesrecht

fiir die Giiltigkeit eines Rechtsgeschéftes
keine besondere Form

vorsieht,

darf

das kantonale Recht auch

fiir die Beweisbarkeit des Rechtsgeschiftes
eine solche

nicht vorschreiben

Az alkalmazott terminografiai tevékenységbe bekapcsolodéas eredményeként terminologiai és

frazeologiai specializalodott adatbankok (jogagi, jogteriileti, kodifikalt, szobeli, szinonimatar
stb) fognak 1étrejonni, amelyek elektronikus hozzaférése igencsak indokolt.



Unterlassungsdelikte pl. mulasztasos deliktumok -
titokvédelem ¢és Sicherheitschutz mint ekvivalenciak

A frazeoldgizalddas €s idiomatizalodas nem elhanyagolhat6 eldretdrésének gépi vizsgalata
elengedhetetlen:

xxx § (1) A végrehajtot
az eljarasa soran tudomadsara jutott adat és tény tekintetében
titoktartasi kotelezettség terheli;
e kotelezettsége

a végrehajtdi miikodésének megsziinése utan 1s
fennmarad
(2) A végrehajtonak a

titoktartasi kotelezettség aloli felmentésére
a
birdsagi dolgozokra vonatkozo6 szabalyok
megfeleléen
iranyadok

a "célzott centrumkeresés" masik példaja kereso szdalak "fiatalkor*" alapjan

fiatalkori blin6zés

----- ¢s a blinoz6ve valas megeldzésének a lehetdségeirdl
----- Hamburgban

————— helyzete és tendencidi

----- jellemz6i Békés megyében

----- megeldzési lehetdségei
----- mint tarsadalmi jelenség

----- okai nak egyes kérdései
----- pedagdgiai kérdései
----- problémai
----- tarsadalmi hattere
----- tarsadalmi jellemzdi
Tarsadalmi fiatalkori er6szakos blindzés visszaszoritdsaban
blinmegel6zés eszkozei
a
fiatalkori prostitucid
fiatalkoru biinelkovetokkel szemben
fiatalkoru biindzés kezelése és megeldzésének lehetdségei
Elkovetd-orientalt fiatalkoru blindzés kezelésében
blinmegeldzés

lehetdségei a
fiatalkoru biinozés 1j jellegzetességei
fiatalkoru elitéltek biodemografiai vizsgalata
fiatalkoru erészakos elkdvetok

Erdszakos fiatalkoru férfiak partfogo feliigyelete és utdgondozasa
biincselekményt
elkdvetett

fiatalkoru kriminalis személyiség

Jogerdsen elitélt fiatalkoruak



fiatalkoruak "biinozésének" néhany kérdése

fiatalkoruak altal elkdvetett er6szakos blincselekmények
fiatalkortak altal, illetve sérelmiikre elkdvetett biincselekményekrdl
fiatalkoruak birdsagarol

fiatalkoruak blinelkovetési tendenciai és az itélkezési gyakorlat
fiatalkoruak blinozésével osszefiiggd egyes kérdésekrol
Mellékbiintetések fiatalkoruak biinligyeiben
kiszabasanak gyakorlata
a
fiatalkoruak devianciajanak okai
fiatalkoruak elleni biintetéeljarasban
fiatalkoruak eldzetes letartoztatasa
a magyar fiatalkoruak korében

fiatalkoruak kriminalitasa
fiatalkoruak tigyészei

Kialakulasa a fiatalkortaknal
fiatalkoruakra vonatkozd biintetdjogi szabalyozas alaptételei
Ausztriaban

Német és osztrak fiatalkortiakra vonatkozé rendelkezései

biintetdtorvénykonyvek
Hollandia biintetdjogi  fiatalkoruakra vonatkozo6 rendelkezések
szankcioinak

Az atviteli szegmentalas kérdései az értés €s érthetdség optimizacidja kérdéseit hozza
felszinre természetesen a gépi fordithatosag elémozditasa érdekében is torténik.

a parallelszoveg-kutatas intenzivebbé valhat azaltal, ha sulypontmezdik alapjan eleve
Osszehasonlithatdaknak vagy dsszevetendOknek latszanak.

Feltétel: azonosak legyenek a targykor (nemcsak kulcsszavak v. targyszavak), a
személyszerepek, a viszonyok ¢€s a szabalyozasok illeszkedési pontjai....

Specialis szaknyelvdidaktikai szemponti témakdri 6sszekapcsolodasok valogatasa (specialis
célzott tananyagok pl rend0ségi joganyag magyar-német tanfolyami felhasznalasra) a
szaknyelvoktatasi kozpontokban elektronikusan és multimedialisan konnyen tervezheto és
kell6 szakembergardaval gazdasadgosan kivitelezheto.

Ezen specialis (tovabb)képzd kozpontok azonban vitathatatlanul a szakmai felséfoku képzés
eddigi bazisai kell hogy maradjanak.

A rendszerezés fogalmisdga maga is természetes nyelvi fogalomkészlet altal rendszerezddik.
Ez akarcsak a nyelvészeti leirdsok formalizalatlansdga esetében ekzaktsagi hianyokat
eredményez.

Célszerl lenne csak nyelvi kozvetitdi kozbiilsé szemszogbdl is atvalthatéva (formalizaltta?)
tenni a fogalmisag és rendszertagolasok sok (gyenge) pontjat.



érdekeit Koztarsasag
honvédelmi,
nemzetbiztonsagi,
biliniildozési // blinmegeldzési,
kodzponti pénziigyi // devizapolitikai,
kiiliigyi // nemzetkdzi kapcsolataival dsszefliggd, + igazsagszolgaltatasi
mit Blick auf die Sicherheitsbelange der Bevolkerung
Belange des anderen Wohnungseigentiimers
die Belange des Unterhaltsberechtigten
auswartige Belange der Bundesrepublik Deutschland gefédhrden,
die Belange des Umwelt-, Gesundheits- und Verbraucherschutzes
titokbirtokos hataskorébol
titokbirtokos szerv vezetdjének

A didaktizalas jol koriilhatarolt a szitudciok - funkciok és nyelvi jelek Osszefiiggését
tipikusan demonstral6 anyagegységek szelektalasat feltételezi, a tipikus szovegkeletkezési és
felhasznalasi szituacidkhoz és operaciokhoz csatoltan.

A video-audiogrammok elektronikus integralasa sordn a tipizalashoz statisztikalilag jellemz6
adathalmazokra van sziikség’ A konnyebb kezelehet6ség és szovegintegracid érdekében
video-audio-szekvenciak elektronikus DVD tarolasa és katalogizalasa sziikségessé valik.

A folyamat- és operacidelemzési szempontbdl jol strukturalt ( intézmények, helyszinek,
kommunikécios szerepek, szerepjegyek (stilusok), szandékok, tipikus szovegfajtaik stb.)
szerint (&t)rendezhetd szovegelemek nagyméretii tarai allithatok dssze.

A konkrét operacids tezauruszokra bontéas érdekében (események, torténések jelenetek
replikak lancolatai stb.) a teljes szovegleiras, a forgatokonyv, a snittlista és a filmanyag
tartalmi 0sszefoglaloi kozotti 0sszevetés elemzése is szilikséges a felhasznaldsi optimumaik
kidolgozaséhoz.

Rendkiviil izgalmas (szakmai szempontbo6l is) azt RTL Im Namen des Gesetzes

sorozatanak egy-egy része. Itt egy-egy konkrét biineset felgongydolitésének (mint folyamat- és
operacios lancolatnakl) a teljes végigkdvetése torténik a jogerds lezarasig dokumentumszerti
képi és hangtechnikai eszkozokkel.

Sok szaktertilet egyiittmiikodése valosul meg: a dramaturg, a szcenikus rendez0 és pl az
operatdr is egylittmiikddik, nemcsak a szovegkonyviro, a tanacsado jogasz(ok) vagy
dokumentarista vago.

A nagy szovegmennyiségek (irott és eredetileg szobeli korpuszok) ugyanakkor a terminoldgia
¢s frazeoldgia terén  kiilonbozdségekre hivjak fel a figyelmet egyazon jogag valamely
jogteriiletének pl irasbeli kodifikalt (szinonim?) valtozatai kdzott is, ami az ekvivalencia-szint
koriilhatarolasat neheziti. Ennek ellenére, a terminologiai-frazeoldgiai adatbazisok
elektronikus valtozatai elengedhetetlenek az egészleges nyelvhasznalati kép feltérképezése
szempontjabol.

e ey

eljarasok és modszerek alkalmazasanak sziikségességére iranyitjak a figyelmet és arra, hogy

7 Tobb szaz ora foleg német film- és hanganyag all a szerzd rendelkezésére



elektronikus korunkban minden (irott és eredetileg szobeli) beszédmegnyilvanulas egységes
transzkripcidval gépi elemzés targyava tehetd csupan a tudomanytertilet favorizalasa hianyzik
(egyelore).

konkrét operacios tezaurusz elméleti-fogalmi szoveganyagokra vonatkoztatva

az / "allampolgarsag, honossadg" fogalomkor, targykor kifejtésére / megszerzés elvesztés
/ sziiletésénél fogva / az anya allamp. alapjan, / leszarmazaési jog / elvesztés / /
kérelemre elbocsatas utjan / allampolgarsag megvonasa / megfosztas az érintett akarata
ellenére valé / lemondas irasbeli / / megtagadni konkrét okokbol (pl hadkotelezettség) /
/ orokbefogadas orokbefogadottak / / hontalansdg hontalanok / / kiutasitds /  /
idegenrendészeti joganyag/hatdsag, ligy, eljaras, kiutasitas, szabalyok

Szakteriileti szisztematika (teljesség igény nélkiili) kisérlete a CompLex CD-jogtar jogi
bibliografidjanak (CompLex 2001) targyszavak részébol:

Szemantikai és operacios (Gjra)rendezésre van sziikség a didaktizalashoz és a hozzarendeléses
értés biztositdsdhoz. A német nyelvii megfeleltetéseik Osszevetése pedig ujabb "fogazasi"
progblémakat eredményez. K6z0s rendezd szempontok kellenek tehat.

A fogalmisag rendszerezése ¢és a folyamat és operativitas szerinti rendezések dsszekapcsolasa
tehat marcsak diaktikai szempontbol is f616ttébb kivanatos.

A szakspecifikumi héttérbeli vilagismeretek® hidnyaban ugyanis bar nyelvi parhuzamok
kialakithatok, de a teljes mértékii értés €s tudatos haszndlat nem. Ezért a filmes jogeset ill.
tipikus tigyfajtara koncentral6 tévés miifajok mintegy gyakorlati hattérismereteket hordoznak.
Ezekbdl kiindulva és beillesztve azokat a jogrendi €s jogforrashierarchian beliili "helytikre"
majd ismét visszatérve rajuk a gyakorlatban alkalmazott eljarasjogok/alaki jogok szemléletes
példain keresztiil juttathatjuk el a (nemcsak) szakmabeli szaknyelvtanulot az anyagi jogi és
egy¢éb hattérszabalyozasok rendszereihez.

Idedlis esetben a szaknyelvtandr tehat szakmai vonatkozdsu és dominancidju folyamatokat
demonstral és dokumentdl képanyaggal és a hozzd kapcsolodd hangzds valamint irott
szovegekkel, majd a szakmai t4jékoz6dd és sziikitett keresd programokkal megcélzott
szabalyozéasi (jogi) szOveghattereket felmutatva, azok terminolégiai és frazeoldgiai
elsajatittatasa utan, érvelési strukturakba épitteti be, szovegprodukciora érett amde konkrét
eset(ek)re vonatkoz6 beszédtevékenységet indukal.

Ennek az interdiszciplinaris €s sokrétii tevékenységnek az IT- és multimedialis technikai

hatterét minden felsGoktatasi intézmény szaknyelvi képzési centrumai szamara biztositani
kell.

Hivatkozasok:

Freihoff, Roland (1993): "Uberlegungen zur Curriculumplanung und -entwicklung im Bereich der Translation.'
TEXTconTEXT 8. Heidelberg, és Freihoff, Roland (1995): "Das Curriculum als
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8 Honig, Hans G, terminusaval élve vo. Honig, Hans G. (1995)
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MatyasJudit
Pécsi Tudomanyegyetem

Kozgazdasagtudomanyi Kar, Uzleti Kommunikacio és Idegennyelvi Tanszék

Német nyelvi szakszovegek érto olvasasat segito stratégiak a St.Galleni
Tudomanyegyetemen kidolgozott moédszerek segitségével

Az alabbiakban a kozépiskoldsok és egyetemistik korében veégzett kutatasomrol szamolok be. A megfigyelés
soran azt vizsgaltam, hogy az dltalam alkalmazott két modszer segitségével a diakok német nyelvii
szakszovegolvasdsa sikeresebbé valt-e. Az egyik modszer a St.Galleni Tudomdnyegyetemen kidolgozott és
alkalmazott tanulasi, olvasasi stratégiakat jelentette, a masik a szintetizalo olvasds modszere, melynek soran a
didkok a mar tanult nyelvtani ismereteik segitségével, illetve a potencialis szokincs alkalmazasaval, szotar nélkiil
értik meg a szaknyelvi széveget. Ebben a konferencia-eldadasban a St. Galleni Tudomdanyegyetemen kidolgozott
és vilagszinten elismert stratégidkat mutatom be.

A kutatasom célja

Kozépiskolas és egyetemista didkok korében végeztem fél évig kutatast, melynek célkitiizése
az volt, hogy megfigyeljem, hogy az altalam alkalmazott modszerek alkalmazasaval milyen
mértékben fejlddik értd olvasasuk. Tizenot kozépiskolas (miszaki jellegli szakkozépiskola
tanuldi) és tizenkét egyetemista (Pécsi Tudomanyegyetem, Kozgazdasagtudomanyi Kar)
kapott fél éven keresztiil tizennyolc német nyelvii szaknyelvi szoveget, hogy azok tartalmat
szotar nélkiil megértsék €s dsszefoglaljak.

Két modszert alkalmaztam a kisérlet soran:

1. A svajci St.Galleni Tudomanyegyetem Gazdasagpedagogiai Intézetében kifejlesztett
modszert, mely segitségével a didkok megfeleld tanuldsi, olvasasi stratégiak birtokaba
jutnak.

2. A szintetizalo olvasas modszerét.

Eléaddsomban most az elsdt, tehat a Svéajcban kidolgozott stratégidkat szeretném bemutatni.

A St.Galleni Tudomanyegyetem Gazdasagpedagogiai Intézetében folyo kutatas

Christoph Metzger - a St.Galleni Tudomanyegyetem Gazdasagpedagogiai intézetének vezetd
professzora -, az amerikai University of Texas in Austin szakmaban elismert tanaraival,
professzoraival  egyiittmiikodve  allitott  O0ssze  segédkonyveket,  Utmutatasokat
kozépiskolasoknak és foiskolds, egyetemi hallgatoknak. Ezek a konyvek stratégiai tanacsokat
tartalmaznak, ¢és a didkok nyelvtanulasat segitik. Az egyetemistak szamara 6sszeallitott konyv
cime Lern- und Arbeitstrategien, Ein Fachbuch fiir Studierende an Universititen und
Fachhochschulen. A kozépiskolaban tanuloknak szant Osszeallitas: Wie lerne ich? Eine
Anleitung zum erfolgreichen Lernen.

Christoph Metzger a kdvetkezOket irja konyve (Lern- und Arbeitsstrategien) bevezetdjében:

A tanulds sikeressége egyértelmilen nemcsak az oktatas szinvonalatdl fiigg, hanem attdl is,
hogy a didkok képesek-e az 6nall6 munkara, tanuldsuk iranyitasara. Az 6nallo tanulok egyben
sikeresebb tanuldk is. (Metzger 1999, 7)



Christoph Metzger konyvében a kovetkezd nyolc témakordkhoz talalhatunk Utmutatot,
megfeleld tanulédsi stratégidkat: motivacio, idObeosztas, koncentracio, félelem és stressz,
Iényegfelismerés, informacidfeldolgozas, vizsgazas, onkontroll.

A konyv szerzdje kollegdival egy kérddivet is Osszedllitott és csatolt a kiadvanyokhoz. A
kérddiv segitségével mindenki személyre szoldan megallapithatja tanuldssal kapcsolatos
problémait. A tesztet tobb mint 2500 kozépiskolas és egyetemista toltotte ki Amerikaban,
Svéjcban és mas orszagokban is.

A kérddiv tehat a tanuldst/olvasdst megnehezité problémakkal szembesit. A tudatos
problémafelismeréssel mar megtettiik az els6 1épést a fejlodés utjan. Ezt kovetden a kdnyvben
ajanlott stratégidk alkalmazisa segithet az 0Onalld6 munkavégzés, tanulds, olvasas
megvalositasaban.

A tanulasi problémak mérésére szolgalé kérdoiv szerkezete, kérdései
A kérddiv 65 kérdést tartalmaz a fent emlitett 8 témakorhoz.

Két lapbol 4ll: a felsén 65 kérdésre, illetve kijelentésre kell valaszt adni. Mindig azt a valaszt
kell bejeldlni, ami a didk éppen aktudlis magatartasara, tanuldssal kapcsolatos beallitodasara a
leginkabb jellemzd.

A vélaszadasnal 5 lehetdség koziil kell valasztani:
e. *» mindig, vagy szinte mindig jellemzd rdm

d. » gyakran eléfordul

c. » kb. 50%-ban igaz (is-is)

b. *» ritkan fordul eld

a. » soha, vagy csak nagyon ritkan.

Miutdn a 65 mondatra a megfelel6 valaszadds megtortént, a masodik lap segitségével
megtorténhet az eredmények megallapitasa, értékelése.

A szétvalasztott lapok also része végiilis a fels6 kérdéiv masolata, melyen a bejeldlt valaszok
a nyolc tanulasi kategéridnak megfelelden értelmezhetok. Az eredmények az iskolai
érdemjegyek szerint értendok, tehat:

4,0-tél 5,0-ig = nagyon j6 eredmény
3,0 és 4,0 kozott = kdzepes, ami sziikségessé teszi az dnvizsgalatot
kevesebb, mint 3,0 = gyenge eredmény, a valtoztatas feltétleniil sziikséges.

A kérddiv megoldasdhoz Osszedllitott kitoltési ttmutatd utolsd lapjan a szerzd azt ajanlja,
hogy a gyenge eredmények alapjan a kozépiskolasoknak és egyetemistaknak Osszeallitott
konyvekben ajanlott tanulasi stratégidk szerint, tudatosan javitsanak hibas tanulasi
szokasaikon.

A kozépiskolasok és az egyetemistak teszteredményei

A teszt kitoltése €s értékelése soran érdekes kovetkeztésre jutottunk a didkokkal:

Mind a gyenge, mind a jobban teljesitd tanuloknak hasonl6 gondjaik vannak, igy az
Osszeredmények alapjan dolgozhattunk a csoportban, nem kellett kiilon, személyre szo6lo
stratégidkkal foglalkoznunk.



A kozépiskolas csoport 6sszeredménye:

Motivacio: 0 3,16
Id6beosztas: 0 3,048
Koncentralas, figyelem: 0 3,039
Stressz, félelem: 0 3,077
Lényegfelismerés: 0 3,65
Informaciofeldolgozas: 4 3,11
Vizsgazas: 0 3,55
frasbeli munka ellenérzése: 0 2,966.

A felmérés Osszeredménye a Pécsi Egyetem Kozgazdasagtudoméanyi Karanak negyedéves
hallgatoi korében:

Motivacio: 0 3,675
Id6beosztas: 0 2,83
Koncentralas: 0 3,62
Stressz: 0 3,529
Lényegfelismerés: 0 3,73
Informaciofeldolgozas: 0 3,83
Vizsgazas: [ 3,562
frasbeli munka ellendrzése: O 3,26

Meglepd volt szamomra az a tény - a kapott szdmok tiikrében -, hogy a két korosztaly hasonlo
problémakkal kiizd.

A legnagyobb gondot tehat az idébeosztas, illetve az Onkontroll okozza (érdekes, hogy az
egyetemistaknal az idObeosztas a valaszok alapjan nagyobb gondot jelent, mint a
kozépiskolasoknak).

Az eredmények tiikrében javasolt és alkalmazott stratégiak

A kozépiskolasokkal és egyetemistakkal ezutan Christoph Metzger: Wie lerne ich? Eine
Anleitung zum erfolgreichen Lernen, illetve az egyetemistdknak ajanlott Lern und
Arbeitsstrategien cimli konyvekkel dolgoztunk.

Mivel mindkét korosztaly hasonld problémakkal kiizd a tanuléds soran, ezért azonos témakhoz
kapcsolodoan tudtunk hasznos, a tanulast és igy az ért olvasast is pozitivan befolyasold
stratégiakat megismerni €s azokat az olvasas sordn tudatosan alkalmazni.

Természetesen, a tanuldsi helyzetnek megfeleléen kellett alkalmaznunk a konyvekben
javasoltakat, hogy megfelelé eredményeket tudjunk elérni. Az idébeosztas pl. alapvetd gond a
didkok szamara, de Christoph Metzger konyvében elsésorban az otthoni tanulassal
foglalkozik; ugyanakkor az ajanlott idébeosztassal kapcsolatos tandcsokat megbeszéltiik és
céliranyosan alkalmaztuk. Az ért6 olvasas soran, a szintetizal6 modszerrel egyébként a didkok
tobbsége szdmara szinte meg is sziint ez a probléma, hiszen a kordbban szdtarozdsra szant
idére most nem volt sziikségiikk, és igy ardnyaiban tobb id6 maradt az intenziv,
szovegosszefiiggésekre koncentrald munkara.



Az orakon minden alkalommal megbeszéltiink és kielemeztiink egy-egy, a kérdoiv
eredményei alapjan sziikséges témat, ezt kovetden pedig a szoveggel, illetve a szintetikus
modszerrel dolgoztunk.

A kovetkezo témakkal foglalkoztunk behatoan:
Onkontroll
Figyelem, koncentracio
Vizsgastratégidk (esetlinkben az irasbeli vizsgara koncentraltan)
Motivacio
A félelem és stressz lekiizdése
Stratégiak az olvasashoz.
1. Onkontroll (8. fejezet, pp. 138-147)

Az Onkontroll, munkank ellen6rzése nemcsak a befejezett munkara vonatkozik, hanem
tudatos munkat, feladatmegoldast jelent. Tehat: Mi a feladat valdjaban? Mit kell csinalnom?
Milyen terjedelemben kell dolgozni? Milyen nehézségek meriilhetnek fel?

Mennyi ido all a feladat megoldasahoz rendelkezésre? Milyen stratégiakkal, modszerekkel
kiizdhetok le a nehézségek? Milyen feltételek allnak rendelkezésre a feladat megoldasdhoz?

2. Koncentracio, figyelem (pp. 37-44)

Ha valamit meg akarunk tanulni, vagy a vizsgéan a lehetd legjobban akarunk teljesiteni, akkor
meg kell tanulnunk gondolatainkat, értelmiinket, érzelmeinket a 1ényegesre koncentralni, meg
kell tanulnunk tehat a feladatra koncentralni. A figyelemdsszpontositas csak akkor sikeriilhet
tokéletesen, ha nem tudatosan, hanem ,,automatikusan” koncentralunk, mert ebben az esetben
figyelmiink nem fog elkalandozni. (Metzger 1988, 36).

A zavarok oka lehet kiilsé és belsé.
a) Kiils6 okok:

A tanoran pl. fontos, hogy mindenki nyugodtan és csondben tudjon dolgozni, ezért a
fegyelmezettség alapvetd kovetelmény, tehat senki nem zavarhatja a masikat ,,fecsegésével”.
A munkapadon a feladatmegoldashoz sziikséges anyagok, konyvek, lapok ,.kézkozelben
legyenek, ¢s ami nagyon fontos, attekinthetd rendben. Vitatott kérdés, hogy a megfeleléen
kivélasztott halk zene segit-e a munka soran. Tanordimon azt a megfigyelést tettem, hogy ez a
modszer az értd olvasas soran nem segiti a sikeres munkat, ezért nem alkalmaztuk.

b) Bels6 zavaro tényezok:

Nem szabad kétségeinkre, gondjainkra, megoldatlan érzelmi problémainkra gondolnunk, nem
szabad 4lmodozni. Mindezt késObbre kell halasztani. Koncentracids és lazitdo gyakorlatok is
segithetnek.

Meg kell tanulni azt is, hogy a sokaknal beidegzddott rossz szokast lekiizdjiik: a feladatrol
mindig feltekintiink, ha valami zajt hallunk, vagy koriilottiink valami, a munkdhoz nem
kapcsolodo zavard dolog torténik. El@szor taldn furcsa lehet, hogy nem ,.hagyjuk” magunkat
megzavarni, de késobb természetessé¢ valik, hogy a munkankhoz nem kapcsolodd zavaro
tényezokre nem figyeliink oda. (Metzger 1988, 41)

A tudatossag ebben az esetben is hasznos lehet: Mi az, ami zavar munkam soran? Erdemes
errdl feljegyzéseket is irni.

3. Vizsgastratégiak (pp. 123-131)



Nagyon fontos a vizsgdzas soran a megfeleld idobeosztas, és az, hogy ne alljunk meg, ha
olyan részhez ériink, amit nem tudunk megoldani. Tipikus hiba, hogy ilyenkor a legtobb didk
megijed, és panikba esik, nem tud tovabb dolgozni. Kitartéan, és a megadott id6 kereteihez
alkalmazkodva kell elére haladnunk. Az idébeosztas fontos része, hogy hagyjunk lehetdséget
a feladatmegoldas végén a kontrollra, korrekcidra, és a meg nem oldott részek megoldasara. A
vizsgaidé 10%-at ajanlatos erre forditani, fiiggetleniil attol, hogy pl. levelet, forditast, vagy
fogalmazast kell irnunk. (Metzger 1988, 130)

A vizsgazads soran a megfeleld, laza, ,gorcsmentes” munkavégzés alapfeltétele a
sikerességnek. Ha tlzottan fesziiltek vagyunk, ajanlatos lazitdgyakorlatokat beiktatni.

4. Motivécié (pp. 16-18)

Ajéanlatos még a tanérakon, az Uj tananyag megtanitasa soran felhivni a tanulok figyelmét az
Uy és régi ismeretek egymashoz kapcsolodésara.

Ajanlatos a kevésbé motivalt didkoknak azt a feladatot adni, hogy irjak 0ssze egy lapra, - bar
az adott témat nem szeretik - mi az, ami mégis érdekes volt szamukra. Miért van ez igy?
Kivancsisaguk felkeltésével is motivalhatjuk oket.

Christoph Metzger a kovetkezdket ajanlja:

Gondoljon mindig arra, hogy minden tantargyban van valami érdekesség, amirdl eddig még
nem hallott, és tanara is azon faradozik, hogy sikeressé tegye ont. A pozitiv gondolkodas
kitartast is jelent, tehat ne adja fel az elsé felmeriilé probléma sordan! Ne mentegesse, altassa
magat azzal, hogy nem is érdekes az adott téma. (Metzger, 1988, 17)

5. A stressz és félelem lekiizdése (pp. 49-53)

A negativ érzelmeket, pl. kételyeket a vizsgazas soran meg kell tanulni lekiizdeni. Lazito
gyakorlatokkal a ,Nem tudom a feladatot megoldani.” és hasonlé gondolatokat gyakran
kikiiszobolhetjiik.

Ha mar van negativ tapasztalatunk, akkor egy masik lehetdség az, hogy magunk elé képzeljiik
a korabban atélt kellemetlen helyzetet, ellazulunk, és megprobalunk a helyzetrdl egy pozitiv
képet kialakitani. Ezzel a moddszerrel gyakorlatilag ,,immunissd” tessziik magunkat a rank
leselkedd veszéllyel szemben.

Félelmeink tudatos megfigyelésével és lejegyzésével is (mikor, miért meriilnek fel) sokat
tehetiink lekiizdéstikben.

6. Stratégidak az olvasashoz (pp. 83-93)

Az olvasas elott pontositanunk kell, hogy milyen témaban kapjuk a szdveget, milyen
szovegfajtdit kapunk, szépirodalmi szaknyelvi szovegrél van-e sz6, mivel a
szovegszerkezetnek, jellemzoknek értelmében kell olvasnunk. Ennek megfeleléen tudjuk a
rendelkezésre allo id6t is beosztani, és megfeleld tempoval, koncentraltan dolgozni.

Az olvasés sordn tudatosan, a szoveg struktirajara koncentralva kell eljarnunk. Ha mar van
attekintésiink az anyagrol, akkor tanulmanyozhatjuk a részeket is (cim, alcim, abrak,
szdmozasok stb.)

Ezt kovetden foglalkozhatunk részletesen is a szoveggel. A megfeleld olvasasi tempo
kivalasztasa nagyon fontos szempont. Az olvasasi tempd alkalmazni-tudasa tanulhat6 is,
tudatosan fejleszthetd. Christoph Metzger a kovetkezOket javasolja: Olvasds soran
igyekezziink gyorsan olvasni, és ne tekintgessiink vissza, haladjunk elére. Ne szavakra, hanem
szocsoportokra koncentraljunk. Ha nem tudjuk megallni a ,,visszatekintést”, akkor inkdbb
takarjuk le egy papirdarabbal a korabbi informéciokat. (Metzger 1988, 87) Olvasas soran



mindig tudatosan gondoljuk végig, hogy mirdl szol a szoveg, tehat értd modon olvassunk.
Kérdéseket is feltehetlink: Vajon megértettem az iizenetet? Mit nem értek és miért?

Nagyon hasznosak a jegyzetek, széljegyzetek, kiemelések a feladatmegoldas soran, de fontos,
hogy ezek rovidek és pontosak legyenek. (A legfontosabb gondolatok, kulcsszavak stb.) A
kiemeléseket kiilonbdzd szinti tollakkal is irhatjuk, de maximum 4 szint hasznaljunk!
Figyeljiink arra, hogy a szovegrész kevesebb, mint 10%-4t szabad csak kiemelni.

Az olvasas utan még egyszer at kell futnunk a megoldast, Ossze kell hasonlitanunk
jegyzeteinkkel, kiemeléseinkkel. Nagyon gyakran ilyenkor sikeriil - a szovegOsszefliggés
segitségével - megérteniink a szoveg lizenetét.

A kutatas eredménye

Eldadasomban a St.galleni modszert mutattam be. Ez a modszer a didkokat tudatos tanulokka,
olvasokka teszi.

Fél évig tartdé megfigyelésem soran a kozépiskolasok és egyetemistak érté olvasasa nagy
mértékben fejlodott, és az alkalmazott két modszer (a St.Galleni, €s a szintetizalo) segitette a
diakokat abban, hogy az idegennyelvi szakirodalom valoban ért6 olvaso6iva valjanak.

Hivatkozasok:
Metzger, Christoph (1999): Lern- und Arbeitsstrategien, Sauerldnder, Aarau
Metzger, Christoph (1998): Wie lerne ich?, Sauerlédnder, Aarau



Somos Edit Csilla
Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Nemzetkozi Fordité és Tolmacsképzo

A szaknyelvi kommunikacio szintjei és formai
150 A Ko6zos Europai Nyelvi Referenciakeret adaptacioja a német
tolmacsolastechnika targy tanitasdban

Az eldadas kisérletet tesz arra, hogy az Europa Tandcs tobbéves munka keretében kidolgozott ajanlasait, a
tobbnyelvii eurdpai polgar nyelvtudasanak leirasi jellemzdit a kozvetitdi tevékenységekre, ezen beliil a koveto és
a szinkrontolmacsolasra alkalmazza, részben a magyar felvevdi piacra adaptalva, ennek sajatossagait is
figyelembe véve, a tovabbiakban részletesebben kidolgozando tananyagfejlesztés részekent.

A mai kozvetitok (tolmdacsok) mindig szaknyelvi kozegben mozognak, szakmai kompetencidjuk és
tudasmenedzselésiik tanitando és tanithato elemeket is tartalmaz, de sok mulik szakmai életiikben egyeni
autonomiajukon, hogy megfelelhessenek a mindségbiztositasi kritériumoknak. A tanulds, tanitas és értékelés
harmas egységében a sulypont most a tanitas szempontjaira tevidik, rovid attekintéssel a nyelvhasznalati
tényezokre, a kommunikacios téemakra, feladatokra és célokra, a nyelvi tevékenységekre és stratégidkra. A
kommunikativ nyelvi folyamatok (tervezés, kivitelezés, ellendrzés, tevékenységek, paralingvisztikai viselkedés és
paratextudlis jellemzok, valamit a média (kézeg) és a miifajok/szovegtipusok szempontjai képezik a
tervezett/tanitott szaknyelvi kommunikdcio szintjeit és formdit. A forrasdokumentum Europai Nyelvi Portfolio
részét a kozvetitoi tevékenységre is lehet alkalmazni, egységes kritériumok szerint EU-és piacképes tolmdcsok
képzésében és (ma még) nem létezo rendszeres tovabbképzésében.

Az Eurdpai Uni6 felé tartva egyre fontosabbd valik, hogy tobb nyelvet beszéld multi-és
plurilingvis munkaerévé oktassuk, neveljiik nyelvtanuldinkat, és ezzel parhuzamosan az
anyanyelvi kompetencia tekintetében is el6bbre 1épjiink. A kdzoktatdsban és az oktatds egyéb
szinterein rosszabbod6 honi makrofeltételek mellett igen tiszteletreméltd erdfeszitések is jelen
vannak, hogy tagabb ¢és sziikebb kornyezetiinkben a nemzeti €s az eurdpai kultirat egységben
kezeljiik, mindségileg javitsuk a tandrképzés és tovabbképzés, a nyelvtanitas és nyelvtanulés
feltételeit, tartalmat, mérését, értékelését.

»Magyarorszag a high-tech élvonalban” (Népszabadsag, 2001. okt. 30) cimmel R. Hahn
Veronika tollabol olvashattunk 0Osszefoglalast arr6l az OECD ¢és a Financial Times
felmérésrol, amely egy ,,bajnoki tabellaban™ értékeli a tudomanyos, technologiai és ipari
eredményességet a high-tech ipari termelésben ¢€s az iizleti szolgaltatasokban. Az elso
helyezett Svajc, az innovacid €s vallalkozo szellem éllovasa. Magyarorszag az elokelé hatodik
helyet foglalja el, ami azt jelenti, hogy a kovetkezd néhany évben a volt szocialista orszagok
koziil a legnagyobb ipari potenciéllal rendelkezik.

»Varatlanul alacsony értékelést kapott Németorszag (12.), Japan (13.). A tabella egyarant
nyugszik input és output mutatokon: elébbiek azokat a feltételeket foglaljak 0ssze, amelyek
bizonyos orszdgokban valosziniileg inkabb vezetnek a tudason alapuld iparagak
novekedéséhez, az utdbbiak a tényleges teljesitményt mérik.” (1. fent)

Magyarorszagon az ipari termelés teriiletén az output egynegyede sorolhatdé a ,tuddson
alapulo” kategoriaba (itt hetedikek vagyunk) Ide tartozik a repiilés, tirhajozés, gyodgyszeripar,
vegyipar, orvosi berendezések gyartasa, gépészet, a szolgaltatdsok koziil a posta és tavkozles,
pénziigyi, biztositasi ¢€s altaldnos iizleti szolgaltatasok meritik ki a ,knowledge-based
industry” fogalmat.

A tudas menedzselése a tolmacs kompetencidinak alapvetdo tényezdje. A szakmai
(Berufskompetenz) és szakkompetencia (Fachkompetenz), valamint a Kkultir és
tolmacsolasi kompetencia kialakitasaban és tovabbfejlesztésében is jelentds szerepet
jatszik. (A kompetencia-modell leirdsa: In: Handbuch Translation, 1999, 341.0.)



Hogyan erdsithetjilk a tilnyomorészt bolcsész végzettségli hallgatok szakkompetencidjat?
Erre szolgalnak részben azok az el6adasok, amelyek képzésiinkben kiilon targyként,
félévenként valtozo tematikaval (nukledris technika, aramlastan, jogi eléadasok) szerepelnek a
tantervben. Komputer-kompetencidjuk mélyitését szolgalja a ,,Terminoldgia” c. targy, amely
eldsegiti a Trados forditoprogram hasznalatat és adatbdzisok létrehozasat. Itt nagy szerepet
jatszik a hallgatoéi autondmia, a kutaté kompetencia (Recherchierkompetenz) kialakitasa, a
szakeldadasokra ¢és miiszaki, természettudomanyos vagy kozgazdasagi témakdrre valod
felkésziilés, mind szobeli mind irdsbeli kozvetités céljabol. A tolmacsolastechnika targy
keretében pedig az alabbiakban részletezendé modon alakitjuk a szaknyelvi kozegben mozgo
kozvetitéi tevékenység tanitdsi-tanuldsi folyamatat. (Az értékelésre e helyiitt nem tudunk
kitérni)

Hogyan kapcsolodik a szaknyelv, a szaknyelvi kommunikacié és a forditok/tolméacsok
képzése ahhoz az eurdpai dokumentumhoz, amely atfogoan, atldthatoan, kovetkezetesen és
cselekvésorientaltan fogalmazza meg a nyelvtanulds, nyelvtanitds és értékelés ajanlasait
minden nyelv szamara, szemléletében példas nyitottsaggal, dinamikusan és holisztikusan
torekedve arra, hogy kontinensiink kulturalis sokszinliségét megdrizze, védje, fejlessze? Ezt a
keretprogramot, amelyet tobb éves munkédval, mintegy haromezres nemzetkdzi gérda
fejlesztett ki, ajanljuk mindazoknak a figyelmébe, akiket ezek az alapelvek megragadhatnak
bizva abban, hogy a sokdimenziés modulrendszerben a maguk szamadra legjobb hasznositasi
utjat megtalaljak. A mindenkori nyelvtudast hatfoka skéaldn &brazolja és irja le un.
deskriptorokkal, amelyek biztonsadgos szintezést tesznek lehetévé mind a nyelvtanuld, mind a
nyelvtandr szamara.

A kozoktatasi célkitizésektdl eltérden, a forditd ¢€s tolmacsiskoldkban miivelt nyelvi,
kozvetitdi tevékenységek redlisan is olyan tevékenységek, amelyek a nyelvet (nyelvtudast)
nem célként, hanem mindig eszkozként tekintik a kommunikacioban, az oktatasi helyzetben
¢s a szakmai munkaban egyarant.

A Kozos Eurdpai Nyelvi Referenciakeret elve és a benne foglalt gyakorlati megkdzelités a
szakmai €s szakkommunikacié kozvetitd (tolmécs) taxonomikus tanterven alapuld képzési
keretét is adhatja.

Nézzik meg, mit is jelent, ha a  Referenciakeretek 4. fejezetét, a
nyelvhasznalat/nyelvhasznalo/nyelvtanuld (esetiinkben forditd és tolmacstanulo) fejezetet
vessziik alapul, hogy az eddig kialakitott pedagdgiai, mddszertani, didaktikai nézeteinket és
tananyagainkat a mindségbiztositas jegyében ujragondoljuk, és a tanterv kialakitidsat ezen
europai dokumentum alapjan ezzel a terminologidval irjuk le.

A nyelvhasznalat kiils6 kontextusa: leiré kategoriak tablazat négy tartomanyt jelol meg,
amelyben a nyelvet hasznaljuk: személyes, kozéleti, szakmai és oktatdsi tartomanyt.
Esetiinkben kiemeljiikk ezek kozil a leginkdbb fontos kozéleti és szakmai tartomanyt,
amelyekben a ,helyszinek, intézmények, személyek, targyak, események, miveletek ¢és
szovegek™ kategoriaival fogjuk at a kozvetités kereteit.

Itt felvetddik a kérdés, mennyiben sziikséges didaktikai redukciot végrehajtanunk, hogy
tanitvanyaink sikeresen vizsgdzzanak eurOpai szinten, megalljdk helyliket Briisszelben és
Strasbourgban, a Parlament és a Bizottsadg, a szakbizottsagok szintjén — €s a magyar piacon,
amely, mint tudjuk, megrendeldi oldalrél enyhén szoélva is anarchisztikus, kaotikus képet
mutat, a munkavallalok oldalardl pedig sokféle okbol gyakorta nélkiilozi a szakmai
professzionalités, a kollegialis etika és a szakmai érdekképviselet eurdpai ismérveit.

A konszekutiv tolmacsolas tanitasanak els0 szakaszaban erdsebben a kozéleti, masodik
szakaszaban és a szinkrontolmacsolasban a szakmai tartomany érvényesiil.

Autentikus szdvegeinkben a blattolasi feladatokban a kozlemények, szorolapok, szabalyzatok,
folyoirat- és ujsagcikkek képezik az elsé szintet, ezt kovetik a beszédek kiillonb6zé miifajai,
amelyeket az Internet-bol hivunk le (hiszen a nemzetk6zi gyakorlatnak megfeleléen nem
lehetnek négy-hat hétnél régebbiek).



A helyszinek, intézmények, személyek, targyak és miiveletek komplexen bennefoglaltatnak az
un. szenarioban, amelyben az adott tolmacsolasi esemény ¢€s kozvetitdi tevékenység zajlik,
amelynek messzemend tudatositdsa képezi az egyik fO feladatot, amelynek teljességétol
fiigghet a kozvetitoi teljesitmény sikeressége.

A szakmai tartomény eseményei: értekezletek, targyalasok, konzultaciok, fogadasok, vasarok,
prezentaciok kovetd és szinkrontolmacsoldsban egyardnt megvalosulhatnak, konferencidk,
szimpdziumok, tandcskozasok pedig magyar viszonylatban is szinkrontolmacsolassal folynak.
A nyelvhasznalé/tolmacstanulé mentalis jellemzdi (figyelmi mechanizmusok, memoria,
asszociaciok, konnotdciokhoz fiiz6dé tapasztalati vildg, a targyak, események gyakorlati
osztalyozasa, mint a megfigyelés része) szituativ emlékezetgyakorlatokban, szovegprodukcios
feladatokban tudatosithatok, fejleszthetok. A mentalis kontextus nem korlatozodik a
kozvetleniil megfigyelheto kiilsé kornyezet informaciotartalméanak redukalasara, hanem annak
teljességét kell a kozvetitéshez atfognia. Tudatositania kell a kommunikacios szandékot, a
gondolatmenetet, az elvardsokat kozben allandoan reflektalnia is kell a folyamatokat (és
Onmagat), tudatdban kell lennie a dontéseket meghatdrozd sziikségleteknek, hajtderdnek,
motivacionak és érdeklédésnek (ez kiilondsen a targyalastolmacsolas kiemelt feladata).

A beszélgetopartnerek mentalis jellemzdihez a legteljesebb mértékben kell alkalmazkodnia,
at kell hidalnia a kiilonbségeket az értékek é¢s meggydzddések, az udvariassagi konvenciok és
tarsadalmi elvarasok teriiletén, amelynek alapjan a beszélgetd felek az interakcioikat
értelmezik, sajat interkulturdlis tudatossagaval segitenie kell a hatékony kommunikaciot.
Targyaldsok esetében a konszenzus alapvetd feltétele, hogy a partnerek egy kommunikativ
aktus hatdsara egyre hasonlobban lassék a szituaciot. (ad abszurdum: a tolmacs akkor latja el
jol feladatat, ha ,,észre sem veszik”, hogy ott van)

A kommunikativ feladatok és célok egy-egy tolmacsolasi feladathoz kapcsoldan jelennek
meg, sajat szakmaképe (Berufsbild) fliggvényében sokat tehet a konszekutiv tolmacsolas
soran a felek sikeres kommunikécidjaért. Az Ooran iranyitott, célorientalt interakciokat,
szimulacios szerepjatékokat kell szervezni, hogy az ¢élményalapu gyakorlas kelld
vértezettséget jelentsen fesziiltebb munkahelyzetekben.

A nyelv jatékos hasznalata: ,,blodli” gyakorlatok, nyelvtordk, szojatékok — ,,varni a
varatlant” — ez a kozvetitdi tevékenység egyik nehézsége (és izgalmas kihivasa is egyben),
amely a tolmacsoléasi kompetencia egyik fontos fejlesztendd tényezdje

A nyelv esztétikai hasznalata nemcsak kozvetitdi szinten fontos, hanem produktiv, receptiv
¢s interaktiv jelleggel is: versek, torténetek, mondokak, filmek hallgatdsa, olvasésa, irdsa és
elmondasa.

Kommunikativ stratégiak tanitasa. A  stratégiak olyan eszkozok, amelyeket a
nyelvhasznald6 meglevo tudasanak mozgositdsa €s kiegyensulyozéasa, valamint kiilonb6zo
készségek és eljarasok aktivalasa érdekében hasznal, hogy a kommunikdcios helyzetnek
megfeleljen és a feladatot sikeresen végrehajtsa az adott célnak megfeleld legteljesebb vagy
leggazdasagosabb modon. Ezért a stratégidkat nem a hidny szempontjabol kell vizsgalni,
vagyis nem olyan eszkdzként, amely segit a nyelvi hidny és a félreértés athidalasaban.”
(Referenciakeret, 2001. magyar forditds, kézirat 69.0.) A kommunikdcios stratégiakat
metakognitiv elvek alkalmazasanak tekinthetjiik a kiilonb6z6 kommunikativ tevékenységek
(recepcid, interakcid, produkcio és kozvetités) végrehajtasa soran: tervezés, kivitelezés,
onellenérzés és korrekcid. A tolmacsolas esetében a kdvetkezé modon strukturdlhatjuk a
stratégiakat:

« TERVEZES hattértudas megszerzése
segitség megtalalasa
szojegyzek készitése



a.beszélgetdpartnerek/a kommunikacio résztveviinek
sziikséglet-felmérése/mérlegelése
a tolmacsolas egységének egyeztetése a megrendeldvel

(konszekutiv)

» KIVITELEZES szinkronban: a valddi 1d6 tartasa (decalage modjai)
ekvivalenciak keresése, elemzése
hianyok athidalésa

« ERTEKELES a két valtozat kongruenciajanak ellenérzése

a hasznalat kovetkezetességének ellendrzése
reflexid/felhasznéloi/tanari/szaktudomanyi

+ KORREKCIO finomitéas szotarak /Internet segitségével
konzultacio szakemberekkel
forrasmunkak és parhuzamos szovegek

A produktiv tevékenységek korében az altaldnos beszédprodukcid, a folyamatos monolog
(élménybeszamold), a témakifejtés, a kozéleti bejelentések, a hallgatdsag eldtti beszéd
tevékenységeihez a C2 szint (Cstcs, Mastery) skalai alkalmazhatok kiindulasi szintként.
Idézem a Keretprogrambol a hallgatdsag el6tti beszéd C2 szintl leirasat:

»Magabiztosan és érthetden ki tud fejteni egy Osszetett témat olyan kozonség eldtt, akik
szamara a téma nem ismerds; a beszédet a kozonség igényeinek megfelelden rugalmasan
strukturalja és adaptalja.

Meg tud birkozni nehéz, sot, ellenséges kérdésekkel is.” (idézett mi, 72. 0.)

A nem verbalis kommunikaci6 Keretprogram altal kinalt paralingvisztikai tényez6i is igen
fontosak a tolmacs szamara: a testbeszéd, az extralingvisztikai beszédhangok, a prozodiai
jellemzdék és a paratextudlis feladatok: illusztraciok, grafikonok, tablazatok és a szovegek
tipografiai tulajdonsigai. A grafikonok értelmezésében vald gyakorlat a az eldadasok
szinkrontolmécsolédsaban valhat hasznossa a folidk ,,bongészése” kdzben.

A szakmai kommunikécié kozvetitésében minden kompetencidra, stratégidra sziikség van,
hogy a tolmacs jol lassa el feladatat. Ehhez kelld koriiltekintéssel alakitando ki az aktualizalt
tanmenet didaktikai redukcioja, fokozatossdga ¢és holisztikus szemlélete, amelyhez ez a
Keretprogram tampontokat nyfjt. A tolmdacshallgatd autoném egylittmiikodése a minél
tudatosabban reflektalt tevékenységekkel megkivanna azonban, hogy hallgatéi oldalrol is
teremtddjék meg az G.n. ,,Tolmacs-Portf6lid”, amely lehetdvé tenné nyelvi és idegennyelvi
elééletének feltarasat és az arra épiild kozvetitdir tevékenységek feltérképezését is: sajat
olvasataban, sajat referencidinak gytjtésével, glosszariumaival, szakmai gyakorlatanak
esesménynaplojaval stb.

Ha ezt megtennénk a képzésben, tobb lenne az olyan végzett hallgato, aki a megrendeldket is
szakszerlien befolyasolni tudja, gyorsabban szilardulna meg az érdekvédelem ¢és
érdekkdzosség, nem lenne ilyen szétforgacsolt a magyar tolmécstarsadalom. A megrendeldk is
konnyebben tdjékozddhatnak a nyujtandd szolgaltatas mindségérdl. Egységes lehetne az a
szempontrendszer, amelynek alapjan a tolmacsteljesitményeket nemcsak Osszeurdpai szinten
értékelhetnénk...

Hivatkozasok:
Internet: www.zeit.de,

www.dwelle.de/dpradio/powi/wiso/konzept.html
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Végvari Jozsef
Debreceni Egyetem

Idegennyelvi K6zpont

Mellérendelés és forditas

151 A kovetkezokben a mellérendeléssel mint a magyar mondatfiizés alapveto
sajatossagaval foglalkozunk, mely megkiilonbozteti 6t az indogerman nyelvektol. Nem
elméleti tételként fejtjiik ki, hanem hangsulyosan gyakorlati kérdésként. Kardcsony
Sandornak a mellérendelésrol szolo és elhanyagolt irasaibol indulunk ki, melyek
sajnalatos modon nem keriiltek be sem a nyelvészetbe, sem a(z anya-) nyelvoktatasi,
sem a nevelésiigyi gyakorlatba. Targyaljuk azt a kérdést, vajjon alarendeltté teheto-e a
magyar nyelv, és nemmel valaszolunk ra, ennek kapcsan nyelv és vilagkép kérdését is
feszegetjiik. EI6 nyelvi és irodalmi példdn mutatjuk be, hogyan kezeli az aldrendelések
egyes fajtait az angol és a magyar nyelv. Majd a szaknyelvoktatas gyakorlatara tériink
ra: visszaadhato-e az alarendelés mellerendeléskeént és tanitasat illetoen, kiilonos
figyelemmel a szakfordito képzésre.

Nyelvszakos hallgatoként hall az ember ezt-azt a mellérendelésrdl meg az alarendelésrdl is, de
legtobbiink aligha gondolja komolyan végig, hogy van-e koztiik Iényeges kiilonbség és miben
all az. Az egész kérdéskor ugy tinik ol eléttiink, hogy a tagmondatok Osszekapcsolasanak
lényegében két modja van: alarendelésben az egyik mondat valamely részéhez kapcsolddik a
masik, s ezaltal neki alarendelddik, vagyis ily mddon fiigg t6le, mig a mellérendelésben nem
fliggenek egymastol, koztiik a kapcsolatot kotdszok jelzik, vagy még azok sem. A két modszer
nagyjabol azonos sulyunak latszik, nincs okunk r4, hogy egyiket értékesebbnek vagy
barmilyen szempontbol jellegzetesebbnek, sajatosabbnak tartsuk, mint a masikat. Késébb
gyakorlo tanarként, ha fordittatunk didkjainkkal, netdn szaknyelvet tanitunk szakforditoknak,
a dolog mar ¢élesebben meriil f6l. Példaul amikor a kovetkezd angol mondatot:

I am pleased to have the honour to ask Mr Chomsky to deliver his lecture.

valamelyik didkunk igy forditja:

Oriilok, hogy abban a megtiszteltetésben lehet részem, hogy folkérhetem

Chomsky urat arra, hogy tartsa meg eléadasat.

Folszisszeniink: Hat ez nem tudja, hogy ez igy magyartalan? De vajon pontosan mitdl
magyartalan? Attol, hogy hdromszoros, egymastol fliggd ill. egymasba agyazodo alarendelést
tartalmaz, vagy inkabb csak att6l, hogy hdromszor fordul el6 benne a hogy kotdszo?
Egyaltalan mennyi lehet itt az “engedélyezett darabszdm”, az eléforduldsok szama? E kinzo
kérdések kozepette valami folrémlik az embernek arrdl, hogy mintha anyanyelviink egyik
sajatossaga volna a mellérendelés eldnyben részesitése vagy talstlya az aldrendeléssel



szemben. De hogy ezt hol hallotta, mar nem tudnd megmondani. Probal folidézni magaban
efféle fejezetcimet valamely konyvbol: A magyar nyelv sajatossagai, tételesen folsorolva. De
az is kérdéses, tanultunk-e ilyesmit az iskoldban? Volt-e olyan nyelvtanora, amelyen tételesen
megbeszEItiik  volna anyanyelviink  sajatossagait, melyek 6t a tobbi  nyelvtdl
megkiilonboztetik? Lehet, hogy volt, de alighanem ellogtam, pedig ez nem volt rdm jellemzd.
De akkor nagyon sokan loghattak el, mert magyar szakosokat is megkérdeztem, {6l tudnak-e
sorolni a magyar nyelv sajatossagait — nemcsak a mellérendelésre gondolva —, és a valasz
bizony nemleges volt. Tovabba azt gondolna az ember, hogy egy kozkézen forgd
forditaselméleti konyv esetleg szentel rovid fejezetet anyanyelviink jellemzé vonésainak, de
sajnos ez sem all (Klaudy 1994).

Az tligyet hosszi iddére ennyiben hagytam, s nem tudtam elébbre jutni, amig néhany
éve kolcson nem kaptam Pelyvas Istvantdl Karacsony Sandornak a magyar €észjarasrol irott
konyvét. Megdobenésemre kideriilt, hogy az egész konyv az engem olyannyira érdekld
kérdésrdl szol, igy aztan hirtelen a szerzé nagyon idOszertivé valt szamomra. Szerencsére
azoOta egyetemiink szamara is: a nevelésligy tandraként itt oktatott nyolc éven at, 1942-t6l
1950-ben bekovetkezett kényszernyugdijazdsaig. A Rékosi-rendszerben nem lehetett
babérokat aratni azzal, hogy valaki kimutatja a magyar nyelv és gondolkodas sajatossagait,
melyek megkiilonboztetik 6t mas nyelvektdl, jelesen az indoeurdpai nyelvektdl és
miiveltségektdl. Babérokat ma sem lehet ilyesmivel szerezni, de maga az, hogy nemrég az
egyetem termet is nevezett el egykori és eliildozott tanarardl, utal egyfajta lasst atértékelésre,
s egyuttal kotelességilinkké teszi azt, hogy ne csak nevét, hanem szellemét és gondolatait is
idézgessiik, ismerked;jiink veliik.

Karacsony tehdt a magyar nyelv f0 jellemvonasanak a mellérendeld elvet tartja, de
nemcsak a nyelv, hanem egész észjarasunk, sot torténelmiink, miiveltségiink, gazdalkodasunk,
igazgatasi rendszeriink, stb. alapvetd vondsanak (Karacsony 1985). Mélységesen hisz abban,
hogy nyelv ¢és vilagkép igen szorosan Gsszefiigg, s ebbeli hitében csak osztozni tudok vele.
Szerinte a magyarsag kis oOnkormanyzatokban szervezddott, amikor csak tehette, s
hozzatehetjiik: nem gyakran tehette, kiilondsképpen az Gjkorban nem. Erre két szép torténelmi
példat mutat be részletesen: a debreceni kollégium didkjaként az anyaiskola és n. partikulak
(kihelyezett vagy leanyiskolak) rendszerét a XVI-XVIIL. szazadban, majd pedig a falu—véros
kozotti mellérendelt viszonyt. A mellérendelés maga sem Onalldan, hanem egy haromtagu
tulajdonsagcsoport elemeként jelenik meg nala, kissé leegyszertisitve a kovetkezé modon:

MAGYAR INDOGERMAN
— Mellérendel — alarendel
— Szemléltet — elvonatkoztat
— a fogalmat nem onmagaban, hanem — a fogalmat 6nmagdadban tekinti, illetve egy
mindig mas fogalomhoz valo kolcsonos folottes fogalomnak valo
viszonyaban tekinti alarendeltségében, a tobbitdl elkiilonitve

hatdarozza meg

A nyelvben sem csak a mondatra vonatkoztatja, hanem altalanos elvként targyalja. Gondoljuk
meg, hogy pl. a magyar birtokviszonyban mindkét tag jelolddik: Janos(nak a) kalapja,
szemben az angollal vagy orosszal, melyekben csak a birtokoson jelolik, tehat a magyarban ez
tényleg kolcsonos, kétoldalti viszony. Igen Osszetett gondolatrendszerrel van dolgunk, és itt
csak egy kérdéssel, a mondattani mellérendeléssel tudunk érdemben foglalkozni.

Térjiink most vissza elébbi mondatunkhoz; nagyon természetes, hogy Kardcsony
nélkiil is mindenki tudja helyesbiteni:

Ordm és megtiszteltetés szamomra, hogy folkérhetem Chomsky urat eléadasanak megtartasara.



Mi tortént? A harom kotdszobol egyet hagytunk meg, az alarendeléseket mellérendelésre
valtottuk, s ettdl a mondat egy csapasra elfogadhatova, magyarossa valt. Lehetséges, hogy az
egész kérdést szamszerlien ki lehet fejezni? Kardcsony nem ad mennyiségi korlatot, tehat ezt
menthetetleniil nekiink kell végiggondolni, utdna kell jarni a dolognak. Nézziik eldszor, mit ir
nyelvmiiveld kézikdnyviink a hogy kotdszorol: “A legfébb gyakorlati kérdés az szokott lenni:
elofordulhat-e egy tébbszorosen osszetett mondatban tobbszor is, ill. mikor hagyhatjuk el
potlas nélkiil, s mikor mas kotdszoval helyettesitve. — A sz6flizés valtozatossaga érdekében
altalaban nem ajanlatos ismételten hogy kotoszot hasznalni  olyankor, amikor egy
mellékmondattol egy masik is fiigg. Pl.: Azt gondoltam, hogy veled megyek, hogy ne érezd
annyira, hogy egyediil maradtal. (Jobb valahogy igy: Azt gondoltam, veled megyek, hogy ne
érezd annyira az egyediillétet.) Mindamellett az sem sulyos hiba a fogalmazasban, ha e/vétve
kétszer fordul eld egy mondatban a hogy kotdszo... — Tanulsdgul az mindenképp lesziirhetd,
hogy a hogy kétoszos mellékmondatok egymastol fiiggo lancolatat lehetdleg keriilni kell.”
(Kiemelések télem. VJ. — Grétsy és Kovalovszky 1983, 1/878-9).

Teljesen vilagos beszéd. Ebbdl eléggé egyértelmiien kovetkezik az, hogy a kotdszo
haromszori eléforduldsa mar sulyos hiba, de mar a kétszeri is, ha ez a jelenség tobbszor
ismétlédik egy szovegen (tehat mondjuk egy bekezdésen) beliil. Ha ez nem magyar sajatossag,
akkor nem tudom, hogy mi. Rdadasul az embernek az az érzése, hogy a szerzok is jol tudjak,
hogy ez magyar nyelvi sajatossag, de ezt valamiért nem mondjdk ki, nem merik kimondani,
csak taldlgathatjuk, hogy miért. Hiszen ugyanakkor lathatéan az angolnak semmiféle gatlasa
vagy kétsége nincs a magyar hogy kotdszonak megfeleld fonévi igenevek halmozasaval
szemben: harom-négy eléfordulds egyazon mondatban egyaltalan nem szamit ritkasdgnak még
a koznapi nyelvben sem. — Erdekes viszont, hogy a vonatkozd névmasok (aki, amely, ami)
hasznalatat illetéen nem fogalmaznak meg a szerzok hasonld szadmbeli korlatot, de bizonyosak
lehetlink abban, hogy az alarendelések lancolatéat korlatozo szabalyt nemcsak a hogy kotdszora
vonatkoztathatjuk. Vizsgaljuk meg, hogy a vonatkoz6 névmasokat illetden van-e szamszerli
korlat az angolban, a The house that Jack built cimii monddka, illetve gyermekvers (angolul
nursery rhyme) alapjan (forrast nem jelolok, mert sok helyen hozzaférhetd, igy a vilaghalon
is):

This is the house that Jack built.

This is the malt
That lay in the house that Jack built.

This is the rat
That ate the malt
That lay in the house that Jack built.

This is the farmer sowing the corn,

That kept the cock that crowed in the morn,
That waked the priest all shaven and shorn,
That married the man all tattered and torn,
That kissed the maiden all forlorn,

That milked the cow with the crumpled horn,
That tossed the dog,

That worried the cat,

That killed the rat,

That ate the malt



That lay in the house that Jack built.

A mindig egy-egy taggal boviild mondatkigyd végsd valtozatanak pontos, sorrendet megdrzo
magyar forditasa a kdvetkezo:

Ez az a gabonat vetd gazda,

aki nevelte azt a reggel kukorékolo kakast,
amelyik folkeltette azt a jol megnyirt és borotvalt papot,
aki megeskette azt a rongyokba oltozott ferfit,
aki megcsokolta azt az elhagyatott leanyt,

aki megfejte azt a csavart szarvu tehenet,
amelyik levegobe dobta azt a kutyat,

amelyik gyotorte azt a macskat,

amelyik megolte azt a patkanyt,

amelyik evett abbol a malatabol,

mely abban a hazban hevert,

amelyet Jancsi épitett.

Ez a magyar mondat — ha egyaltalan nevezhetjiikk magyarnak — nem csupéan csinya vagy rossz
hangzasu, hanem teljesen elfogadhatatlan. Kardcsony beszél arrdl, hogy értelmiségiink nyelve
mar forditdsnyelvvé valt, st hasznalja a nyelvi szolgalelkiiség kifejezést. Egy ilyen mondat
azonban tul megy mindenféle nyelvi szolgalelkiiség hatdran, aki igy beszél, egész egyszertien
nem magyar ember, sulyosan ¢€s tlrhetetlen modon megsértette nemcsak a magyar nyelvet,
hanem a magyarajku hallgatosagot is. Magyar mondatokban pedig a szdmszeriiséget illetéen
alighanem ugyanaz a szabdly érvényes a vonatkoz6 névmas hasznalatara, illetve
eléfordulasainak szamara, mint a hogy kotészora.
De akkor hogyan rendel ald a magyar? Eddig ugy tudtuk, hogy példaul igy:

Kivadnom, hogy valamint az agyag 6leld karjai kortl kibontakozni akaro
kocsikerék rettentd nyikorgasatél megriadt juhaszkutya bundéjaba
kapaszkod6 kullancs kidiilledt félszemébdl alacseppend konnycseppben
visszatiikr6z6d6  holdvilag  fényétél  illuminalt  rablolovagvar
felvonohidjabol kiallo vasszegek kohézids erejének hatdsa évszazadokra
Osszetartja annak matéridjat, aképpen tartsa Ossze ezt a tarsasagot a tiszta

szeretet. (Fehér 1940, 143)

Ez is furcsa mondat, de korantsem tlirhetetlen. Hasonléan mokas hatast kelt a magyar
hallgatoban, mint az angol gyermekvers az angol fiil szdmara. Lathato, hogy az angol mindig
jobbra bdviti a sort, a magyar pedig balra. A generativ nyelvtanokban ezt ugy magyarazzak,
hogy az angol jobb-rekurziv, a magyar pedig bal-rekurziv nyelv, és ezzel elintézettnek veszik
a dolgot. Tehat a magyar is ugyanolyan mértékben képes alarendelni, mint az angol, csak a
miveletek irdnya tér el. Ez azonban a kérdés megkeriilése, Iényeges kiilonbségek elkenése,
eltiintetése.

A Karacsonytol tanultak értelmében tovabb tudjuk gondolni, és modositani ezt a
leegyszeriisitd képet. Mindjart az elején vegylik észre, hogy mig a magyarban mindkét



iranyban miukodhet a rekurzio, de jobbra csak egyszer-kétszer, balra pedig korlatlanul,
angolban csak jobbra mukodik, tehat Gsszetett igeneves szerkezeteket — gyakran még az
egyszeri mellénévi igeneveket sem — nem lehet a fonév elé jelzoként helyezni. A
tovabbiakban tartalmi kérdéseket vizsgalunk, ehhez egyszeriisitsiik le kissé fenti példankat.
Vajon a “kerék nyikorgéasatdl megriadt juhaszkutya” ugyanazt mondja-e a valdsdgrol, mint
ennek foltételezett angol forditasa: the sheep-dog (that is) frightened by the creaking of the
wheel, azaz sz& szerint visszaforditva: “(az a) juhdszkutya, amely megriadt a kerék
nyikorgasatol”? Korantsem ugyanazt mondja! Vegyiik észre, hogy az angol szerkezetben
pontosan az tOrténik, amit fontebb az indogermdn észjaras jellemzésére Kardcsonytol
idéztiink: az angol elvon: levalaszt, elkiilonit, kiemel, azaz meghatiroz, igy is hivjak a
nyelvtanban ezt a vonatkoz6 mondatot: defining relative. A magyar szerkezetnek egyaltalan
nem az az értelme, hogy én most ki akarok emelni egy juhdszkutyat a tobbi koziil azzal, hogy
mint keréknyikorgastol megriadt egyedet jellemzem, s ezzel mintegy elszigetelem, egyénitem,
levalasztom a tobbirél. Magyarban van egyfeldl egy kutya, vagyis egy névszo, egy allat (=
allapot), masfeldl nyikorog a kerék, tehat egy folyamat, s az elemzett nyelvi szerkezet e kettd
viszonyat, kdlcsonds kapcsolatat irja le; valaszol arra kérdésre, milyen folyamat riasztotta meg
a kutyat?. Akérhogy cstirjiik-csavarjuk, az angol szerkezet megmarad merev, elkiilonito-
elvon6 alarendelésnek, mig a magyar alarendelésrdl szépen fokozatosan kideriil, hogy
valdjdban nem is alarendelés, hanem “bujtatott” mellérendelés (nem taldlok r4 jobb szot),
vagy “tobbfejii szerkezet” egyik nyelvésziink szerint (Banréti 1991). Megkockaztatom a
foltevést, hogy — e gondolat végigvitelével — az egyszerlibb jelzés szerkezetek (nem
fajtajelold) nagy hanyadarol is kideriilhet, hogy valojaban kolesonds viszonyt tiikrozo, rejtett
mellérendelések (piros alma, robogo vonat, kdszivii ember). Ez alaposan f{olforgatna
anyanyelviink jelenlegi leirdsokbol ismert rendszerét.

Barmilyen furcsanak tiinik a dolog, ebben az esetben a bonyolultabb példakbol értjiik
meg az alabb kovetkezd egyszeriibbeket. Szakforditoimmal sokat hadakozok, amig
leszoktatom Oket a vizsgdlt részhalmaz, a felsorolt fiiggvények €és hasonld kifejezések szo
szerinti, ilyen sorrendli angol forditasar6l. Eddig nehéz volt megmagyaradzni, miért nem jo az
inspected subset (a vizsgalt részhalmaz, de itt az inspect ige sem joO, helyette consider vagy
study kellene), the listed functions (a felsorolt fliggvények), the discussed problems (a [meg]
targyalt kérdések) és a tobbi hozzd hasonld, “nem angolos” fordulat. Kardcsony Sandor
nevelésiigyi szakember 1étére, de a magyarsag iigye irant elkotelezetten, nyelvészeket
megszégyenitdé modon vilagitja meg szamunkra a kérdést. Mint azt angol szakos kartarsaim
jol tudjék, e nyelvben altalaban nem lehet fonév elé tett jelzOként hasznalni az igék harmadik
alakjat (past participle). Az —ing képzds alakokkal (present participle) mar bonyolultabb a
helyzet, ezek 6nalldan gyakrabban, de bdvitménnyel 6k sem allhatnak a fonév eldtt. Tehat a
“targyalt kérdések” azért nem lehet az angolban discussed questions, az “oldott kéve” azért
nem lehet unbound sheaf, mert a magyarban ez valdjdban mellérendelés: a targyalni ige
(folyamat) kolcsonos viszonyba keriil a kérdes fonévvel (allapot), illetve az oldani ige a
kévével, ahogyan fontebb a birtokos szerkezet két tagja. Az angol viszont ezt nem tudja, vagy
nem akarja mellérendelésként felfogni: ehelyett olyan kévékrdl beszél, amelyek kioldodtak,
elkiilonitve dket a tobbitdl, amelyek nem oldodtak ki.

Hasonl6 példa a the planet we live on, melynek pontos — vagy inkdbb pontosnak vélt —
kozkeletli forditasa: “A(z a) bolygd, amelyen ¢€liink™. Itt mar nemcsak a forditassal van bajom,
hanem az eredeti angol nyelvii mondattal is, mely tiszta példdja a valosaggal szembeni
alarendelé viszonynak. Minthogy minden vonatkoz6 mondat kiemel és elkiilonit, ez
valahogyan azt sugallja, hogy mashol is élhetnénk, mas bolygon is, de torténetesen —
véletleniil — a Fold neviin éliink. De ez cstsztatas, mert nem igaz. Ki szeretne a jelenlévok
koziil mondjuk a Merkar vagy Szaturnusz nevii bolygokon €Ini? Mert én nagyon nem
szeretnék. Tovabb az angol mondat — az aldrendeld észjards tehetetlenségi ereje folytan —
szinte folajanlja, hogy kétféleképpen is kiegészitsiik, vagyis nagyon konnytii az alarendeléseket



mintegy fokozni: 1) The Earth is the planet we live on (A Fold az a bolygd, amelyen ¢€liink) —
ezzel megkaptuk a Fold egyik meghatarozasat, tiszta indogerman észjaras szerint, (mely végso
soron a gordg bolcseletre megy vissza). Azaz besorolja egy folottes fogalom, a bolygok ala, s
megadja egyik tulajdonsagat, nevezetesen azt, hogy mi rajta éliink, de ezek a tulajdonsidgok
megint mintegy aldrendelédnek. A Fold nevili helynek azonban nem a sok koziil egyik
alarendelt tulajdonsaga az, hogy mi rajta éliink, hiszen mi és a F6ld mellérendeld viszonyban
allunk, éliink egymassal, illetve igy kellene hogy ¢ljiink. De nem igy éliink. “Az ember legy6zi
a természetet” hazug ¢és oriasi kart okozo jelszavat nem a Karpat-medencében talaltak ki. A
Fold a mi teljes vilagunk, és minden csak hozza képest 1étezik, csak hozza val6 viszonyaban
tételezodik, a Nap is, a csillagok is, barmit mondjon errdl a mai asztrofizika. 2) The planet we
happen to live on (A bolygo, amelyen torténetesen éliink) — Dehat semmiképpen nem véletlen
az, hogy itt éliink, mint ahogyan az sem, hogy magyarként a Karpat-medencét lakjuk.

Ennek a gondolkoddsmddnak egyik cucsteljesitménye a Linné-féle novényrendszertan
a fajok, nemek stb. szigora ala- és folérendeltségi viszonyaival. Ezt egyuttal az emberi
gondolkodés, rendszerezé elme csucsteljesitményének allitjdk be, s ehhez képest
kezdetlegesnek mindsiil a mi mellérendeld észjarasunkat (akadémiai nyelvtanainkban, de a
generativ nyelvészetben is, az alarendelés mindsiil késébbinek, azaz “fejlettebbnek’). Ezzel a
mondattal vagy cimmel leginkdbb a “Csak egy Foldiink van” mondatot allitandm szembe,
amely viszont a mellérendeld észjaras szép példaja, barmelyik nyelven fogalmaztdk is meg
eredetileg. De ugyanilyen jo “forditds” (inkdbb megfeleltetés) a “Bolygonk, a Fold”, vagy
barmilyen mas, mellérendeld szerkezet. Kozben észrevettiik, hogy nem is forditottunk, hanem
mintegy kijavitottuk az eredeti, aldrendeld indogerman szerkezetet, a valdsagnak jobban
megfelelé mellérendeld viszonyra. A valdsadg ugyanis hitem szerint alapvetden mellérendeld
elv szerint miikddik, a novények csak Linné rendszerében rendelddnek ala egymasnak.

Hoznék példat arra, hogy nyelvkonyveink is ludasak a magyartol idegen alarendeld
szerkezetek terjesztésében: példamondat valaha nagyon folkapott és ma ujra kiadott
nyelvkonyvbol:

Mr Fazekas told them about his Fazekas Ur beszélt nekik a sziileirdl,
parents, who had worked hard to give akik keményen dolgoztak, hogy
their son a good education. fiuknak jo nevelést adjanak.

(Bati és Véges, é.n., 165)

A magyar forditas teljesen angolos szerkesztésii, nem is beszélve a “jo nevelést adni vkinek”
szintén jellegzetes indogermén ¢€s a magyartdl merdben idegen fordulatrol. A mondat
iskolapélda lehetne, ugyanis eléfordul benne mindaz, amit nyelvmiiveld kézikonyviink joggal
karhoztat: kétszeres alarendelés vonatkozod névmadssal és hogy kotdszoval. Tobbféleképpen
vissza lehet adni helyesen, koziiliik egy lehetdség, “enyhitett” aldrendelésekkel: “Fazekas ur
mes¢lt (nekik) arr6l, milyen sokat dolgoztak sziilei, hogy fiuk jo nevelésben részesiiljon.”

Végiill nézzik meg, mit tudunk meg magardl a mellérendelésrdl kiilonbozo
kézikonyvekbol. Sajatos ellentét, hogy mig Nyelvmiivelo kézikonyviink egyfeldl vilagosan
fogalmaz az alarendelések szamat illetéen, “tudomanytalan eldfeltevéseken alapulo
nyelvhelyességi babonanak™ mindsiti azt a vélekedést, hogy a magyar sajatosan mellérendeld
nyelv, és az alarendelések keriilendok. Viszont mindjart ezutan négy oldalon sorolja, milyen
modon lehet, illetve célszerli helyettesiteni a vonatkozd mellékmondatokat masféle
alarendeléssel. Bar neveket nem emlit, az ¢éles megfogalmazas sejteti, hogy itt valakirdl,
valakikrdl nagyon hallgatni kell, illetve nagyon el kell oket itélni. Csak nem Karacsony
Sandor volna egyikiik?

Mit mondhatunk ezek utdn a mellérendelés jovdjérdl? A mellérendelés mindig is a
magyar nyelv és észjaras alapvetd vonasa volt, és az is marad. Ezt nyiltan nem ismerik el
nyelvészeink, gyakorlatban viszont — mindnydjunk nagy szerencséjére —igenis elismerik.



Meddd minden olyan kisérlet és igyekezet, mely nyelviinket alarendeldvé szeretné valtoztatni.
Aki ugy véli, hogy nincsenek ilyen kisérletek, nyissa ki harom évvel ezel6tt megjelent Uj
magyar nyelvtanunkat, mely 28 oldalon keresztiil targyalja az alarendelt 6sszetett mondatokat,
mig a mellérendelésrol egy hang sincs benne (E. Kiss és masok 1998, 127-155). A generativ
beallitottsagu szerzok olyan “magyar” mondatokat elemeznek, mint pl. “Az, amit ajandékba
kapott, nagy oromet szerzett Marinak™ (u.o., 144.). Valdszintisithetd, hogy ha eredeti magyar
mondatok helyett angolszasz nyelvészek 4altal megcsocsalt mondatok szolgai magyar
forditasait elemezziik, akkor soha sem fogunk eljutni a mellérendeléshez.

Tudni val6, hogy a Chomsky-féle nyelvelmélet nem nagyon tud mit kezdeni a
mellérendeld elvvel, az egész az alarendelésre van kihegyezve, mar csak matematikai
indittatasanal fogva is, meg amiatt is, hogy az angolt teszi meg minden nyelv alapjanak.
Mindebbdl az is latszik, hogy gdzerdvel megindult a magyar iskolarendszer — s ezen beliil
kiilondsen az anyanyelvoktatds — felé a generativ nyelvtan nevezetli uthenger, melynek
nyoman fi sem fog ndni. Figyelmeztetésként mondom, hogy az alarendeltté¢ alakitashoz
nyelviinket Gijra meg kell hatarozni, divatos szamitogépes kifejezéssel: atdefinialni. Vagyis pl.
a MTA-nak ki kell jelentenie, hogy holnaptol kezdve megengedett harom vagy négyszeri
eléfordulasa egy mondaton belill a hogy kotészonak vagy a vonatkozd névmésoknak. Ez
nyilvanvalo képtelenség (lattuk fontebb, hogy kétszeres alarendelés is csak elvétve fogadhato
el), legalabb akkora, mintha azt mondandk ki, hogy holnaptdl fénévragozas helyett eldljarokat
fogunk hasznalni, mondjuk az Eurdpai Unidhoz vald sikeres felzarkdzas jegyében ¢és
reményében. Ilyet még a Kreml sem vart el, és bizonyos vagyok benne, hogy a Nyugat sem ezt
varja toliink. Nincs értelme az olyan megfogalmazasoknak sem, hogy majd kozelediink
egymashoz, 6k egy kicsit mellérendeldkké valnak, mi egy kicsit jobban alarendeliink, és igy
majd egyszer valahol Osszetalalkozunk. Eppen ellenkezbleg: ugy vélem, hogy a mi
mellérendeld észjarasunk lesz az egyik nagy érték — ha ugyan nem a legnagyobb érték —
amelyet magunkkal visziink az Unioba (akkor is visszilk, ha nem szerepel tételesen a
csomagok jegyzékében, mert ez rolunk levalaszthatatlan vonds). Ott ugyanis nem nagyon
tudjak — nyelvi korlatok miatt nem tudhatjék, csak sejthetik — mit jelent mellérendelé mdodon
mondatot felépiteni, rajzolni, énekelni, gondolkodni, viszonyulni mdas népekhez ¢és a
természethez. Ezt t6liink meg lehet tanulni, és kozben mi is Ujra tanuljuk, tudatositjuk
magunkban nyelviink és miiveltségiink e nagy értékét és jellegzetes vondsat. Idehaza pedig
fogadjuk el nyiltan és bevallottan is annak, aminek gyakorlatban mar ugyis elfogadtuk, csak
kimondasatol valamely oknal fogva még tartozkodunk: anyanyelviink meghatdrozo
sajatossaganak.

Végiil két ajanlast fogalmaznank meg a szaknyelvoktatast illetden, melyek
értelemszertien kovetkeznek a fentiekbdl. 1) Szaknyelvoktatdshoz csakis hiteles szovegeket
hasznaljunk, tehat olyan idegennyelvi szovegeket, melyeknek szerzdje anyanyelvi beszElo, és
olyan magyar szovegeket, melyeket eredetileg magyarul fogalmaztak (ettdl legfoljebb a
szakforditd képzés elsd félévében lehet eltérni); 2) A forditasi gyakorlatokon ne csak arra
torekedjiink, hogz az indogermén aldrendeléseket mellérendeléssel vagy “enyhitett
alarendeléssel” adjuk vissza, hanem ennek forditottjara is, azaz a magyar mellérendelések egy
részét idegen nyelven alarendelésekkel adjuk vissza, s ezzel segitsiink az indogerman észjarast
kovetdknek.
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Using Case Studies in ESP Courses

The use of case studies in ESP teaching should be encouraged, as such exercises not only provide the
foreign language learner with a constructive, methodological approach to proficiency level skills use, but
because these types of exercises also ensure better knowledge retention. The article introduces case studies
in form and practice, and proposes that they might also be used to promote interdisciplinary thinking.

Case study writing, more than perhaps any other written exercise, confronts the
student with his own limitations. This is because of the complexity of this form of
exercise. Students are required to scientifically analyse, present, and interpret complex
materials in order to provide a target audience with the essential data it requires to make
an informed opinion or judgement on an issue. In essence, what the student is required to
do is to retell the story of a situation, its development, its impact, and, where applicable,
provide a prediction of its future importance.

In the classroom, case studies are an incomparable tool for teaching advanced
students in all disciplines, as they can be used to gauge student performance and, more
importantly, to gauge their ability to apply theoretical knowledge." This is due to its
singular ability to integrate all the basic functions of language communication into one
learning module: Case studies demand the use of instrumental, regulatory, interactional,
personal, heuristic, imaginative and representational language, all interwoven to provide
students with a total learning experience in a simulated language immersion exercise.’
Teaching with case studies should therefore be used to achieve a higher order of learning
outcomes that go beyond the specifics of the subject materials themselves. In other words,
instructors should strive to motivate and mentor students to make broader interpretations
and applications from their studies.’

I should like to explore the more specific question of why language teachers
should also consider using case studies for special purpose language teaching. Cases may
be less well suited to imparting factual or detailed knowledge. However, some teachers
use cases to inductively teach select bodies of knowledge in a contextual and problem-
based way. And, while it is indeed true that decision cases are a tool which serve certain
purposes extremely well and others less well, if the main goal of a course of study is to
help students build analytical and synthesis skills, apply concepts, learn to solve problems,
develop mature judgment and critical thinking skills, and enhance communications skills,
- all in a target language - case teaching is an excellent tool, and we should be using it.

In Hungarian contemporary higher education, as far as foreign language teaching is
concerned, the use of case studies is often neglected. Unfortunately, this neglect is largely
due to the misunderstanding of some colleagues about what constitutes a case study. More
limiting is the feeling among many that the use of case studies in language for special
purposes teaching goes beyond their competency.*

Such misunderstandings and self-limitations are easily remedied with little
clarification.



Most case studies are, in fact, nothing more than the stories of persons, companies
or organizations which must make - or have made - choices involving dilemmas portrayed
in the cases. Cases can be either open-ended or decision forcing. Students are expected to
identify with the cases and formulate their own responses to the dilemmas, while
providing analysis and rationale to support their recommendations for action. A strength in
case education is the way that cases can help students look at dilemmas from the inside-
out, and not merely act as external critics.” The same applies to us as teachers. We should
not pre-suppose any need to become an expert in another discipline. All that is really
required is the use of our skills as mentors. In teaching a case, it is our duty pedagogically
to point the student down a general path of investigation, but not to teach, for example,
plant protection or ecology.

In language teaching, especially with that of advanced students, such as those
studying technical translation, business language, professional writing or communication,
we should demand that the students push themselves to actually think, analyse and reason
on an academic level in the target language. Only such activities can ready students for the
challenges of the professional world, should they be unable to take part in a meaningful
practical training program.

If language teachers in higher education are ever to gain a solid foothold in the
larger university curricula, then we must prove our worth in contributing to the production
of experts who can properly and professionally produce high quality written and oral texts
in a foreign language. Case studies are only one such tool for achieving this goal.

The challenge to teach using cases is not as daunting as some might think.
Language teachers accustomed to lecturing on grammar and teaching from textbooks often
find cases to be a refreshing approach to teaching, because case studies are traditionally
taught using discussion and interactive formats. The role of the language teacher here is
not to simply teach new vocabulary, but rather to guide and direct the students to
contribute to an overall effort. Similarly, a case teacher leads students through the maze of
a case discussion by questioning, redirecting questions, clarifying, probing and
highlighting points or issues - but not by dictating a predetermined solution or bias. The
student should be encouraged wherever proper to freely express an idea or opinion. We are
demanding of our students that they master skills already required to pass a high level
certificate examination, but with an added element: academic level tasks with
professionally-structured responses. Thus, teachers must emphasize the need for the
student to communicate, and the instructor should restrict their contributions wherever
possible.

Case studies can be assigned individually or in group work form. Many teach using
the discussion of a case by an entire class, but here it is vital that they be approached using
small group collaborative learning strategies or integrated writing assignments, which are
later integrated into the whole of the discussion.® Such activities, if well prepared, lay the
groundwork for a spontaneous debate, consensus forming and critiquing, all skills students
find equally challenging in their own languages. Regardless of the format you choose, it is
customary to conclude with a structured discussion of a case involving the entire class, in
order to summarize key points and to obtain a sense of closure to the case. If there is a
case epilogue, it can also be presented to the entire group as part of the discussion.

Case teaching is something like solving a mystery. The instructor's questions and
probing, whether in small group or large group discussion formats, is like picking away at
an elusive clue. The teacher '"re-investigates" the issues in the case from various



perspectives until the elements of the dilemma and decision become more clear. A module
is not a failure if the case remains unsolvable, even at the end of the discussion. In such
situations, it is expected that students will better understand the intricacies of the case, and
learn how to propose compromise solutions or to make a qualified, professional statement
on its insolvability. In leading a structured case discussion, it is common to use variations
on six basic questions:

1. Why is this case a dilemma?

2. What are the key issues in the case?

3. What are the objectives of the decision maker in resolving the problem?
4. What are the options of the decision maker?

5. What are the trade-offs among these options?

6. How should the case dilemma be resolved?

Clarify the necessity to answer each of these six questions to your class, keeping them
focused on them throughout the learning module, and the greater part of your work in the
classroom will have been completed.

All language teachers who use case studies must initially decide what makes a
good topic for a case. Although this decision often presents them with the most significant
dilemma, ideas for cases come from a variety of sources, all readily available to every
colleague: personal experiences, magazine and newspaper articles and, most handy, other
colleagues. After the initial semester of teaching using case studies, colleagues quickly
learn that there is no shortage of case ideas once one begins watching for them. The most
important consideration in selecting a topic for a case is to ask what purpose the case will
serve. One may be tempted to develop a case just because it's a unique or especially
interesting situation. However, if a case lacks a purpose embedded in some educational or
research context, it may not be worth investing the time and resources to develop it.
Remember that every case needs a theory. Every teacher should have a well-developed
idea as to why they are developing a case and where it will be used before beginning it. As
one example, teachers of agricultural language may find the case study approach best to
teach their students all the vocabulary relevant to genetic engineering of food, mad cow
disease or even crop production techniques. The students will also enjoy learning
somewhat dry vocabulary through active learning more than by sitting at home and
attempting to memorize lists. More importantly, they will also better retain the newly
learned terms, as well as their proper usage.

Many struggle with the question as to whether cases have to be real. Some ask if a
case can be a simulation if it is based on a real situation. Simulations are very worthwhile
exercises for students. Often, an instructor chooses to use a simulation because he has
certain principles or operations in mind for their students to learn or perform. This is
especially applicable in teaching business or professional communication language.
However, a case is never proper if the facts only come from the teacher's imagination,
rather than reality. Present the students with a problem that they must solve by largely
gathering their own facts, and they will be learning actively and, thereby, more.

There is considerable student motivation and educational advantage in using real
cases. If students have a problem with some fact or aspect of the case, be as helpful as



possible, but rather encourage peer response. Students are more fine- tuned to their
classmates than to instructorial pontificating. Also, instructors will quickly discover that
their students often prefer to try to solve their fellows' problems, than to passively accept a
solution lectured to them by their teacher.

There can be four steps to using a case study in a classroom situation. The first is
the assignment phase. It usually is not sufficient just to hand out the case. It may be
important to take some time in class to go over the case and orient the students to its
general focus. The second phase, which usually lasts from a few days to a few weeks,
permits students to study the case in depth and to become familiar with the issues and
decision options. This phase may be accomplished by having the students work
individually or in small groups. Often, students are asked to answer a set of questions
during this time to assist them. Students should be required to prepare a written or oral
statement, describing their interpretation of the case, the available options as they see
them, and their recommendations. The third phase is the discussion phase. The goal here
is usually to get the entire class to interact regarding the case and its issues. It is also
usually the teacher's intent to foster debate and analysis of the issues during this session.
Most essential is to provide some time in class for the students to discuss the issues and
case more informally in small groups before discussing the case with the entire class. This
is especially helpful if the students have only worked as individuals on the case prior to
the general class discussion. The small group time gives them a chance to try out their
ideas on a smaller, usually less threatening group, before being asked to speak before the
entire class. The students will be more relaxed and, therefore, have better impact in their
presentations. The fourth phase in teaching a case is usually some kind of debriefing of the
case experience. This is either appended to the large group discussion or done separately.
This phase may be simply initiated by a question such as, What have we learned from this
case? In any case, students should be asked to prepare a written summary of the case and
their decision/opinion. Many instructors also use a written self-analysis that the student
may analyse what worked and what failed in their case study reports, for self-improvement
purposes. This latter exercise is highly recommendable, especially when coupled with a
one-on-one student-teacher final assessment discussion.

The key to teaching using case studies lies in good organization. Students should
be well prepared in the writing of summaries, the use of paraphrasing, quotes and
citations, and especially the demands of writing clear, concise thesis statements, outlines,
introductions, conclusions and abstracts. The student will need to draw upon each of these
skills in preparing oral and written assignments during the case study learning module.’

The students' final written assignments may take several forms, but the most useful
exercise is to ask them to hand-in a formal case study. This consists of an introductory
section containing a (1) Title Page, (2) Letter/Memo of transmittal, (3) Table of Contents
and a (4) Executive Summary. The body of the case study report has five sections: (1)
Problem Identification and Analysis, (2) Statement of Major Problems, (3) Generalization
and Evaluation of Alternative Solutions, (4) Recommendation(s) and (5) Implementation.
The report should end with a final section for appendices (if any), endnotes® and a
bibliography. There can, of course, be added sections, where applicable. For example, an
environmental study might include separate sections on local, regional and national
impact. Insistence on logical organization should be the basis for any amending of the
basic framework. Never, however, allow students to delete any element from the section
requirements given above, for these are integral components of every professional case
study.



Whether you choose to base your case module on an existing study or to have your
students come up with their own background research, enthusiasm is the key. Ensure that
the topic is engaging and wide enough in scope to support lengthy study. Having achieved
this minimum requirement, simply by motivating your classes to learn through a target
language, to be thorough in their work, to think analytically and to be creative will always
ensure a positive outcome.
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