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ELOSZO

A VIII. SZOKOE szaknyelvoktatasi konferencianak a Debreceni Egyetem
Agrar és Miiszaki Tudomanyok Centruma adott otthont immaron negyedik
alkalommal. A konferencia cime Szaktudas idegen nyelven volt. A cimmel
is érzékeltetni akartdk a szervezok, hogy a konferencia fokusza ez
alkalommal az idegen nyelvli képzések helyzete volt a magyar szakmai
felsboktatasban, annak nyelvoktatasi aspektusai, a nyelvtanarok szamara
eloremutato feladat-jeloléssel, célkitlizéssel. A témat a plenaris eldadasok
utan rendezett kerekasztal beszélgetés soran vitathattak meg a részt vevok.

A konferencian elhangzott eldadasokat adjuk most kozre a PORTA
LINGUA sorrendben hetedik kotetében, melyeket harom tematikus
szekcidban hallhattunk: Szaktudas idegen nyelven, Kultirakozi szaknyelvi
kommunikacié, szakforditas, tolmacsolas és Tanterv, tananyag, mdodszer. A
szekcidcimek jol reprezentaljak a 2002-ben létrejott Szaknyelvoktatdk és
Kutatok Orszagos Egyesiiletének céljat: felkarolni és kozzétenni minden, a
magyar szaknyelvoktatas tertiletén végzett kutatast, batoritani tagjainkat és
baratainkat oktatasi és kutatasi tapasztalataik megirasara, megteremteni és
apolni azt a férumot, amely a szakmai tapasztalatcserét eldsegiti. A
PORTA LINGUA kdétetei ennek a forumnak a konyvtara, amely megorzi és
mindenki szamara barmikor hozzaférhetové teszi azt a felhalmozott tudast,
hallatlan értéket, melyet a konferencia-eldadasok jelentenek. Hiszen
nekiink, szaknyelvoktatoknak és kutatoknak kozos célunk, hogy
hallgatoinkat a szaktudas mellett olyan idegen nyelvi tudassal is
felvértezziik, amely lehetdvé teszi szamukra a gyorsan fejlodé tudomanyok
legfrissebb eredményeinek nyomon kovetését tanulmanyaik sordn, majd
bekapcsolddasukat a nemzetkdzi tudomanyos életbe. Mindannyian tudjuk
és valljuk, hogy ma mar csak az a szaktudas piacképes, amely idegen
nyelvi tudassal is parosul.

Engedje meg a kedves Olvaso, hogy megkoszonjem mindannyiunk
nevében a konferencia szervezdinek, a kotet sorozatszerkesztdjének,
szakmai lektorainak, a technikai munkatdrsaknak, hogy ismét keziinkben
tarthatjuk ezt a kotetet, hogy tjra béviilhetett a konyvtar. Onoknek pedig jo
olvasast, kellemes és hasznos idot6ltést kivanok.

Debrecen, 2009.

Dr. Sarvari Judit
SZOKOE elnok
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Bérces Edit

Bérces Edit
Budapesti Gazdasagi Fdiskola
Pénziigyi és Szamviteli Foiskolai Kar
Zalaegerszegi Intézete
Pénziigyi és Szamviteli Szaknyelvi Intézet

Az angol sportterminusok jelentésmegadasa az
English Through Sport cimii tankényvben'

A tanulmdny targya a Nemerkényiné Hidegkuti Krisztia dltal szerkesztett "English Through
Sport’ (ETS) cimii egyetemi sportszakmai nyelvkonyv szémagyardzatainak vizsgdlata és
osztalyozdsa. Mindségi és mennyiségi szempontok alapjan elemzem az ETS-ben elSfordulo
sportterminusokat és azok magyardzatat, majd dsszehasonlitm a szakmai idegen nyelv
tanitasanak koriilményeit a kiilonbozo ikolatipusokban.

A tankonyvanalizisen alapuld tankonyvkritikak targyat egyre gyakrabban
alkotjak a magyar nyelvii altalanos és kozépiskolai tankényvek. Ugyanez
azonban nem mondhato el a felsdoktatdsban hasznalt tankonyvekre és
jegyzetekre, de kiilonésen a szakmai idegen nyelv tanulasat és tanitasat
segitd tananyagokra.(Abrahém, 1993; Csapd, 2005; Karlovitz 2002; Foris,
2006a)

Dolgozatom targya egy sportszakmai nyelvkonyv
szoOmagyarazatainak a vizsgalata és osztalyozasa. Meghatarozom a szakmai
idegen nyelv oktatasat segitd konyvek kiildetését és sajatossagait. Mindségi
és mennyiségi szempontok alapjan elemzem az English Through Sport
cimli egyetemi tankoényvben (ETS) el6forduld sportterminusokat és azok
magyarazatat (Nemerkényi, 2006).

Amint az a Testnevelési Egyetem tantargyi leirasabol is kidertl, a

szabadon valaszthat6 sportszaknyelvi alapismeretek cimt tantargy célja:
~megismertetni a hallgatokat a legkiilonfélébb sportagak angol szakkifejezéseivel,
a hallgatokat képessé tenni a munkajukhoz sziikséges legfontosabb szakirodalom
tanulmanyozasara, a sajat szakmajukban torténd kommunikaciora, sajat szakmajuk
idegennyelvii tovabbadasara, valamint a kiilf6ldi munkavallalasra” (v6. SOTE
2009)

crer

tekinthetd a sport targykorén beliil minden fogalmat jelolo lexéma, szam,
jel, vagy azok kombinacidja, mint példaul (eldl a magyar, ferde zarojellel
elvalasztva az angol terminusok): VO2 max/ VO2 max, 200m pillango/
200m butterfly, BMI/ BMI, EPO/EPO, flop technika/ Fosbury Flop,

1 . . .
Munkamat Solymosi Maria kolléganénk és Kolonics Gyorgy sporttarsam emlékére
ajanlom.
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Bérces Edit

cukahara/ Tsukahara, ollozotechnika/ scissors technique, NOB /IOC,
biintetédobas/ 7-metre throw, maraton/ marathon, szabadrugas/ free kick,
feszitett viztiikrti medence/ deck-level pool, Grand Slam/Grand Slam,
csdkanyos sifelvono/ T-bar ski lift, labboja/ pull-bouy, RICE mddszer/
RICE-method (Foris, 2005a:37).

Az ETS cimi konyv tizenhét fejezete tobb mint 1500
sportterminust mutat be. Az 1j informacio illetve a terminusok
magyardzasara két alapvetd tipusat taldltam, nevezetesen implicit és
explicit magyarazatokat illetve jelentésmegadasokat. A jelentésmegadasok
vizsgalata elott érdemes azonban Osszevetni a magyarul tanitott tantargyak,
az altalanos idegen nyelvek, a két tanitdsi nyelvii és a szakmai idegen
nyelvek tanitasi-tanuldsi koriilményeit (1. tablazat).

1. tablazat
Magyarul tanitott tantargyak, az altalanos idegen nyelvek, a két tanitasi nyelvii és a szakmai
idegen nyelvek tanitasi-tanulasi kortilményeinek dsszehasonlitasa

Tantargyak Altalanos Szaknyelvoktatias | Szakmai idegen
magyarul idegen kozépiskolaban nyelv felséfokon
nyelv
Példak/ Fizika, Angol, Matematika Angol
torténelem, német, olaszul, sportszaknyelv,
Szempontok biologia francia, torténelem német gazdasagi
orosz, olasz | francidul, bioldgia | nyelv, francia jogi
spanyol stb. | angolul nyelv
Az oktatas magyar célnyelv Célnyelv Célnyelv
nyelve
Tanuloi/ - + - +/-
hallgatoi
héttérismeret
/elézetes
tudas megléte
Tanulok/ + + + - (SOTE)
hallgatok
anyanyelvi
homogenitdsa
Tanulok/ 6< 10-18 14-18 18-24
hallgatok
¢letkora
A tanar + + +/- +/-
szakmai
hattere

Az 1. tablazatbol egyértelmiien kitlinik, hogy a harom kiilonb6z6
tanitasi helyzet mas ¢és mas magyarazasi modot igényel az alabbiak
figgvényében: a tanulok/ hallgatdk anyanyelve, a tanitds nyelve, a tanar

12
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anyanyelve, a tanulok/hallgatd szakmai hattérismerete/elézetes tudasa, a
tanulok/hallgatok kora, a tanar szakmai hattérismerete.

Nem csak az egynyelvli értelmezd szotarak feladata, hanem a
tankonyveké is a terminusok jelentésének pontos megadasa. A szotar és a
tankonyvek készitésének célja hatarozza meg a jelentésmegadas modjat
(Foéris-Bérces, 2006; Foris, 2006b; Csapd, 2005).

Az 1j informéacio atadasaban illetve magyarazasaban hasznalt
eszkozok (magyar nyelvii szakkdnyvek €s szabalykonyvek, angol nyelvii
szakkonyvek, szabalykonyvek és szakszotarak) vizsgalata soran az alabbi
implicit €s explicit jelentésmegadasokat illetve definiciokat talaltam az
ETS-ben és azon kiviil (Schwartz, 1997).

Implicit jelentésmegadasok az ETS-ben
Az implicit jelentésmegadasok a terminusok jelentésére csak kovetkeztetni
engednek, de azt nem adjak meg (2. tablazat).

2. tablazat
Implicit jelentésmegadasok az English Through Sport cimi tankényvben

Implicit jelentésmegadis az ETS-ben

» A wild card is given to those top/elite players who, after a longer period of illness

(e.g. Monika Szeles), start playing again and can participate, irrespective of their last
year’s world ranking. P. 146-147

* There are different types of shots: The dive shot launches the whole body into the air
toward the goal in an attempt to gain more distance.

* Foot placement of the lead leg and the trail leg is important at the start. p184

Explicit jelentésmegadasok

Abrdk és képek segitségével

A jelentésmegadas egyik tipusa a képekkel és abrakkal torténd illusztralas,
mely a mai nyomdatechnikdk mellett egyre konnyebben megoldhato
(Schwartz ,1997). S6t mi t6bb, digitalis adathordozdk a hangos és mozgo
jelentésmegadast is konnyen lehetévé teszik (Melléklet 1a,1b,1c abra) (Pl
Merriam-Webster, 2009; Answers 2009.) A taneszk6zokon kiviil az explicit
jelentésmegadas modja lehet az is, amikor a tanar lerajzolja, bemutatja,
eljatssza, eljatszatja, vagy felvételrol lejatssza egy-egy terminus jelentését.

Nyelvi eszkozokkel

Az explicit jelentésmegadasok masik gyakori fajtaja a definicidk kiillonb6zo
moédu mondatba foglalasa. Az ETS tizenhét fejezete tobb mint 1500
sportterminust mutat be. A 3. és 4. tablazat Osszehasonlitasabol kideriil,
hogy az EST jelentésmegadasi tipusai a a 2d és 2j megoldasok kivételével
mind eléfordulnak autentikus szakszovegek €s szotarak magyarazataiban is.
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Megallapithatjuk azonban azt is, hogy mas és mas jelentésmegadasok
jellemzéek a kiilonbozé regiszterti szovegekre. Igy a 2e sporttudomanyi
cikkekre jellemzd, a 2fviszont a kdznyelvi szovegekben talalhato.

A sportterminusok elsajatitasanak megkonnyitésére az ETS cimi
konyv az aldbbi szokincsfejleszté gyakorlatokat kinalja: terminusok
csoportositasa, nem beilld sz6 kivalasztasa, antonimak, szinonimak
Osszeparositasa, gondolattarsitas, terminus ¢€s definicid Osszeparositasa,
angol- latin terminusok parositasa, definiciok irdsa, terminus felismerése a
definicio alapjan.

Kovetkeztetések

Vizsgalatombdl kitlinik az is, hogy a jo tankonyv szerkesztéséhez
szaktanart, nyelvtanart, sot a nyelvi lektort is magaba foglalo csapatra van
sziikség, akarcsak a szakszotarak szerkesztdinek esetében (Pelles, 2002;
Féris, 2005b; Bérces, 2007).

Az idegennyelvi szakkonyvek szerz6i kiilonosen nehéz helyzetben
vannak, ha el akarjak keriilni azt, hogy miiviik szakszotarra valjon, a
magyarazatokat teljes mondatokba, a mondatokat pedig szovegekbe kell
beleagyazniuk. Tovabbi kihivast jelenthet a nem anyanyelvi szerzok
szamara a célnyelvi magyarazatok megfogalmazasa, ha mondattani ¢s
stilisztikai elvarasoknak is meg akarnak felelni. igy az idealis tankonyv
szerkesztéséhez szaktanart, nyelvtanart, s6t a nyelvi lektort is magaba
foglalé csapatra van sziikség, akarcsak a szakszotarak szerkesztGinek
esetében (Pelles, 2002; Foris 2005b; Bérces, 2007).

Az idedlis szaknyelvi tankonyvek szerzoirdl is elmondhatd, amit
Pelles Tamas a két tanitasi nyelvii iskolak esetében a szaktargyak

tanitasaval kapcsolatos személyi feltételekrdl igy fogalmazott meg:
»Az idedlis megoldas a két emlitett tanartipus (a szaktanar és a nyelvtanar)
keveréke lenne, azaz olyan tanar, aki az adott tantargy és az adott nyelv
tanitdsahoz  is  megfeleld  képesitéssel és  gyakorlattal  rendelkezik.
Természettudomanyos tantargyak esetében - a korabbi szakparositasi lehetdségek
miatt - azonban nem sok ilyen tanar akad.” (Pelles, 2002)

Osszegzés

Az ETS jelentésmegadasainak elemzése alapjan megallapithatjuk, hogy a
szakmai nyelvkonyvek magyardzatai mind a szétarak, mind a magyar
elkertilésének eszkoze a hallgatdi hattérismeret figyelembe vétele és a
nyelven kiviili illusztracios modszerek alkalmazasa (pl. képek, hang- és
mozgo felvételek bemutatasa). A sikeres szakmai idegen nyelvi tankényvek
szerzoinek is tanacsos egylittmikodni, hogy mind a nyelvoktatdi,
anyanyelvi lektori, szakmai szempontok érvényesiilhessenek.

14
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Az ETS jelentésmegadasainak elemzése alapjan megallapithatjuk,
hogy a szakmai nyelvkdonyvek magyarazatai mind a szdtarak, mind a
magyar nyelvli tankonyvek magyarazasi stratégidjat alkalmazzak. A
kétnyelviiség elkeriilésének eszkoze a hallgatoi hattérismeret figyelembe
vétele és a nyelven kiviili illusztraciés modszerek alkalmazasa (pl. képek,
hang- és mozgd felvételek bemutatasa). A sikeres szakmai idegen nyelvi
tankonyvek szerzdinek is tanacsos egylittmlikodni, hogy mind a
nyelvoktatéi, anyanyelvi lektori, szakmai szempontok érvényesiilhessenek.
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Explicit jelentésmegadas kép segitségével az English Through Sport cimi tankényvben

]
o
=
o
)
g
]
L
50
Q
=
2]
hoc
]
=]
2
4
<
N
2]

17



Bérces Edit

1.b 4bra
Explicit jelentésmegadas kép segitségével az English Through Sport cimi tankonyvben

1.c. abra Explicit jelentésmegadas
kép segitségével az English Through Sport cimii tankdnyvben

Five different grips: overgrip, undergrip, mixed grip, monkey grip and reverse grip.
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3. tablazat

Explicit egynyelvii jelentésmegadasok az English Through Sport cimii tankényvben

Explicit jelentésmegadasok

Példak az ETS cimii egyetemi konyvbél (kiemelések a
szerz0 altal)

2a) Kopula * A flat shot is a shot without a spin. p145
* A dig is a defensive shot to receive a spike. p136

2b) Kopula + who * A setter is the player who is responsible for setting the
ball up in the air close to the net so that it can be spiked
by a team-mate. p 137

2¢) Kopula + when » Lifting is when a player permits the ball to rest
momentaruly ont he hands as they move upward. p138

2d) Kopula + if * A goal kick is if the ball is knocked over the other

team’s goal line out of the goal, and a goal kick is
awarded p109

2e) ’Refers to’

A foul on someone refers to the fouler (not the fouled).

21) ’is called’

e If he [the gymnast] travels transverse (cross), it is
called a Magyar-vandor / travel. p167

2h) ’Is also called’

» Being the fastest, this [freestyle] is also called front
crawl. p 152

2i) ’or’ * The goalkeeper or goalie remains inside his own area. p
127
» tail suction or eddy resistance

2j) Kopula + kettéspont * Double contact is: a ball is played twice consecutively
by one player. p138

2k) Kettospont * Net play: a player must not touch the net or it is a fault.
pl138

2l)Gondolatjel Body positions:

* Arch — upper and lower parts of the back are stretched
backward in a curve. p 173

 Layout -- straight and completely extended

* Prone -- lying face down with the body straight

2m) Szinonimak +°/ jel

* Sprints / dashes
* top/elite

20) Kerek zardéjel

* Medley events are races where swimmers cover equal
distances using all 4 disciplines (strokes). p 154

2p) Kerek zardéjel +’or’

* chest (or push) pass
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4. tablazat

Explicit jelentésmegadasok magyar és angol nyelvii szotarakban és tankonyvekben

Explicit Példak

jelentés

megaddsok

2a) *The butterfly, (fIy for short) is a swimming stroke swum on the
Kopula breast, with both arms moving simultaneously. (Wikipedia 2009b)
2b) *The passer is the player who throws a legal forward pass. Rebés

Kopula + who

2008 .
*The winner is the player who manages to get the most cards.
UNAWE 2009

2¢) *Spring is when you feel like whistling even with a shoe full of slush.
Kopula + (Larson 2009)

when

2d) N/A

Kopula + if

2e¢) ’Refers to’

*The athlete's heart syndrome refers to the morphological and
electrical remodeling which occurs to varying extents dependent upon
the sporting discipline. (La Gerche 2009)

2f) ’is called’

*Which Tennis Player [s Called 'Beast Of Belarus'? (Blurt It 2009)

2h)
’Is also called’

*This zone is also called the "three second lane". (Mikola 2001)
* Athlete's foot is also called tinea pedis. (Alai 2009)

2i) ’or’

edunk or dunk shot basketball A shot made by jumping high into the
air and throwing the ball down through the basket with one or both
hands. (Webster 1976)

2j) N/A

Kopula+

kettospont

2k) Kettospont | ° goalmouth: /ce Hockey: The open area of a goal between the
goalposts.
* on deck: Baseball, Softball: Scheduled to bat after the present batter.
(Sullivan 1979)
* Copula: something that connects: as a: the connecting link between
subject and predicate of a proposition b:

2l)Gondolatjel | * Dummy half (or Acting half/Acting half back) - the player who

2m) picks up the rugby ball after it is played by a tackled team-mate.

Szinonimak + | Typically the hooker will take on this role and act as a half-back, but it

’/ jel can be any player at any time. (Wikipedia 2009¢c)

20)

Kerek zardjel

2p) Kerek * Cycling (Biking or Bicycling) (Weil 2009)

zardjel +’or’

’1s associated
with’

* A hat-trick in sports is associated with succeeding at anything three
times in three consecutive attempts. (Wikipedia 2009d)

Vastagbetiis
kiemelés +
zér6 kopula

« athlete An individual who, by virtue of special training or natural
talent, is fit to compete in a physically demanding sport. The term
athlete is derived from the Latin word ’atlete’ which rferred to a
person who competed in physical exercises for a prize. (Kent 1994)
» sexism Values, beliefs, and norms that support the process of
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defining one *gender as less worthy and capable than the other, and
discriminatory practices which support these beliefs. See also sex
discrimination. (Kent 1994)

’Nevezzilk’

* Hidrodinamikai ellenallasnak, vagy kozegellenallasnak nevezziik azt
az er6t, amelyet a folyadék egy teljesen bemertiild, a folyadékhoz
viszonyitva allandd sebességgel mozgo testre a mozgassal ellentétes
iranyban kifejt. (Kovacs 1979:17)

*alatt...értjilk”

» ,,Uszas alatt a mindennapi életben valamely él6lénynek a vizben valo
clérehaladasat értjiik.” (Kovacs 1979:13)

>azt jelenti,
hogy’

* A gyorsuszas azt jelenti, hogy a versenyz6 barmely mddon tiszhat,
kivéve a vegyesvaltot és a vegyesuszast. Ahol a gyorsuszas a
pillangdtiszason, melliiszason és hatiszason kiviil minden mas
uszasmodot jelent. (Szédnthd 2005)
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Dordé Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem
Angoltanar-képzo és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszek

Szak-szo—kincs: bolcsész szakma idegen nyelven

Egy idegennyelv-szak dsszetett nyelvi és szakmai kihivdsokat tamaszt a hallgaték irdant.
Sokszor idegen nyelven tanulnak olyan szaktargyakat, melyet magyarul elétte nem
hallgattak, s ezaltal egyszerre kell elsajatitaniuk a szakkifejezéseket és az dltaluk jelolt
ismeretanyagot. Tanulmanyomban azt vizsgdalom, hogy mit jelent anglisztika szakos
bolcsészek esetében a ,,szakma idegen nyelven”; mennyiben kiilonbozik ez a nem
nyelvszakosok szaknyelvi oktatdsatol; valamint milyen (szak)nyelvi tuddst, és ezen beliil
szokincsismeretet, kovetel meg a tananyag feldolgozdsa és az ordk sikeres teljesitése.
Felvdzolom azt is, hogy milyen székincsismereti szintekre van sziikségiink ahhoz, hogy angol
nyelvii tudomdnyos szovegeket értsiink. Tovabba bemutatom azt, hogy bolcsészettudomadny
esetében is beszélhetiink szakszavakrol és szakspecifikus szokincesrdl, melyek komoly
nehézséget okozhatnak a hallgatok szamdra a tananyag nyelvi és tartalmi megértése soran.
A keérdeéskort a tanulmdanyom szegedi elsééves anglisztika és amerikanisztika szakos
hallgatok egy nyelvi és egy nyelvészeti ordjanak tapasztalata, illetve szokincsfelmérd
tesztiének eredménye alapjan is korbejarja.

Bevezet6
A tanulmany cime azt kivanja szemléletesen kifejezni, hogy mi kovetkezik
abbol, ha egy idegen nyelvi bolcsész szakot vizsgalunk szaknyelvi
kontextusba helyezve. Tobbekben felmeriilhet az a kérdés, hogy van-e
létjogosultsaga bolcsészettudomany esetében szaknyelvrdl beszélni. Es itt
nem az idegennyelv-szakokon is felvehetd tizleti, jogi, turisztikai stb.
szaknyelvoktatasra gondolok, hanem az idegennyelv-szakosok f0
bolcsészkurzusaira. Jollehet az utobbi években egyre szélesebb értelemben
hasznéljuk a szaknyelv és a szakmai nyelvhasznalat kifejezéseket
(Kurtan, 2003; Jonas, 2004; Rébék-Nagy, 2005), a bolcsészettudomany
ritkan kertil emlitésre ezen fogalmakkal egytitt. Amennyiben a szaknyelvet
a szakszdkincs vizsgalatara sziikitjik — nem megfeledkezve természetesen
arrdl, hogy ez csak egyféle aspektusa az 6sszetett témanak — a nemzetkozi,
foleg angol nyelvre vonatkoz6 szakirodalomban is nehezen talalunk
bolcsészettudomanyra vonatkozd utalasokat. Szamtalan forras targyalja az
angol szaknyelvet (English for Specific Purposes, ESP), az idegen nyelven
folytatott fels6foku tanulmanyokra vald nyelvi felkészitést, felkésziiltséget
(English for Academic Purposes, EAP), vagy egyes jol definialt
tudomanytertilet nyelvi, szokincsbeli sajatossagait, de ezek nem térnek ki
az altalam vizsgalni kivant esetre (Coxhead - Nation, 2001; Dudley-Evans
and John, 1998).

A téma létjogosultsagat azonban mind eddigi kutatéi munkam,
mind a szegedi Angol-Amerikai Intézetben eltoltott oktatoi tapasztalatom
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igazolni latszik. Eddigi kutatdsaim (Dord, 2008a; 2008b) empirikusan is
alatamasztottak azt a gyakori oktatoi észrevételt, hogy komoly nyelvi, és
ezen beliill szdkincsbeli hianyossaggal kiiszkodik az elsdéves (és
nemegyszer a felsdbbéves) angolos bolcsészhallgatok nem kis hanyada.
Emellett komoly kihivast jelent a didkok szdmara az is, hogy az egyetemen
idegen nyelven folyik az oktatas, a kdzépiskolatol merében eltéré modon, s
a hallgatoknak egyszerre kell megkiizdeniiik az 0j nyelvi és szakmai
ismeretekkel (Dord, 2009).

Tehat mind a szakirodalom hianypdtlasaként, mind gyakorlati
céllal fontosnak lattam, hogy korbejarjuk azt a kérdést, hogy az anglisztika
szak milyen szokincsismeretet kovetel, milyen szdkincsik van a
hallgatoknak ehhez, és ebbdl milyen helyet foglal el a szakszokincs.

Bolcsész szakma nyelvszakosok esetében

Nyelvszakosok esetében elvart kovetelmény, hogy a hallgatok
rendelkezzenek az adott idegen nyelv magas szintli ismeretével,
folyamatosan fejlesszék tudasukat, hogy az altalanos nyelvhasznalat mellett
képesek legyenek a szakmai ismeretanyagot is célnyelven feldolgozni. Az
idegen nyelv szamukra nem csupan a tanulas célja kell, hogy legyen,
hanem a tanulas eszkoze. A bolcsészettudomany Gsszetettségébol adodoan
esetiikben kiillonb6zé human diszciplinak (irodalomtorténet, nyelvészet,
torténelem, mivészettorténet, eszmetorténet, szocioldgia, stb.) oktatasa
zajlik parhuzamosan, legtobbszor idegen nyelven. Mennyire hasonlithatd ez
O0ssze az  egyetemeken  folyd,  klasszikus  értelemben  vett
szaknyelvoktatassal, ahol a kiilonb6z6 karok hallgatéi kapnak a sziikebb
szakterlletiikh6z kapcsolodo nyelvi képzést? Ennek a kérdéskornek néhany
fobb elemére vonatkozodan talalunk 6sszehasonlitast az 1. tablazatban, mely
természetesen csak egyszerisitett formaban képes vazolni a helyzetet. A
tablazatbol lathatjuk, hogy mas jellegli, de nem kisebb kihivast jelent a
bolcsészképzés az oktatok ¢s a hallgatok szamara. A szaknyelvi
csoportokban altalaban a hallgatok nyelvi felkésziiltsége kiilonbozo szintd,
viszont a didkok célnyelvi hianyossagait ellensulyozza a magyar nyelvi
szakmai hattérismeretiik. Nyelvszakosok esetében elvarhatnank a magas
szinti nyelvismeretet, am az utdbbi években egyre inkabb jellemzod, hogy
kiilonbozo nyelvi felkésziiltségli hallgatok keriilnek egy évfolyamba vagy
csoportba. Szemben a heti néhany orara korlatozodo szaknyelvoktatassal, a
nyelvszakosoknak heti tiz oranal is t6bb célnyelvii érajuk van, melybe
beletartoznak a nyelvfejlesztd €s a szaktargyi kurzusok is. Azonban sajnos
sokuk nem rendelkezik a célnyelvli tanulméanyok folytatasahoz sziikséges
nyelvi szinttel, s ehhez parosul a tanulando6 szaktargyi tananyag ujdonsaga.
Azaz legtobbszor nincs olyan magyar nyelvli ismeretanyaguk, melyre
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tamaszkodhatndnak az 0j nyelvi vagy szakmai ismeretek elsajatitasakor. A
tanérak kovetése, a jegyzetelés, az Orakon valo aktiv részvétel, az
ismeretanyag 6nallo feldolgozasa, a kiadott feladatok elvégzése mind olyan
tevékenységek, melyek sokszor az anyanyelven is tanulandok egy els6éves
szdmara. Amennyiben nyelvi ismereteik nem megfeleléek és a célnyelvi
anyagfeldolgozas szakmai hidnyossagok miatt is nehézkes, a tanulmanyok
sikeres elvégzése komoly veszélybe kertilhet.

Meg kell emliteniink tovabba azt is, hogy jogi, gazdasagi, miiszaki,
orvosi stb. szaknyelv esetében viszonylag jol behatarolhatd szakszdokincsrol
beszélhetiink, legtobb esetben léteznek szogylijtemények, szakszotarak,
melyek alapjat képezhetik a tanagyagnak. Bolcsész szoszedetet viszont
nehéz lenne Osszeallitani, mivel olyan Gsszetett ismeretanyagrdl van szo,
amely szamos résztudomanybol all; éppen ezért nehezen behatarolhatod a
hallgatoktol elvarhatd lexikai tudas. Ez természetesen nem jelenti azt, hogy
nem beszélhetnénk szakszokincsrol, mint ahogy azt a kovetkezd fejezetben
részletesebben  kifejtem. A nyelvi tudds és  szdkincsismereti
kovetelményeken tul fontosnak tartom azt a kiilonbséget is a két csoport
kozott, hogy szaknyelvoktatas esetében altaldban a hallgatok a kotelezo
oraterhelés cllenére vagy éppen azt kiegészitve gyakorlati céllal jarnak
orakra, azaz nyelvvizsgara késziilnek, vagy a Kkarrierjilkhoz tartjak
fontosnak a szaknyelvtanuldst. Ezzel szemben a nyelvszakosokra jellemzd,
hogy az altalanos nyelvi fejlédésen tul nincs konkrét céljuk a szak
elvégzésével; bolcsész 1étiik, s a vele jard szakmai orak kényszeredettek,
nem szivesen tanuljak a bolcsésztargyak egy részét. Ezért gyakran
felesleges tehernek érzik a kurzusokhoz kapcsolddd ismeretanyagot és
(szak)nyelvi fejlodést is.

1. tablazat
Szaknyelvoktatas és idegennyelv-szakos oktatas dsszehasonlitasa

Szaknyelvoktatas Idegennyelv-szak
Kiilonboz6 nyelvi szintek Elvarhatdan magas nyelvi szint
Heti néhany szaknyelvi 6ra Heti 12-16 szakos ora:

nyelvfejlesztés+szaktargyak

Szakmai hattérismeret magyarul A szaktargyak sokszor uj ismeretet
kozolnek idegen nyelven

Viszonylag jol behatarolhaté szakszokincs Osszetett tudomany és nehezen
behatarolhat6 nyelvi sziikséglet

Viszonylag jol meghatarozhato cél Nincs konkrét szakmai és/vagy nyelvi cél
(nyelvvizsga, karrier)
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Székincsismereti szintek
Tanulmanyomban az angol tudomanyos szdvegekben eléforduld szokincs
bemutatasara szoritkozom. Nem célom az egyetemistaink altal hallott vagy
olvasott szovegekbdl 6sszeallitott korpuszt vizsgalni, hanem elsdsorban azt
igyekszem felvazolni, hogy milyen altalanos és szakszokincs fordulhat el
ezekben a szovegekben. Az utobbi évtizedekben szamos korpuszalapu
felmérés késziilt az angol altalanos szokincsrol. A kiilonb6zd korpuszok,
mivel mas szovegekkel dolgoznak, eltérd eredményeket mutatnak a ritkabb
szavak eldforduldsi sorrendjét illetden, mig a leggyakrabb szavak listai
jelentds atfedésben vannak. Szintén sok nyelvész foglalkozott az egyes, jol
definialt tudomanyteriiletek szovegeivel, az azokban megjelend specifikus
szokinccsel. Osszefoglald tanulmanyukban Coxhead és Nation (2001) négy
csoportjat emlitik az angol nyelvli szovegekben megjelend lexikanak: a)
gyakori szavak (high-frequency vocabulary), b) tudomanyos székincs
(academic vocabulary), c) szakszokincs (technical vocabulary); valamint
d) ritka szavak (low-frequency vocabulary). Az elsé két szocsoport
pontosan meghatarozhatd; a gyakori szavak West 1953-as korpuszanak els
2000 leggyakoribb szdcsaladjat jelenti, mig a tudomanyos szokincs
Coxhead altal 1998-ban Gsszegyiijtott 570 szocsaladbdl all. Ez utobbi
egyetemi jegyzetek €s tudomanyos cikkek korpusza alapjan késziilt, éppen
ezért egyetlen specifikus tudomanyteriilethez sem kapcsolddik. Coxhead és
Nation elemzése alapjan egy tudomanyos széveg atlagosan 80%-at teszi ki
az elsd csoport, 8,5-10%-at a masodik csoport és koriilbeliil 5%-at a
harmadik csoport. Ez az arany természetesen tudomanyteriiletenként €s
szovegtipusonként  eltérhet. Chung és Nation (2003) példaul
Osszehasonlitast végzett egy anatomia tankonyv és alkalmazott nyelvészeti
szovegek szokincse kozott, s arra az eredményre jutott, hogy mig az
anatomia szoveg 37,6%-at csoportositotta szakszavakként, addig az
alkalmazott nyelvészeti korpuszuknak csak 16,3%-at.

El is fogadhatnank az elobb bemutatott négyes felosztast, azonban
a Coxhead és Nation (2001) is felhivjak a figyelmet arra, hogy az altalanos
szokincset meghaladd lexikara alkalmazott angol nyelvii terminologia
meglehetdsen valtozatos képet mutat az elmult évtizedek szakirodalmaban.
Ugyanis a szoros értelemben vett, csak az adott szakteriileten hasznalt
szakszokinces (fechnical vocabulary) mellett elkiilonithetiink olyan
szavakat, kifejezéseket, melyek a szakteriilet szovegeiben az atlagosnal
gyakrabban fordulnak eld, s esetleg mas jelentést is kapnak. Ezek
csoportositasara és megnevezésére szamos, egymassal nem mindig teljes
atfedésben 1évé terminologiat taldlhatunk, igy példaul sub-technical
(Cowan, 1974; Baker, 1988), semi-technical (Farrell, 1990), specilized non-
technical (Cohen et al., 1988), vagy academic (Coxhead, 1998).
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Ezen terminoldgiai és csoportositasi atfedések miatt én egy O6tos
felosztast készitettem, a csoportokat magyar kifejezésekkel jelolve, melyet
a 2. tablazat mutat. A tablazat két végén elhelyezkedd altalanos szdkincs jol
meghatarozott, korpuszalapti besorolasuk és tesztelésiik rendelkezésiinkre
all. Szintén jol definidlt a Coxhead (1998) altal gyiijtott tudomanyos
szokincs, ennek tesztelésére ¢és oktatasara léteznek kidolgozott anyagok,
azonban, ahogy azt mar kordbban emlitettem, nem kotddik egy konkrét
tudomanyteriilethez sem. A fennmaradd, szakteriiletre jellemzo lexikat két
csoportra osztottam, a szakspecifikus székincsre és a szakszékincsre.
Szamos tanulmany ugyanis aldtimasztotta azt a megfigyelést, hogy a nem
anyanyelviek szdmara a legnagyobb nehézséget nem a legtobb
tudomanyteriilet esetében kigytijthetd és oktathatd terminologia jelenti,
hanem a mindennapi szokincsben is meglévo, de az adott szakteriileten
gyakrabban, sokszor 1j jelentésben eldforduld szavak (Farrell, 1990; Lam,
2001; Gunn, 2003). Mind az 6t szdszint kimutathatd a bolcsész szovegek
esetében is, s valosziniileg éppen az altalanos és szakspecifikus szokincs
nagy aranyu jelenléte okozhatja azt a gyakori benyomast, hogy nem
beszélhetiink bolcsész szaknyelvrol. Pedig az altalam szakszdokincsnek és
szakspecifikus szokincsnek nevezett lexika ismeretének kimagaslo szerepe
van egy irodalmi, nyelvészeti vagy eszmetorténeti tanulmany
megértésében.

2. tablazat
Szdkincsismereti szintek angol tudomanyos szévegek esetében

Altalanos székincs leggyakoribb elemei A leggyakoribb 2000 angol szocsalad
(high-frequency vocabulary)
Szakspecifikus székincs A szakteriileten nagy gyakorisaggal
(semi-technical, non-technical, sub- hasznalt szavak, kifejezések, amelyek a
technical vocabulary) mindennapi szokincs része, de a
szakteriileten sokszor mas jelentést kapnak
Szakszékincs Kifejezetten a szakteriileten hasznalt
(technical vocabulary) terminologia
Tudomanyos székincs Egyetemi jegyzetek, tudomanyos cikkek
(academic vocabulary) gyakori lexikaja
Coxhead (1998): 570 szdcsalad
Altalanos székincs ritkabb elemei A leggyakoribb 5000 angol szocsaladba
(low-frequency vocabulary) nem tartozo6 szavak

Gyakorlati tapasztalatok elsééves anglisztika szakosok korében
Felmeriil a kérdés, hogy a fentebb vazolt szokincsismereti szintekbol
melyekkel rendelkeznek az altalam vizsgalt elsééves szegedi anglisztika és
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amerikanisztika szakos hallgatok. Altaldnos és tudoméanyos szokincset
mérd tesztek (pl. Vocabulary Levels Test [Schmitt és tarsai, 2001])
eredményei azt mutattak, hogy a korabbi évfolyamokon tanuld elsdéves
hallgatok jelentds része nem rendelkezett a tanulmanyaik soran el6fordulo
angol nyelvli szovegek olvasasdhoz és értéséhez elengedhetetleniil
sziikséges szokincsismerettel (Dord, 2008a; 2008b). Ez a 2008/2009-es
tanévben els6éves évfolyamrol is elmondhatd. Esetiikben nemcsak az jelent
problémat, hogy hidnyos a szokincsismeretiik, hanem az is, hogy lexikai
tudasuk nagyon lassu {itemben boviil. Az altalam oktatott nyelvfejlesztd
szeminarium (Communication Skills) soran is ezt tapasztalom, ahol kiemelt
hangsulyt kap az altalanos szokincs fejlesztése. A hallgatok gyakran
felulértékelik szovegértésiiket és megelégszenek az elsd olvasasra torténd
koriilbeliili értéssel. Ez természetesen komoly értelmezésbeli problémakhoz
¢és produktiv szokincs-hianyossagokhoz vezet.

A probléma hatvanyozottan jelentkezik olyan kurzusok esetén, ahol
szakismeretet tanitunk. Erre hozhatjuk az el6z6 ora mellé példanak a
szegedi hallgatok altal kotelezOen teljesitendd alapozo nyelvészeti
szeminariumot (English Foundation). Ez utdbbi esetében a cél az angol
nyelv  felépitésének, pl. a szofajoknak, mondatrészeknek és
szocsoportoknak az attekintése. Egy félév soran korilbeliil szaz 4j leird
nyelvészeti terminus elsajatitisa, értelmezése és hasznalata torténik. A
tananyagnak csak egy része ismert korabbi tanulmanyukbdl, pl. a sz6fajok,
igeidok megnevezése, illetve gyakorlatban vald alkalmazasa. Ez olyan
szakismereti €s szaknyelvi terhet 6 a hallgatdkra, hogy az egyszeri szdbeli
magyardzat nem elegendd. Elengedhetetlen az 1j fogalmak tablan vagy
kiosztmanyban vald bemutatasa, valamint a terminoldgia mogott 1évo
ismeretanyag értelmezése, bemutatdsa, ismétlése példakon keresztiil.

Egy atfogd kérddives felmérés részeként 2008. 0Oszén arrol
kérdeztem az els§ évfolyam hallgatoit, hogy hogyan vélekednek ezen
nyelvészeti szeminariumon tanult szakkifejezésekrdl, milyen mértékben
jarulnak ezek hozza a kurzus teljesitésének nehézségéhez. A megkérdezett
126 didk 48,2%-a vélte tigy, hogy altalaban sok az 0j szakkifejezés az oran,
s tovabbi 18,3%-a igy, hogy mindig sok az uj szakkifejezés. Ugyanakkor,
valdszintlileg a szeminariumi jellegnek, a sok ismétlésnek €s a gyakorlati
feladatoknak koszonhetden, a didkok csupan 20,7%-a jelolte meg azt, hogy
nehézsége van ezen szakkifejezések megértésével. Onallo ismeretanyag
feldolgozasa soran, illetve a tananyagot egyszer bemutatd eldadasok
esetében a hallgatdk sokkal nagyobb aranyanak van gondja a
szakkifejezések megértésével (Dord, 2009).
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Osszegzés

A tanulmanyom azt igyekezett bemutatni, hogy boélcsészettudomany
esetében is beszélhetink az egyes tudomanyteriiletekre jellemzo
szakszokincsrol €s szakspecifikus szavakrdl. Ha kevesebb, szoros
értelemben vett szakszdkines fordul is eld egy-egy bolesész szovegben, a
tudomanyteriilet  Osszetettségébdl adodoan  egyszerre  sokféle U
szakkifejezést kell elsajatitaniuk és hasznalniuk a hallgatoknak a
parhuzamos kurzusokon. Kiilonésen abban az esetben jelent ez terhet, ha
nem rendelkeznek megfeleld altalanos és szakspecifikus szokinccsel, a
tudomanyteriilet magyar nyelvii ismeretével ¢és az egyetemi
tanulmanyokhoz sziikséges tanulasi készségekkel. Mivel elvétve van ESP
vagy EAP kurzus, azaz a szaktargyakra vagy az angol nyelvli tudomanyos
nyelvhasznalatra felkészitd ora, valamint legtobb esetben a szaknyelvet
hasznalva tanitjuk a szakmat a nyelvszakos bolcsészhallgatoéinknak, fontos
felismerniink azt, hogy egyszerre lesz a nyelv a tanulas eszkoze, a tanulas
targya és egyben a tanulas feltétele is.

Hivatkozasok

Baker, M. (1988): Sub-technical vocabulary and the ESP teacher: An analysis of some
rethorical items in some medical journal articles. Reading in a Foreign Language.
4/3,91-105

Chung, T. M- Nation, P. (2003): Technical vocabulary in specialized texts. Reading in a
Foreign Language. 15/2,103-116

Cohen, A.- Glasman, H.- Rosenbaum-Cohen, P.R.- Ferrara, J.-Fine, J. (1988): Reading
English for specialized purposes: Discourse anaylsis and the use of studnet
information. In: Carrell, P.L.- Devine, J.- Eskey, D.E. (eds.): Interacitve
approaches to second language reading. 152-167. Cambridge Unviersity Presss:
Cambridge

Cowan, J.R. (1974): Lexical and syntactic research for the design of EFL reading materials.
TESOL Quarterly. 8/4, 389-400

Coxhead, A. (1998): A new academic world list. Quarterly, 34/2, 213-235

Coxhead, A.-Nation, P. (2001): The specialized vocabulary of English for academic
purposes In: Flowerdew, J.- Peacock, M. (eds.): Research perspectives on English
for academic purposes. 252-267. Cambridge University Press: Cambridge

Dord, K. (2008a): Valasztékos idegen nyelvi szdkincs: eldny vagy feltétel? In: Varadi, T.
(szerk.): I. Alkalmazott Nyelvészeti Doktorandusz Konferencia. 24-33. MTA
Nyelvtudomanyi Intézet: Budapest.

Doro, K. (2008b): The written assessment of the vocabulary knowledge and use of English
majors in Hungary. PhD Doktori disszertacid. Szegedi Tudomanyegyetem,
Bolcsészettudomanyi Kar: Szeged

Dor6, K. (2009): Meeting the language barrier: The experience of first-year students.
Elhangzott: HUSSE 9 Konferencia. Pécs, 2009. januar 22.

Dudley-Evans, T.-John, M.J. (1998): Development in ESP: A multi-disciplinary approach.
Cambridge University Press: Cambridge

Farrell, P. (1990): Vocabulary in ESL: A lexical analysis of the English of electronics and a
study of semi-technical vocabulary. Center for Language and Communication
Studies: Dublin, Ireland

29

=]
o
>
=
)
>
=
=
Q
50
Q
=]
o=
2]
ot
=]
=
i
~
<
N
n




Dordé Katalin

Gunn, V. (2003): Transforming subject boundaries: The interference between higher
education teaching and learning theories and subject-specific knowledge. Arts &
Humanities in Higher Education. 2/3, 265-280

Jonaés, E. (2004): Még egyszer a ,,szaknyelvrdl és a szakmai nyelvhasznalatr6l”. In: Silye,
M. (szerk.): Porta Lingua 2004. A szaknyelvtudas esélyteremtd ereje. 51-56.
Debreceni Egyetem ATC: Debrecen

Kurtan, Zs. (2003): Szakmai nyelvhaszndlat. Nemzeti Tankényvkiado: Budapest

Lam. J. K. (2001): 4 study of semi-technical vocabulary in computer science texts, with
specific reference to ESP teaching and lexicography. Language Center, The Hong
Kong University of Science and Technology: Hong Kong

Rébék-Nagy, G. (2005): A szaknyelvtudas szintjei. In: Silye, M. (szerk.): Porta Lingua
2005: Szakmai nyelvtuddas — szaknyelvi kommunikacio. 325-332. Debreceni
Egyetem ATC: Debrecen

Schmitt, N.-Schmitt, D.-Claphan, C. (2001): Developing and exploring the behaviour of two new
versions of the Vocabulary Levels Test. Language Testing. 18/1, 55-88

West, M. (1953): A general service list of English words. Longman, Green & Co.: London

30



Fischer Marta

Fischer Marta
Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Kar
Gazdasagmodszertani Intézet
Szakforditas és Terminologia Tanszék

Europai unios tartalmak kozvetitése idegen nyelve(ke)n

A tanulmdny az eurdpai unios ismeretek kozvetitésének tartalmi és nyelvi kihivdsait elemzi.
A tanulmany elsé részében dttekintem az unios tartalmak kiilonféle értelmezéseit, majd az
EU intézményrendszerének példdajin bemutatom, hogyan segithetd az unios ismeretek
elsajatitasa a kozigazgatasi, jogi ismeretek és hazai parhuzamok bevondsaval. Ezutdan
megvizsgdalom, milyen hatdssal van az EU nyelvi rezsimje az idegen nyelvi kozvetitésre,
kiilonds tekintettel a kozvetitésbe bevonando nyelvek szamdra. Francia, angol és német
példakkal tamasztom ala a tobbnyelvii kozvetités sziikségességet. Végiil ramutatok az unios
terminologiaalkotds sajatossdgaira és ennek hatdsara a szakemberek és szakforditok
képzésében. Az unios szovegek forditoinak nemcsak az unios terminologia alkalmazadsa, de
alkotdsa is folyamatos feladata, ezért a szakemberekkel valo egyiittmiikodésnek és az
elméleti terminologiai ismeretek kozvetitésének is nagy szerepe van.

Bevezetés

Magyarorszag uniés csatlakozasaval Osszefiiggésben szamos tantargy
keretében kaptak helyet az Eurdpai Uniérol szolo ismeretek. Az unids
tartalmak kozvetitése igy tobb képzésben és formaban (a kozoktatasban, a
felsGoktatasban, a szakemberek képzésében, a szaknyelvoktatas és a
szakforditoképzés keretében) megjelenik, a magyar mellett idegen nyelven
is.' E témaban a Porta Lingua kotetekben is talalunk irasokat (Balogh,
2007, 2008; Bérces 2003; Kassainé¢ Tar, 2003; Szaszné Veidner, 2003),
kiilonésen a csatlakozas elotti idészakhoz és az unidos szaknyelv és
terminoldgia sajatossdgaihoz kapcsoldoddan. Jelen tanulmanyban a
kozvetités tartalmi és nyelvi kihivasait vizsgdlom. A mondanivalom az
europai  unidés  kurzusok  tobbnyelvii  oktatasaval  kapcsolatos
tapasztalataimra és az unios terminoldgiaval kapcsolatos kutatasaimra épil.

LA tanulmany témaja elsésorban a felsGoktatashoz kapcsolodik, de érdemes roviden — a
teljesség igénye nélkiil — kitérni a kozoktatasban folyd eredményekre is, hisz a felsGoktatas
épit a kozoktatasban szerzett ismeretekre is. A kozoktatdsban mar a 90-es évek kozepétol
szerveznek pedagogus-tovabbképzéseket ¢ témaban, 2008. elsd félévében pedig a
Kuliigyminisztérium tamogatasaval rendezték meg az "Eurdpai unids tartalmak a
kozoktatasban" c. pedagdgus-tovabbképzesi programot. A képzés keretében hoztak létre az
www.eudimenzio.eoldal.hu oldalt, ahol hasznos anyagok, informaciok érhetdk el. Az unios
polgarra nevelés szellemében indult a ,,Vissza az iskolaba” rendezvénysorozat is, amelynek
keretében az FEurdpai Parlamentben és a hazai kormanyzati szerveknél dolgozo
koztisztviselok régi kozépiskoldjukban, kotetlen formaban beszélgetnek EU-tagsaggal
kapcsolatos kérdésekrol. Megujult emellett az Europaletta, az Europai Oktatasi Kikotd
Portal (www.eupaletta.hu/main/60/) is, amely a felsGoktatas kurzusai szamara is hasznos
informaciokkal szolgalhat.
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Eurdpai unios tartalmak kozvetitése

Az unios tartalmakat sziilken ¢és tagan is értelmezhetjiik. Szlikebb
értelemben azokra az ismeretekre gondolunk, amelyek szorosan az Eurdpai
Unié intézményrendszeréhez, dontéshozatali eljarasaihoz, szakpolitikdihoz
kapcsoldédnak. Tagabb értelemben unios tartalomnak tekinthetok azok az
ismertek is, amelyek a tagallamokra vonatkoznak, hisz az Eurdpai Unio
nemcsak egy intézményrendszert, de a 27 tagallam Osszességét és a kozos
torténelmi, kulturdlis gyokereket 1is jelenti. Az oktatds eurdpai
dimenzidjaban e szempont nagy hangsulyt kap. A tanulmanyban unids
tartalmak alatt a sziikebb megkozelitést értem, igy azoknak az ismereteknek
a kozvetitésére gondolok, amelyek az unids intézményrendszerre &s
muikoddésre vonatkoznak.

E tartalmakhoz szorosan kapcsolodnak alapvetd kozigazgatasi és
jogi ismeretek, amelyekkel — hacsak nem jogdszképzésr6l van szo —
gyakran magyarul sincsenek tisztaban a hallgatok. A kozvetités ekkor nem
meriilhet ki az intézmények ¢s dontéshozatali eljarasok idegen nyelvi
megnevezeésében, hisz a  szaknyelvi ismeretek aktivizalasahoz
elengedhetetlen a tartalom ismerete is. A szaknyelvoktatas keretében
azonban altalaban sziikebb iddkeret all rendelkezésre a tartalom
kozvetitéséhez, igy célszerli azoknak az elemeknek az azonositasa, amelyek
elosegitik a megértést. Nem célom e helyen az EU bonyolult
intézményrendszerének részletes elemzése, hisz ez szamos kivalod
munkaban és magyar tananyagban megtalalhaté.” Azt kivanom bemutatni,
hogy az intézményrendszerre vonatkozo ismeretek kozvetitését nagyban
segitheti, ha bizonyos alapfogalmakat kiemeliink, illetve a tagallami ¢s az
unids szint parhuzamba allitasaval magyarazunk. Ez értelemszeriien
leegyszertsitést jelent, és semmiképp sem helyettesitheti a részletes
magyarazatot (vagy a magyar nyelvii kurzusokat), de ez esetben éppen az
egyszerlsités segitheti eld (vagy alapozhatja meg) a szakmai tartalom
elsajatitasat.

Az intézményrendszerrel kapcsolatban a harom ,,Tanacs” (az
Eurdépa Tanacs, az Eurdpai Tanacs és az EU Tanacsa) elkiilonitése okoz
gyakori problémat. A harom tanacsi formacio kozil elészor az Eurdpa
Tanacsot ¢€s a két masik tanacsi formaciot sziikséges elkiiloniteni. Az
Eurépa Tanacs (Council of Europe, Europarat, Conseil de [’Europe)
ugyanis az 1949-ben alapitott és ma 47 tagot szamlalo nemzetkozi
szervezet, mig a két masik formacio az Eurdpai Unid intézményrendszerébe

% Az EUvonal tajékoztatd szolgalat széles kori attekintést ad az Eurdpai Unidrdl sz416
kiadvanyokrdl, kényvekrdl, tanulmanyokrol, hattéranyagokrol a
http://www.euvonal.hu/index.php?op=tenyek hatteranyagok&ha=3 honlapon. A
tanulmanyban Horvath Zoltan (2007) és Kaposi Zoltan (2007) munkéjara tamaszkodom.
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illeszkedik. Masodszor e két utobbi formacio kozott kell kiilonbséget tenni.
Az Europai Tanacsban (European Council, Europdischer Rat, Conseil
Européen) ugyanis az EU-tagallamok allam- ¢és kormanyfoi talalkoznak,
hogy meghatdrozzak a jovobeni célokat és iranyvonalakat (ezek a sajtéban
nagy figyelmet kap¢ ,,EU-csticsok™), az Eurépai Unié Tanacsaban (Council
of the EU, Rat der EU, Conseil de ['UE) pedig a szakminiszterek dontenek,
attol fiiggben, hogy milyen témardl van sz6. Ezért is hivjak ezt az
intézményt Miniszterek Tanacsanak (Council of Ministers, Ministerrat,
Conseil des Ministres) is. Bar igen elterjedt egyszerlen a Tanacs
megnevezes is, ez konnyen Osszetévesztheté az Eurdpai Tandccsal, igy
célszerli a Miniszterek Tanacsa hasznalata (Kaposi, 2007).

Az elso elkiilonitéssel bevezethetdo két, az unids tartalmakhoz
elengedhetetlen szakkifejezés: a nemzetek feletti és a kormanykozi
egylittmiikodés. Mig az Eurdpa Tandcs tisztan kormdnykozi szervezet, ahol
a tagallamok nem mondtak le szuverenitasuk egy részérdl, addig az Eurdpai
Unid 6tvozi a kormanykozi és a nemzetek feletti jelleget. A németek 6nallo
terminust is alkottak ez utobbi formacio (az EU) sajatossagainak leirasara,
hisz a Staatenverbund® éppen a lazabb Staatenbund és a szoros Bundesstaat
kozotti allapotot jeloli. A kormanykozi és nemzetek feletti jelleg az EU
intézményrendszerében is tiikrozodik. Az intézmények egy része ugyanis a
kormanykozi egytittmiikodést, azaz a tagallami érdekeket, mig masik része
a nemzetek feletti érdekeket biztositja. Az Eurdpai Tanacs és a Miniszterek
Tanécsa az els@ csoportba tartoznak, a tagallami érdekeket képviselik.
Tapasztalataim szerint a kiilonbséget a didkok gy értik meg legjobban, ha
kihangsulyozom: az Eurdpai Tanacsba €s Miniszterek Tanacsaba az allam-
és kormanyfok, illetve a szakminiszterek otthonrél ,eljarnak”, tehat
elsodlegesen a tagallamban toltenek be posztot, és ezért a tagallami
érdekeket képviselik az unios tiléseken is.

A kozosségi dontéshozatalban négy foé intézmény, a Tanics®, az
Eurépai Parlament, az Eurdpai Bizottsag és az Eurdpai Birdsag jatszik
szerepet (Horvath, 2007). Bar az EU-ban nem jelennek meg tisztin a
modern allamokra jellemz6 hatalmi agak (végrehajtdi, jogalkotoi, birdi), az
intézmények miikodésének megértésében, a kiilonbségek és hasonldsagok
azonositasaban sokat segithet a tagallami intézményekkel vald parhuzam.
Az FEuropai Bizottsagot igy gyakran hasonlitjdk a tagallamok

3 A terminust a német alkotmanybirésag vezette be 1993-ban a Maastrichti Szerz6déshez
kapcsolodoan, az EU leirasara: ,, Der Unionsvertrag begriindet einen Staatenverbund zur
Verwirklichung einer immer engeren Union der - staatlich organisierten - Vélker Europas,
keinen sich auf ein europdisches Staatsvolk stiitzenden Staat.” BVerfGE 89, 155.

* Az Eurépai Tanicsnak kiemelt szerepe van a stratégiaalkotasban, de a kozosségi
dontéshozatalban a Miniszterek Tandcsa vesz részt.
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kormanyaihoz, hisz a javaslattétel és dontéselokészités mellett végrehajto
feladatokat is ellat, és tagjai k6zott — a hazai miniszterekhez hasonléan — a
feladatokat szakteriiletek szerint osztjak fel (ezek a foigazgatosagok — DG).

Az Europai Parlament is hasonlithaté a nemzeti parlamentekhez, ez
azonban inkabb a mikodést, és nem a jogalkotast tekintve igaz. Az Eurdpai
Parlamentnek ugyanis nincs 6nalld jogalkotdo hataskére. A kozosségi
jogalkotas elsodleges szerve a Miniszterek Tanacsa, amely mellett a
Parlament bizonyos teriileteken (immdaron a dontéshozatal nagy részében)
tarsjogalkotoként szerepel. A kozvetités soran a jogalkotasi mechanizmus e
sajatossaga okozhat nehézséget, igy célszeri egy ujabb parhuzam
bevondsa. Az EU dontéshozataldt ugyanis a kétkamaras parlamenti
szisztémahoz is szoktdk hasonlitani, amelyben a felsbhaz a Tanacs (a
tagallamok kamaraja), az Eurdpai Parlament pedig az alséhdz (a polgarok
kamaraja). Kiilonbség van azonban abban, hogy — a szovetségi allamokkal
szemben — az EU-ban éppen az ,alsohdz” (az Eurdpai Parlament)
rendelkezik sziikkebb és a ,fels6hdz” (a Miniszterek Tandcsa) bOvebb
jogositvanyokkal (Horvath 2007: 196). A fentiek fényében a kozvetitésbe a
szovetségi berendezkedésti orszagokrol tanultak is beilleszthetok. Igy
német kontextusban az Eurdpai Parlament és a Bundestag (azaz az unios —
szovetségi szint) kozott vonhatd parhuzam, az EU Tandcsa pedig a
Bundesrat-hoz (tagallami — Ldnder szint) hasonlithaté. E parhuzamok
értelemszertien leegyszeriisitik az Osszetett muikodést és a bonyolult
dontéshozatalt, de az egyes szakpolitikak, pillérek késobbi, részletes
magyarazatdhoz hasznos alapot kinalhatnak. Emellett a kozigazgatasi és
jogi ismeretek is aktivizalhatok, igy az intézmények nemcsak egy szdlista
betanulasat jelentik.

Kozvetités idegen nyelve(ke)n

Ha a szakmai tartalom idegen nyelvi kozvetitésére gondolunk, az idegen
nyelv alatt értelemszerlien egy nyelvet, a célnyelvet értjik. Az unids
tartalmak kozvetitése esetén ez nem feltétleniil ilyen egyértelmii, mert —
ahogy a zardjel is jelzi — sziikség lehet mas idegen nyelvek bevondsara is.
Ezért az alabbiakban az idegen nyelvi kozvetitést nem korlatozom egy
nyelvparra, hanem éppen ellenkezdleg, tobb nyelv bevonasa mellett
érvelek.

Az Eurdpai Unio6 nyelvi rezsimje ugyanis Ohatatlan hatassal van a
tobbnyelvii unids terminoldgia alakulasara. Az Eurdpai Unidnak — a
vilagban példatlan mdédon — 23 hivatalos €s munkanyelve van. E nyelvek a
Tanacs 1958. évi 1. szamu rendelete szerint de jure egyenldk, de facto
azonban csak néhany nyelv tolt be valédi munkanyelv szerepet, mert az
intézmények eljarasi szabalyzataikban rogzithetik, hogy mely nyelveket

34



Fischer Marta

hasznaljak belsd munkafolyamataikban. Ez ugyan legtobbszor az angol, a
francia és a német, de ezek sem tekinthetok egyenrangunak. Jelenleg az
angol szerepe a leghangsulyosabb, utana kovetkezik a francia, majd (egyre
kevésbé) a német. Az angol dominancia eredményeként a francia és német
nyelvii unids szakszokincsben angol kifejezések is megjelenhetnek.
Ugyanakkor az angol csak a brit csatlakozas utan kapott szerepet, igy a
korabbi iddszak hagyatékaként az angol unios szakkifejezések kozott
francia kifejezéseket is talalhatunk. A nyelvek dominancidja tehat a
tobbnyelvii uniés terminologiaban is megmutatkozik, és ¢ hatdsok nemcsak
a francia vagy német (és tovabbi) nyelvekben érvényesiilnek, hanem
magaban az ,unidés” angol nyelvben is. Az aldbbiakban par példan
szemléltetem e jelenségeket.

Az unids miikddés és a szakpolitikak sem jelentenek kivételt abban,
hogy szamos teriileten az angol megnevezések honosodnak meg. Igy unios
kontextusban is gyakran taldlkozunk a twinning, screening, opting out,
benchmark, mainstreaming kifejezésekkel. Ezek egy részét ugyan az EU
egységes terminologiai adatbazisa, az IATE’ mar tartalmazza, de szamos
helyen még az angol megnevezés él tovabb. Eppen a miatt, mert e
kifejezések nemcsak unids, hanem mas kontextusban, igy a gazdasagi vagy
jogi szaknyelvben is megjelenhetnek, célszerti felhivni a figyelmet arra,
hogy unids kontextusban ko6tott lehet a hasznalat, s6t meghonosodhat egy
olyan megnevezés, amely eltér a hazai nyelvhasznalattél. Mindenképpen
tanacsos tehat az IATE adatbazis hasznalata vagy parhuzamos szovegek
vizsgalata, ha unids kontextusrol van szd. Az unids intézményrendszerhez,
miikodéshez kotddden gyakoriak az angol roviditések is. Erre példa az
Eurépai Bizottsag foigazgatosaganak roviditése, a DG (Directorate
General) vagy az Europai Parlament képviseldinek megnevezésére hasznalt
MEP (Member of European Parliament). Ez utobbi roviditésre az angol
kurzusokban is érdemes felhivni a figyelmet, ugyanis a MEP kifejezetten az
eurdpai parlamenti képviselokre utal, mig nem unios kontextusban az MP a
bevett rovidités.

A franciaul meghonosodott kifejezésekre klasszikus példa az
acquis communautaire, amelynek hivatalos magyar megfeleléje a
kozosségi vivmanyok vagy kozosségi joganyag, a szakszovegekben
azonban gyakran csak acquis-ként hivatkoznak ra.® A roviditések egy
részében is a francia megfelel6 honosodott meg. Erre példa a Miniszterek
Tanacsa dontéselokészitd szerve, a COREPER (Comité des Représentants

> Az IATE (Interactive Terminology For Europe) a http://iate.curopa.eu oldalon érhet el.

S Az acquis communautaire lehetéséget ad arra is, hogy a didkok elsajatitsak a helyes
francia kiejtést, hisz ¢ terminus tobb olyan kiejtési szabalyt is tartalmaz, amely problémat
szokott okozni.
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Permanents), azaz az Allando Képviselok Bizottsaga (az EU mellé rendelt
nagykovetek testiilete) vagy az Eurdopai Bizottsag tolmacsolasi
foigazgatosaga, amelyre altaldban mint SCIC (Service Commun
Interprétation-Conférences) hivatkoznak. Az EU-zsargonban hasznalatos
még a stage ¢és a stagiaire, amely az unids intézményekben toltott
gyakorlatra és a gyakornokra utal, vagy a concours, amely a versenyvizsgat
jelenti. Emellett vannak olyan kifejezések, amelyek ugyancsak franciaul
keriiltek 4t mas nyelvekbe, mint példaul az Europe a la carte vagy az
Europe d’excellence. Mivel a tudositasok is gyakran atveszik e
roviditéseket, ezért a célnyelvtol fuggetlentil célszerii felhivni a figyelmet e
sajatossagokra. E felsorolasban német példak ugyan nem szerepelnek (és ez
tikkr6zi a német nyelv csekély unios szerepét), az eldzokben hivatkozott
Staatenverbund terminusra azonban érdemes utalni.

A kozvetités és a terminologia jelentésége

Az unios tartalmak idegen nyelvii kozvetitése a szakemberek ¢és a
szakforditok képzésében is nagy jelentdséggel bir. A szakemberek
szaknyelvi képzésében ez két szempontbdl jatszik nagy szerepet. Egyrészt a
majdani szakembereknek (is) a feleldossége, hogy az unids terminoldgia
hasznalata egységes maradjon, igy mar az oktatasban célszeri felhivni a
figyelmet a terminologia helyes alkalmazasara, a parhuzamos
megnevezések elkeriilésére és az elérhetd adatbazisok (IATE) hasznalatara.
Masrészt az unids terminoldgiaalkotas sajatossagai a szakemberek szerepét
is mas megvilagitasba helyezi. A csatlakozds utan ugyanis az unids
forditasok és ezzel az unids terminologia alkotasa az unids intézményekbe
helyez6dott, és ez oridsi felelésséget helyez a forditok vallara. A hazai
koordinacio és egyiittmiik6dés intézményes alapja megsziint, és ez
értelemszertien megneheziti a forditok ¢és a szakemberek kozotti
egytittmiikodést. Ha azonban a szakemberek tisztdban vannak az unids
terminoldgiaalkotas sajatossagaival és a forditok felelosségével, akkor a
forditok esetleges megkeresései is értd fulekre talalnak.

A szakforditok képzésében az wunids terminologia helyes
alkalmazasa és a terminoldgiaalkotasrdl szolo ismeretek is nagy szerepet
kell, hogy kapjanak. A helyes terminoldgia alkalmazasa az unids fogalmi
rendszer Osszetettsége miatt jelenthet nehézséget. Az EU ugyanis egy
0nallo fogalmi rendszert is kialakitott, de ez a 23 hivatalos nyelv révén a
tagallami fogalmi rendszerekkel is allando, szoros kapcsolatban van. Ennek
eredményeként eléfordulhat, hogy egy koznyelvi szé unids kontextusban
meghatarozott fogalmat jelol, terminussa valik, és igy forditasa is kotott
(irényelv — directive, vagy a law — jog/jogszabdlyok, illetve az
alkotmanyszerz6dés kontextusaban forveny), sot a forditds eltér, attol
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fliggden, hogy az uniés vagy a tagidllami fogalmi rendszerrol
(hozzaadottérték-ado — dfa), illetve milyen célkozonségrol (acquis vs.
kozosségi  joganyag) van sz6. A forditdsi tevékenység unids
koordinaciojaval ugyanakkor a forditok nemcsak a terminoldgia
alkalmazasaban, de alkotdsaban is részt vesznek. Szerepiik egyediilallo
abban, hogy megoldasaik a jogszabalyok révén be is épiilnek az adott
konszenzust (Fischer 2009). A szakforditoképzésben az unids ismeretek és
terminoldgia kozvetitése soran igy kiemelt jelentésége van a terminoldgiai
elméleti és gyakorlati ismereteknek (fogalmi rendszerek kozotti
kiilonbségek, ekvivalencia, megfeleltetés) is. A gyakorlati alkalmazashoz
Radai-Kovécs Eva (2004) ad modszertani tleteket és megoldéasokat.

Osszegzés

Az unids tartalmak kozvetitése tartalom és nyelv tekintetében egyarant
kihivast jelent. A szlikebb értelemben vett unios tartalmak, igy az unios
intézményrendszerrel, a miikodéssel kapcsolatos idegen nyelvii kozvetités
jogi és kozigazgatasi ismereteket is sziikségessé tesz, igy a kozvetités
kiilonésen akkor okozhat nehézséget, ha nem lehet épiteni elOzetes
ismeretekre. A tanulmanyban az intézményrendszer példajan mutattam be,
hogy az alapvetd fogalmak tisztazasaval, a célnyelvi orszagrdl tanult
ismeretek bevonasaval, a tagallami és az unios szint kozotti parhuzammal
megfeleld hattértudasba agyazhaté az unids terminologia ismerete. A
kozvetités igy nem meriil ki az intézménynevek felsorolasdban, hanem
valos szaknyelvi tudast ad. Ez a szaknyelvet oktatd szamara is kihivast
jelent, hisz a parhuzamok kereséséhez és a kiilonbségek azonositasahoz
szilkség van mind az unidés mind a magyar vonatkozasi szakmai
ismeretekre. Ez jo példa a mediator szerepre, amikor is az oktatd a
szaknyelv és a szaktudas kozott kozvetit (Murath, 2008).

Az uniés ismeretek kozvetitésének ugyanakkor a nyelvi oldala is
kihivast jelenthet. Az EU nyelvi rezsimje folyamatos ¢s kozvetlen
kolcsonhatast feltételez a bels6 kommunikacidban hasznalt nyelvek kozott,
meghatarozhatja. Az angol unids terminoldgidban igy szamos francia, mig
a német és francia uni6s terminologidban szamos angol kifejezés, rovidités
honosodott meg. A kodzvetitésbe tehat célszerli bevonni tobb nyelvet, vagy
legalabbis felhivni a figyelmet e jelenségre.

A szakemberek és szakforditok képzésében az uniods tartalmak
kozvetitésének fontossadgat az unids terminoldgiaalkotds sajatossdgai is
alatamasztjak. A csatlakozas utdn az unids dokumentumok forditasa az
unios intézményekbe kertilt, a terminologia alkotasaért pedig elsdsorban a
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forditok felelnek. A szakembereknek az egységes unids terminoldgia
hasznalatdban, és az esetleges segitségnyujtasban, véleményezésben van
nagy szerepe. A forditoknak pedig nemcsak az unids terminologia
alkalmazasa, de alkotasa is feladata, igy a terminoldgiai elméleti ismeretek
kozvetitésére is sziikkség van. Mindennek azért is van jelentosége, mert a
csatlakozas utan Magyarorszag kozvetleniil a magasan kvalifikalt forditok
és tudatos szakemberek képzésével jarulhat hozza a forditott
dokumentumok mindségéhez.

Hivatkozasok

Balogh, J. (2007): A magyar, a német és a francia EU-s gazdasagi szaknyelv(ek) lexiko-
szemantikai és/vagy terminoldgiai vizsgalata. In: Silye, M. (szerk.) (2007): Porta
Lingua — 2007. Szaknyelvoktatasunk — hatarokon ativeld hid. 19-27. Debreceni
Egyetem Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Balogh, J. (2008): Az Eurdpai Bizottsag ,,/'Europe en mouvement” brosurasorozatanak
»Construire I'Europe des peuples. L’Union Européenne et la culture” cimi
egységének szaknyelvi elemzése. In: Silye M. (szerk.) (2008): Porta Lingua —
2008. Szakember szaktudas, szaknyelv. 257-263 . Debreceni Egyetem
Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Bérces, E. (2003): Az eurd bevezetésével kapcsolatos szovegek pragmatikai szintii
elemzése. In: F. Silye, M. (szerk.) (2003): Porta Lingua — 2003. Cikkek,
tanulmdnyok a hazai szaknyelvoktatasrol és -kutatdsrol. 163-172. Debreceni
Egyetem Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Fischer, M. (2008): Az eurdpai unids forditas és terminusalkotas magyar vonatkozasai.
Magyar Nyelvdr. 132/4. 385-402.

Horvath, Z. (2007): Kézikonyv az Eurdpai Uniordl. 7. atdolgozott, bovitett kiadas. HVG
Orac: Budapest

Kaposi, Z. (2007): Eurdpai uniés alapismeretek. Pécsi Tudomanyegyetem
Koézgazdasagtudomanyi Kar: Pécs

Kassainé Tar, 1. (2003): Integration of Legal Language in ESP. In: F. Silye, M. (szerk.)
(2003): Porta Lingua — 2003. Cikkek, tanulmdnyok a hazai szaknyelvoktatasrol és
-kutatasrél. 65-68. Debreceni Egyetem Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Murath, J. (2008): A szaknyelvoktatd mint mediator. In: Silye M. (szerk.) (2008): Porta
Lingua — 2008. Szakember szaktudads, szaknyelv. 17-26. Debreceni Egyetem
Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Rédai-Kovics, E. (2004): Terminolégiakurzus a forditéképzésben. In: F. Silye, M. (szerk.)
(2004): Porta Lingua — 2004. A szaknyelvtudas esélyteremtd ereje. 265-279.
Debreceni Egyetem Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

Szaszné Veidner, K. (2003): Altalanos és szaknyelvi unids szovegek forditasanak
problémai. In: F. Silye, M. (szerk.) (2003): Porta Lingua — 2003. Cikkek,
tanulmanyok a hazai szaknyelvoktatasrol és -kutatdasrol. 336-345.Debreceni
Egyetem Agrartudomanyi Centrum: Debrecen

38



Istrate Gizella Melania

Istrate Gizella Melania
University of Pécs, Medical School,
Department of Languages for Specific Purposes

The role of communication and education in organ donation and
transplantation

"There can be no transplants without donors,” said Escalante (Escalante,1993). As the
Spanish specialists show, philosophically speaking, transplantation is made possible due to
a “new vital cycle enabling a society which donates and has a Transplant Coordination
System to benefit from the process”(Escalante, 1993). The attitude of society is very
important and depends on several factors, such as: culture, religion, economics and
education. The population needs to be educated and this education should consist of more
than information obtained through the media, which does not address the individual’s
doubts and fears. Persuasive communication is a key factor in informing the population
properly. The efficiency of donation and transplantation depends on: social attitude,
education, the healthcare system supporting this process, the country’s economy, a well-
Sfunctioning donation and transplant system, the salary system and research and quality
programmes.

Introduction

Over the past decades, organ transplantation has become the only
therapeutic method used with good results in some end stage diseases
which can improve the quality of life for thousands of patients. The
ongoing research activities and trainings on the issue are expected to bring
even better results in the field and support from the population, which is
vital, if an efficient donation-transplantation system is desired.

As the demand for organs has been increasing significantly, organ donation
and transplantation have become priorities for the European Commission,
which established programmes and financed projects (such as the European
Training Programme on Organ Donation) that aim to improve the donation
rate through training and educational activities. Unfortunately, there is a
huge disproportion between organ donation and organ demand for
transplantation.

There are two main reasons for this disproportion:

First, there is an ever-increasing demand as organs transplantation
continues to show improved results, thanks to medical advances. Moreover,
the aging population contributes to the continuously increasing need for
organs.

Second, there is a scarcity of organs, as proved by huge waiting lists. The
shortage of organs is caused by:

e a decreasing numbers of donors on offer, as the incidence of brain
trauma and brain hemorrhage decreases in many FEuropean
countries, so the number of brain dead patients decreases.
Moreover, Europe is facing the problem of an aging population.
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Aging and morbidity of donors are two of the reasons that less
organs are available per donor.

e a main cause of loss of donors is still the opposition to donation.
This is influenced by legislation, education and organization, social
aspects and family interviews. Communication becomes vital here.

Opposition to donation

Regarding legislation, there is an opting-out policy or presumed consent,
which implies that a deceased individual is classified as a potential donor in
the absence of explicit opposition to donation, and the opting-in policy or
required consent which refers to a person’s expressed will to donate (
Donor Card, National Registries)

As for education, organ donation and transplants require the
involvement of society as a whole. Therefore, education has to cover a
large wvariety of social groups. School programmes are developed,
especially for teenagers, in order to create and reinforce positive attitudes
towards donation. Programmes are developed for adults as well, and pro
donation campaigns (Share your life, share your decision), supporting the
use of donor cards are run. The education of health workers is important in
order create a positive attitude regarding donation among them, to
understand the whole process, to understand brain death, as their opinion
will be influential on the general public. Moreover, the impact of mass
media on the population is crucial. Positive news about donation have to be
delivered to the public, underlining the benefits of transplantation and
improving the understanding of the medical, ethical and legal aspects of the
entire process. Last, but not least, a fluent and effective communications
network has to be established between the ICU units and the emergency
systems or departments.

Social aspects are not to be ignored in such cases. Religion, age,

educational level and economic status have to be taken seriously into
consideration. The most important predictor of consent is whether a
discussion about donation has previously taken place. It is proven that
families who know the patient's wishes are more likely to donate organs.
A family interview involves a communicatively complex task, as the family
approach does not consist of an everyday conversation. This must be done
by an expert, as healthcare professionals are not trained to handle such
issues.

Family interview

The objectives to accomplish in a family interview are the following: to
help families to reduce stress, to know the deceased’s willingness and to
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evaluate the biological risk factors (of the brain dead patients, such as:
AIDS, tropical diseases).

The family interview consists mainly of three steps, which have to be
followed:

1. Giving bad news can be difficult if the person who approaches the
family is not familiar with the different communication techniques.
Moreover, communication of a death is alone difficult, no matter
how well trained the person is. The brain death aspect has to be
explained to the family, using an appropriate terminology so that
the family can understand it. Empathy has to be expressed
throughout the interview, a supportive relationship has to be built in
such moments, as this is crucial for the family and for the progress
of the whole communicational process.

2. Time for grief. It is a must to give the family time to express their
emotions, to cry for their loss.

3. Afterwards, the donation request comes as an opportunity.

The interaction expert-family is not an easy task. Hymes’s SPEAKING
model seems to comprise the whole process of communication, from
setting (environment), to participants, purposes (or end without Hymes's
opinion), act sequence (the order of the event), key (points, establishing the
tone, spirit or manner of the speech), speech style, social rules and finally
kind of speech.

There are a few key points in preparing a family interview (key points
which meet Grice's maxims perfectly).

First, the expert has to be well informed (maxim of quantity which
refers to making the expert’s contribution as informative as it is required for
the current purpose of communication). He/she has to obtain the
information from the ICU doctors and nurses regarding the present status of
the patient. It is very important to have the interview in the proper
environment: it should be private, comfortable, with seats for all those who
are present at the discussion. Moreover, it is important to avoid barriers and
interruptions.

Second, before telling them any piece of information, asking is
crucial in order to find out what the family knows about the patient and
his/her status. The use of open-ended questions is appropriate. This way,
any misinformation is corrected during the interview.

The moment to provide the family with the proper information comes.
During giving them the information it is compulsory to be clear and concise
(maxims of relevance and manner), to be relevant, to avoid ambiguity of
expression, to be brief, to use their own vocabulary, to verify the degree of
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comprehension and to follow their rhythm of it.

Further on, addressing their emotions is a key point that must not
be neglected if the expert wants to give donation a real try. Observing,
trying to identify the experienced emotion and establishing an empathic
relationship with the family are three main aspects to be followed.
Nevertheless, the expert has to be truthful in what he/she says (maxim of
quality).

Last but not least, the offer of donation as an opportunity comes.
The communication skills that a transplant coordinator needs to master and
use during the interview are different, according to the type of
communication he/she gets to. When it comes to verbal communication, it
is recommended to make use of active listening, summarizing techniques,
metaphors, coherent, reasoned language, open questions. Non-Verbal
communication involves different strategies such as: silences, eye contact,
physical position, physical contact, listening, use of gestures, warm and low
tone of voice. A persuasive communication is needed, bringing up pro
Donation arguments such as:

Solidarity, approached from general to particular, from social which means
that all humans are involved (we all...any of us or our loved ones might
need a transplant ), to group, referring to the certain group of people on the
waiting list, parents waiting for an organ for their child and last but not
least to the individual, someone known, family or friend, suffering from an
end stage disease with no other solution than transplant.

Utility. Death always seems like a waste, it is not something wanted but if it
happens it could be useful to someone. Death signifies rupture, but still,
through donation it could be a form of continuity of life for other people. A
part of the deceased one will live further by saving another life.

Reciprocity, Generosity. Positive arguments which elevate the image of the
deceased shall be used. (We would do the same if he/she would need it?
Tomorrow it could be for us)

Facilitation. In such moments, the help with formalities (ICU visit, legal
aspects, funeral home) is welcome till the shock of the bad news is
overcome. Moreover, privacy and intimacy needs to be provided.

Conclusions

This article was intended as an introductory step of a complex study of the
role of communication in organ donation and transplantation, which is a
field of major interest worldwide. The communication process during a
family interview is complex and crucial for the expected final results: organ
donation. Starting from Hymes's SPEAKING model and Grice's maxims,

deeper research into the matter is needed.
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0130+0+DOC+XML+VO0//EN

Decision No 1350/2007/EC of the European Parliament and of the Council of 23 october
2007establishing a second programme of community action in the field of health
(2008-13). Official Journal of the European Union. L 301/3
http://ec.europa.eu/health/ph_programme/keydo programme en.htm

43

=
o
>
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
~
<
N
n







Jakabné Somogyi Rozélia - Zank Ildiké

Jakabné Somogyi Rozilia - Zank Ildiké
Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar

Idegennyelvi Lektoratus

Az idegen nyelvi professzionalis készségek fejlesztése a
bolcsész- és tarsadalomtudomanyi képzésben a
PTE BTK gyakorlata alapjan

Tanulmanyunkban bemutatjiuk a PTE BTK Idegennyelvi Lektordtusan kozel tiz éve oktatott
tudomadnyos szaknyelvi programot. A programunk fontos jellemzdi: az egyes nyelvi
készségeken alapulé modulos felépités; a funkciondlis nyelvi (receptiv és produktiv)
készségek egyiittes, egymadsra épiilé fejlesztése; a professziondlis és akadémiai nyelvi
készségek otvozése. Eldszor bemutatjuk a program kialakuldsat, iddszeriiségét, szakmai
hatterét/dilemmait, jelenlegi miikodését (Jakabné Somogyi Rozdlia). A tanulmdany mdsodik
felében az angol program alapjan (Zank Ildiké) bemutatiuk a szaknyelvi képzésiink
szerkezetét, az egyes modulok szakmai-tartalmi elemeit.Végiil megmutatjuk, hogy az egyes
szaknyelvi modulok, illetve kialakitott szaknyelvi tantdargycsoportjaink miképpen illesztheték
a bolesész- és tarsadalomtudomadnyi szakteriiletek uj képzési formdiba (BA, MA, PhD
programokba).

Szaknyelvi képzési profil kialakitasa

A Pécsi Tudomanyegyetem Bolcsészettudomanyi Karan folyd nem szakos
idegennyelvi képzést az Idegennyelvi Lektoratus biztositja. Erdemes
megjegyezni, hogy intézményi szinten ez a képzési forma megszakitasok
nélkiil folyamatosan biztositott, ami az anyaintézmény egyik alapfeladata
iranti elkotelezettségét és tamogatottsagat is bizonyitja. (Kurtan-Silye,
2006) Ennek koszonhetden a rendszervaltassal parhuzamosan elindult az a
mithelymunka, melynek célja volt a szaknyelvi képzés tartalmi-szerkezeti
kereteinek a kialakitasa. Els6 1épésként elkészitettink egy szaknyelvi
képzési igényfelmérést, amelybdl vilagosan kirajzolddott, hogy hallgatoink
és szaktanaraik nincsenek ko6zos nevezon a szaknyelvoktatisi célok
tekintetében. A hallgatdi preferenciak skaldjan — némileg meglepd modon -
elsd helyen szerepelt a szdébeli szakmai kommunikécio, mig az oktatoi
skalan a szakirodalom olvasasa.' Nyilvanvalé ahhoz, hogy egy korszerti
szaknyelvi oktatastervezetet tudjunk kidolgozni, kritikusan kellett
viszonyulnunk a hagyomanyos, receptiv nyelvi készségek fejlesztését
preferald modellekhez. A hazai és nemzetkozi szinten egyarant megjelent

'706. sz. jelzett FEFA-projekthez kapcsolddé tanulméany: Zank I. — Dorn K. (1996): Do We
Need an EAP Course? Needs and Constraints Analysis for an English for Academic
Purposes Course. In: Tanulmanyok a szaknyelvi oktatds és vizsgaztatas fejlesztésérol.
JPTE, Pécs
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szaknyelvi programokban — bar eltérd hangstlyokkal — 4ltalanosan
elfogadotta valt a komplex szaknyelvi kompetencia fejlesztése.”

Altaldnos tudomdnyos nyelvoktatdsi program

Az 1998 ¢és 2002 kozott folyo szaknyelvi programunkat kisérleti jelleggel
angol és német nyelven hirdettik meg. A legnagyobb kihivast a
célcsoportok heterogenitdsa jelentette. A Bolcsészkar esetében ez
diszciplinarisan a bolesész €s tarsadalomtudomanyi szakok sokasagat
jelenti, amihez  tarsulnak még  természettudomanyi, illetve
miivészettudoméanyi szakok is.” A program jellegét tekintve alternativ
nyelvi képzés volt, tanulmanyi rend szempontjabol nem kreditalt, szabadon
valaszthatd modularis felépitésii program. A képzésbe torténd
bekapcsolodas feltétele a KER (Kozos Eurdpai Referenciakeret) B2-s
szinti nyelvtudas volt, amit bemend teszteléssel ellendriztiink. A képzés
moduljai a kovetkezok voltak: 1. nyelvi bevezetd, 2. olvasasértési, 3.
hallasértési és 4, integrald modul. (Jakabné, 1997).
Modulonként/szemeszterenként heti 2 oraban folyt a képzés, az
Osszoraszam 120 6ra volt. A jelzett idészakban Gsszesen 228 hallgato vett
részt a programunkban: 140 hallgatdé az angol ¢és 88 hallgatd a német
szaknyelvi képzésben. A pozitiv visszajelzések alapjan elmondhato, hogy a
programban mindenekeldtt nyelvileg €s szakmailag egyarant motivalt,
egyéni tudomanyos ambicidkkal is rendelkezd hallgatok vettek részt, akik a
megszerzett szaknyelvi készségeket induld tudomanyos Kkarrierjiikben
tudtdk kamatoztatni (tudomanyos workshopok, konferenciadk, publikalas
stb.). Negativumnak tekinthetjiik az alacsony 6raszamot, illetve azt a tényt,
hogy a program alapvetéen hagyomanyos funkcionalis nyelvi (receptiv és
produktiv) készségek fejlesztésére épilt, és csak kevés lehetoséget
biztositott az akadémiai és professzionalis készségek fejlesztésére.

Idegen nyelvi tudomanyos-szaknyelvi specializacio

A PTE Bolcesészettudomanyi Karan 2002-ben a képzési profil bovités révén
lehetdség nyilt nem szakteriileti specializaciok inditasara. Ennek keretében
az alternativ tudomanyos nyelvoktatasi programunkat 40 kredites, 5
modulbol all6 angol és német szaknyelvi specializacidos képzéssé
bovitettiik. A fejlesztésben a korabbi tapasztalatokbol lesziirt hidnyossagok
kikiisz6bolésére koncentraltunk. A funkcionalis nyelvi készségek mellett

2 MA-képzések a birminghami Aston University-n, holland-magyar kozds projekt (kiilon
tanulmanykotet: Koster, C. J. - Radnai, Zs. (1997): Foreign Languages in Hungarian
Business. The Pécs Language Survey. Pécs-Amsterdam)

3 Ezen karok nem rendelkeznek sajat nyelvi képz6 intézményekkel. Az oktatas athallgatas
keretében folyt és folyik jelenleg is.
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nagyobb hangsulyt kaptak az akadémiai/tanulmanyi €s professzionalis
készségek.

A specializdacio tartalmi/szakmai jellemzoi

A célesoportok tekintetében igen vegyes hallgatoi  Osszetétellel
szamoltunk, de a varakozasainkat is felilmulta az a helyzet, ami a program
induldsakor kialakult: a kiilonb6z6 bolesész- és tarsadalomtudomanyi
szakos hallgatok mellett az athallgatas keretén beliil természettudomanyi,
muvészettudomanyi,  kozgazdasagtudomanyi  karok  hallgatdéi  is
bekapcsolodtak a képzésiinkbe. Ebben a ,szuper heterogén” csoport-
osszetételben szerepeltek a karunk ., frekventalt szakjai”, igy példaul
filozofia, kommunikacio, politologia, szocioldgia, pszichologia.* Tovabbi
meglepetést okozott az a tény is, hogy igen magas szamban jelentkeztek a
képzésbe angol és német nyelvszakos hallgatdok is. Ennek oka leginkabb a
szakos nyelvgyakorlas lehetdségének hianyaban keresendd, és persze nem
elhanyagolhat6 az sem, hogy a specializacidért igen magas kreditpontszam
jar.

A specializaci6 modulos felépitésével lehetdvé valt magasabb
oraszam beiktatdsa is. Szemeszterenként/modulonként két tantargy
felvételével heti 4 Oraban tanulnak a hallgatdk, a specializacid
Osszdraszama 270 ora (1. tablazat).

Fejlesztendd készségek

Szaknyelvi programunk készség- és szovegkozponti. A kiilonbdz6 miifaja
tudomanyos szakszovegek (essz¢, tanulmany, recenzio, ismertetd, szakmai
interjuk) adjak azt a nyelvi bazist, amin az egyes alapkészségek fejlesztése
torténik. A funkcionalis nyelvi — receptiv és produktiv — készségek
fejlesztése folyamatosan mindegyik modulban folyik. Kiilénésen az
elsében, a nyelvtani rendszerezd modulban fokuszalunk a szévegkohézids
elemek felismerésére és megfeleld alkalmazasara. Az
akadémiai/tanulmanyi (AP) készségeket kiilondsen az iraskészség-
fejlesztd és onalld szobeli projektkészitd modulban fejlesztjiik. Ennek
keretében nagy hangsulyt fektetink az argumentacidés stratégiak
felismerésére, drtelmezésére, az irott ¢€s hangzd szovegekben valo
megfeleld alkalmazasara. Az érvelési struktirak nyelv- és mifajspecifikus
jellegének tudatositasat kiilonosen fontosnak tartjuk, mivel éppen a
bolcsész- és tarsadalomtudomanyok egyik alapkritériuma a strukturalt
érvelés mentén torténd meggy6zés valamint tudomanyos allitasok,

* A Pszichologia szaktanszék a szaknyelvi specializacié elvégzését kifejezetten ajanlotta és
tamogatta. Igy elofordult, hogy egy hallgatdé mindkét nyelvbél szerzett szaknyelvi
tanusitvanyt.
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koncepciok hiteles aldtdmasztisa. A professzionalis nyelvi készségek
(Kurtan-Silye, 2006) fejlesztésével olyan gyakorlati feladatokat oldanak
meg a hallgatok, mint példaul a sajat szaktertletiikh6z kapcsolodd rovid
tanulmanyok, recenzidk, ismertetések, workshop-eldadasok, prezentaciok
készitése, illetve el6addsa. A specializacid sikeres elvégzeésérdl a hallgatok
diploma mellékletként tanusitvanyt kapnak.’

A részvételi statisztikabol (1. abra) lathatd, hogy felmend
rendszerben folyamatosan nétt a specializacidba beiratkozott hallgatok
szama. A 2006/2007-es tanévtol (angol-német akkori Osszesitett adat: 719
hallgatd) inditott BA-képzésekkel fokozatosan csokkent a szaknyelvi
specializacioban résztvevok szama, hiszen az 0j képzési kvetelményekben
ilyen kredit-volumenti képzésekre nincs lehet6ség. A specializacionk
varhatoan 2010-t6l, az MA-képzések inditasaval ebben a formaban
megsziinik. Atalakitisanak jelenlegi véltozatardl, a szaknyelvi progresszid
jovobeli lehetdségeirdl a tanulmanyunk végén lesz szo.

A kovetkezokben roviden bemutatjuk a szaknyelvi specializacié harom
moduljanak tartalmat, céljat, illetve modszertani megkozelitését.

A szaknyelvi specializacio moduljai
Olvasdsértési stratégiak fejlesztése
A kurzushoz kidolgozott tananyag fejezetei tartalmilag elsdsorban a
tarsadalomtudoméanyok ismeretanyagahoz kapcsolddnak. A kurzus
szerkezetének ¢és tematikdjanak nagy elénye, hogy barmilyen szakmai
tartalommal ‘feltolthetd’ és igy igény szerint kapcsolddhat kiilonb6zo
szaktanszéki kurzusokhoz, és 6nalléo tudomanyos szaknyelvi modulként is
megallja a helyét. A kurzusnak kettés célja van: egyrészt, tudomanyos
mifajok strukturdlis ¢és nyelvi sajatossagainak megismertetése a
hallgatokkal, masrészt, ©nallé és hatékony szovegkezelési technikak
elsajatitasa. Ezeken az 6rakon nem a szovegértést ellendrzd, hanem az azt
segitd feladatokra koncentralunk, vagyis a “tokéletes értés” kényszere
helyett a sokkal motivalobb problémamegoldas kertil szaknyelvi oktatas
koézéppontjaba.
A kurzus soran feldolgozasra keriilo, legjellemzébb irott mifajok:
konyvrecenzid, tanulmany (academic report), kutatasi beszamold (research
article), tudoményos-ismeretterjesztod cikkek, internetes szovegek.

Az irott szovegek értelmezési technikdinak legfontosabb elemei:
szovegkohézids elemek ¢és funkcidik, referencia; bekezdésstruktira: a

> A specializicichoz komplex szaknyelvi zardvizsgat dolgoztunk ki, melynek sordn a
hallgatok megszerzett tudasat irasbeli részben az olvasasértési, fogalmazasi, forditasi és
hallasértési feladatokkal mérjiikk. A szobeli részben a hallgatok sajat tudomanyteriiletiikhoz
kapcsolodo, 6nalldan dsszeallitott prezentaciot mutatnak be.
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tételmondatok szerepe; a szerzoi szandék felismerése: tények és
vélemények szétvalasztasa; gondolatmenet és érvelésrendszer; nyelvi
stilusarnyalatok, a “tudomanyos udvariassag”; altalanos tudomanyos és
szlikebb szakszokincs elkiilonitése.

A kurzus soran foglalkozunk jegyzetelési technikak elsajatitasaval is.

Irdskészség fejlesztése

Az iraskészség fejlesztése a kiilonbozé mifaju tudomdnyos szévegek
szerkesztésének elsajatitasat, a formai, nyelvi, stilisztikai kovetelmények
megismerését €s azok kreativ, gyakorlati alkalmazasat jelenti a hallgatok
sajat tudomanyteriiletén. A kurzus soran megoldandé feladatok (kiilonbdz6
tipusu irasmiivek elkészitése) megfelelnek azoknak a valodi feladatoknak,
amelyek megoldasat a majdani - vagy mar meglévo - szakmai kornyezet
(pl. osztondijak, tanulmanyutak, kilfoldi szakmai gyakorlat) a hallgatoktol
megkivanja. A tudomanyos igényli irasmiivek szerkesztésének elsajatitasa
késobb megfeleld szinvonalt publikdcidk elkészitését teszi lehetoveé. Azt
tartjuk a legfontosabbnak, hogy a hallgatok megtanuljanak tudatosan és
céliranyosan irni. Megértsék és elsajatitsak az ehhez sziikséges szerkezeti,
nyelvi, formai, stilisztikai, lexikai kovetelményeket. A kurzus soran a
szovegek egy-egy jellemzo aspektusahoz kapcsolodo feladatok megoldasa
elvezet a helyes mondatszerkesztéstdl a bekezdésen at tudoményos esszé
megirasaig. Az iraskészség kurzus tematikdjanak fJ témakorei: az esszé és
a kutatasi cikk tagoldsa, a részek kapcsolddasa, felépitése, nyelvi jellemzdi;
a bekezdés strukturaja, a tételmondat szerepe, szovegkohézios elemek; az
irott tudomanyos nyelvezet jellemz0i; retorikai funkcidk, definialas,
Osszevetés, érvelés; az esszéiras folyamata, leird, argumentativ és dsszevetd
esszétipusok; referencia, idézetek, labjegyzet, bibliografia szerkesztése és
kezelése, a szerzoi jogok védelme/plagium.

Ondllo projekt készitésének technikdi/Prezentdcios technikdk

Ennek a gyakorlat-orientalt készségfejlesztésnek a célja, hogy a hallgatdkat
felkészitse  szemindriumokon,  konferencidkon, workshopokon valo
részvételre. A szakmai és személyes motivaciot azzal biztositjuk, hogy a
kurzus soran a hallgatok 6ndllo, sajat szakteriiletiikhoz kapcsolodo ,, mini”
eléadasokat készitenek, melyek soran gyakorlatban alkalmazzak a tanult
prezentacids technikakat. Az elhangzo prezentaciokat a tanaron kivil a
kurzus résztvevOi is részletesen irasban értékelik, valamint szobeli
visszajelzést adnak. A kurzus tematikus sulypontjai: a prezentaciok
felépitése, megtervezése, kapcsolddd kutatomunka; szemléltetd- és
segédanyagok Osszedllitasa ¢€s alkalmazasa; argumentacios technikak
elsajatitasa, tények ill. vélemények ismertetése; retorikai- és stiluselemek
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alkalmazasa; audiovizualis eszkozok, Power Point hasznalata;
metakommunikacio, non-verbalis elemek; kontaktus a hallgatdsaggal,
hozzaszolasok/kérdések kezelése.

Kitekintés
Jelenlegi helyzet
Az osztatlan, 6t éves egyetemi képzés szétvalasztasa kétszintli alap- és
mesterképzéssé a nyelvoktatasban is 1j helyzetet teremtett. Ezért
ajanlatunkkal felkerestik a Bolcsészkar szaktanszékeinek vezetdit és
programfeleldseit, amelyben javaslatot tettiink arra, hogy az altalunk
kidolgozott szaknyelvi modulokat épitsék be sajat alapképzésiikbe. A
szaktanszékek a megkeresésre pozitivan reagaltak és ,kotelezoen
valaszthatd” formaban a szaknyelvi modulokat sajat BA programjukba
illesztették. Ezzel a 2006-2007-es tanév masodik szemeszterétdl szaknyelvi
oktatasunk tovabb boviilt.
A BA képzések keretében folyamatosan oktatott szaknyelvi targyak a
kovetkezok:
Tarsadalmi tanulmdnyok és szociologia BA

- Prezentacios technikak (angol, német, magyar)

- Szaknyelvi forditas alapjai (angol, német)

- Szobeli kommunikacio idegen nyelven (angol, német)

- Idegen nyelvii szovegolvasas 1. és II. (angol, német)

- Eurdpai Unios szaknyelv (angol, német)

- Tudomanyos irasmi (angol, német)
Kommunikacio, illetve politologia BA

- Szaknyelvi szévegolvasas (angol, német)

- Szaknyelvi forditd szeminarium (angol, német)

- Prezentacios technikak (angol, magyar)

- Eurdpai Unios ismeretek (angol)

A rendszer kiterjesztése

A fenti szaktanszékeken kiviil tjabbak jelezték, hogy MA programjukba is
beillesztenék a szaknyelvi tantargyakat. Kidolgoztuk a BA képzésben
oktatott szaknyelvi tirgyak emelt szintii valtozatait.® Ezzel az atalakulassal
a szaknyelvi csoportok homogénebbé valtak.

2010-ben az 5 féléves 40 kredites specializacié felmend rendszerben
megszlinik, terveink szerint egy tartalmilag ¢és formailag megujitott
program veszi at a helyét.

5 gy példaul: Prezentacios technikak II.: konferencia és workshop el6adas idegen nyelven,
Tudomanyos irasmd I1.: bevezetés az idegen nyelvii publikacidba
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Boviilé képzési profil

Az angol és német nyelven foly6 szaknyelvi specializacids képzés mellett a
lektoratus oktatdi folyamatosan hirdettek sajat kutatasi/érdeklédési
tertiletiiknek megfeleld uj kurzusokat. Az oktatoktol azt is kértiik, hogy
tovabbi kurzusokat dolgozzanak ki, amelyekben figyelembe veszik a
szaktanszéki igényeket ill. a hallgatok érdeklédését. Ugy gondoltuk, hogy
ezeket a kurzusokat egységesitve és tematikusan csoportositva vonzobba
tehetjik a szaktanszékek részére. Igy sziilettek meg a szaknyelvi
tantargycsoportok: 6sszesen 50 tantargy, 6 csoportban: szaknyelvi forditas-
miiforditas, orszagismeret-kultura, kommunikacidé-média, tizleti-
kereskedelmi, tarsadalompolitika-kornyezet és a szaknyelvi specializacio.
Ugy véljiik, hogy a hallgatok szamara ez megfeleléen rugalmas és motivalé
rendszer, amelyben a kurzusok ,,PTE 10%-ban” vagy ,,nem szakteriileti
kreditként” 6sszeegyeztetni szinten felvehetok. Ez a rendszer azt is jelenti,
hogy elvileg minden hallgaté legalabb két félévnyi szaknyelvi targyat tud
felvenni.’

Szaknyelvi programunk népszeriiségét és kedvezd fogadtatasat
mind a szaktanszékek, mind a hallgatok korében az alabbi adatok is
alatamasztjak: a 2008-09-es tanév 6szi félévben 1600 hallgato iratkozott be
az Idegennyelvi Lektoratus kurzusaira. Ebbol 1200 fo vett részt szaknyelvi
kurzusokon, amivel egyértelmlien megvaltozott egységiink hagyomanyos
képzési profilja, az altalanos nyelvi kurzusok aranya folyamatosan hattérbe
szorul, ami véleményiink szerint a felsGoktatasi nyelvi progresszid
lényege.® Az utdbbi 10 év tapasztalata alapjan azt mondhatjuk, hogy
szaknyelvi programunk erdssége a - korszerti és motivalé tartalom mellett —
a modularis szerkezetb6l adddd rugalmassag.

Hivatkozasok
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7 gy példaul: Orszagismereti tantargycsoporton beliil: A latin-amerikai nyelvi-etnikai
mozaik, Skandinavisztika, Olasz mivészettorténet, A kinai nyelvrél mindenkinek,
Németorszag — sztereotipiak és tények. A kommunikacidé — média tantargycsoportban:
Vilagesemények a német sajtd tikkrében, Bevezetés a filmelmélet és filmtorténet angol
nyelvii szakirodalméaba. Uzleti-kereskedelmi tantargycsoportban: Kinai nyelvi és iizleti
protokoll és etikett, Eurdpai Unié — 1., 1. Kornyezetvédelem szaknyelv (angol, német,
francia, olasz)

8 Az 1200 szaknyelvi érakra beiratkozottak: szaknyelvi tantirgycsoportok kurzusain 840
hallgatd, BA-programok szaknyelvi kurzusain 90 hallgatd, szaknyelvi specializacidban 270
hallgato.
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English as the Lingua Franca of Medicine

English has become the lingua franca of the 20th century, and serves today as a lingua
franca in many parts of the world. Increased contact between communities has required that
increasing numbers of people communicate across more boundaries and, as a result, people
rely more and more on English. Since the 1950s English has become not just an important
language in the field of medicine, but also the predominant language of health sciences. For
scientists, publications are vital means of communicating research results and of
investigating and/or contributing to knowledge capital. They traditionally have also been
indicators of productivity and prestige. The dominance of English is present in most written
medical registers. English is the international language used in oral communication
between health professionals involved in research and it is the language used even in
national meetings. It is not so much its utilitarian function that gives the English language
its status as a lingua franca, as the prestige attached to and the social role attributed to it.
Therefore, it should be taught as a means of intercultural communication in the ESP
classroom.

What is a lingua franca?

A lingua franca is a language used as a means of communication between
populations speaking vernaculars that are not mutually intelligible, it can be
any language that is used as a means of communication by groups who do
not themselves normally speak that language, i.e. a language which is used
habitually by people whose mother tongues are different in order to
facilitate communication between them (UNESCO 1953). Any language
can be a lingua franca, which is used for widespread communication
between groups who do not share a native language, or where native
speakers are typically in the minority. Some definitions of ‘/ingua franca’
specify that all users are non-native speakers (Wardhaugh, 2006); however,
the term tends to be found today in its wider definition of any language
used for communication over a large area. Samarin (1968) lists four
situations for the use of a lingua franca: a trade language (e.g., Hausa in
West Africa or Swahili in East Africa); a contact language (e.g., Greek
koiné in the Ancient World); an infernational language (e.g., English
throughout much of our contemporary world); and an auxiliary language
(e.g., Esperanto or Basic English).

English as a lingua franca

The foundations for the expansion of English were laid as the British
Empire itself expanded, roughly between 1600 and 1900. The origin of the
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English language as an international language can be traced back to 1873
(Joseph, 2001). The linguistic literature recognizes English as the most
prominent international language from the 1930s. English has become the
lingua franca of the 20th century; “a language used for convenience”, and
relied on as “a medium of communication for people who speak different
first languages” (Crystal, 1995). It is a “language, no longer the domain of
a specific country, culture, race, or religious group, [it] is not
geographically restricted” (Modiano, 1999). Since the end of the Cold War
in the late 1980s and the development of the EU, there has been a need for
a new European lingua franca'. Increased contact between communities
has required that more people communicate across more boundaries, and,
as a result, people rely more and more on English. Phillipson (2001) claims
that “in reality English is no longer a foreign language in several member
states [...] it is a fact of working and social life for many EU citizens”.
English is now being used alongside native languages in almost every
European country, and several studies have shown that its domains of use
have. English has become the most widely spoken second and foreign
language throughout Europe as more than 30% of EU citizens state that
they have sufficient skills in English to have a conversation (Table 1).
Generally, there was an increase in foreign language learning in the EU in
the last forty years, and there were also observable increases in learning
French and German, but English is the language whose status has
progressed most. English is not only the most important language of world
communication, but it is the main language of intra-European
communication.

Table 1.
Proportion of EU population who speak the three most commonly spoken languages
(Europeans and their Languages, 2006)

Language Proportion of L1 Proportion of L2 Total
speakers in EU speakers in EU Proportion of L1 and
L2 speakers in EU
together in EU
English 16% 31% 47%
German 24% 8% 32%
French 16% 12% 28%

Although many Europeans accept the practical necessity of English, there is
also widespread fear about the damage it might do to other European

" The Latin language was the lingua franca of educated people in Europe in the Middle Ages
for centuries until French took over this role in the 18th century.
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languages. Gorlach has undertaken an extensive survey of English in
Europe that has resulted in the publication of English in Europe, the
Dictionary of European Anglicisms and the Annotated Bibliography of
European Anglicisms. In these editions he records the lexical impact of
English on selected European languages including the Hungarian language.
These works analyze the presence of English in sixteen European
languages in the last five decades, and consider the reaction across Europe
to the influx of Anglicisms. Gorlach claims that “Anglicisms will continue
to increase, [and] not only in the countries that have been retarded by
political and ideological restrictions, mainly in Eastern Europe”.
Additionally, English is currently spread — or spreads itself (if no agency is
to be implied) — through films, TV, advertising and — perhaps most
importantly in our technological age — software and the Internet. As a
consequence, English is today the most important source for loan words in
all European languages.

English language globalization has led to the development of
stabilized bilingualism in Europe at least in certain speech communities
(sciences, information technology, business, etc.). There are two different
types of bilingual speech communities: the first are multilingual settings
where English is used as a /ingua franca, so the primary input is not from
native speakers. The language becomes a unifying source, and users not
only acquire the language but also make it their own (Lesznyak, 2004). In
such settings, New Englishes have emerged. The second type is settings
where there already exists a national language, so when English is
introduced, the community becomes bilingual. Code-switching and code-
mixing are common phenomena in these settings.

Phillipson (1992) sees the promotion of English as a form of
Western domination over developing countries. For him “the dominance of
English is asserted and maintained by the establishment and continuos
reconstitution of structural and cultural inequalities between English and
other languages”. According to Phillipson those who promote English —
that is organizations (like the British Council, the IMF and the World Bank)
or single individuals — use three types of argument. English intrinsic
arguments describe the language as God-given, rich, noble and interesting,
these arguments usually assert what English is and other languages are not.

. English extrinsic arguments point out that English is well established, there
are trained teachers and a multitude of teaching material, and there are also
abundant immaterial resources like knowledge of the language. English
functional arguments emphasise the usefulness of English as a gateway to
the world. Other arguments for English are its economic-reproductive
function, it enables people to operate technology, its ideological function, it
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stands for modernity, and it is a symbol for material advance and
efficiency.

Another classic model is Kachru’s distinction of three concentric
circles of English with an Inner Circle (containing the US, the UK, Canada,
Australia and New Zealand), an Outer Circle (containing post-colonial
English-using countries such as Kenya, the Phillipines or Nigeria) and an
Expanding Circle (which holds the rest of the world). More recently,
Kachru has introduced the term “English using speech-fellowships”,
according to which he distinguishes between three types of such
fellowships: the norm providing (the inner circle in his terminology), the
norm-developing (the Outer Circle) and the norm-dependent (the
expanding circle) fellowships. He also notes that until recently the British
model was the preferred one for the norm-dependent fellowship but this is
slowly changing in favour of the American English. A major factor in the
reconstruction of Western Europe after World War Il was the American
funds that were made available through the Marshall Plan. This large scale
“European Recovery Program” initiated an Americanization process that
undoubtedly affected language attitudes. The language and culture which
serve as the major homogenizing forces of globalization come from the US.
Since 1945, the US has become the most important economic and cultural
power, and used its power to internationalize its own economy. Moreover,
the dominance of the United States in the media and cultural industries has
resulted in the fact that American products can be consumed in English
around the world.

At the end of the 20th century “a rough but reasoned estimate
yields about 1.3 billion more or less fluent speakers of English” (Crystal,
1997) in the world, the great majority of whom are non-native speakers of
the language. The new developments require at least basic but, in most
cases, advanced knowledge of English for getting a good job, studying at
university, and staying informed of science, literature, or other cultural
fields.

English as a lingua franca stands for a special type of
communication (Lesznyak, 2004). The increased contact between certain
speech communities that evolved because of globalization affects “more
people communicating over more language boundaries therewith increases
the need for a common code” (Erling, 2004). It is the English language that
often fulfills this need for a global lingua franca. Therefore, English is
nowadays considered to be “both a consequence of and a contributor to
globalization” (Fishman, 1998). Bamgbose (2001) outlines that recently
there has been an “over-whelming acceptance of the global dominance of

56



Keresztes Csilla

English”, as speakers of English use this language both to take part in and
profit from globalization.

English serves today as a /ingua franca in many parts of the world:
for some speakers it is a native language, for others a second language, and
for still others a foreign language; however, in the last two categories
abilities in the language may vary widely from native-like to knowledge of
only some bare rudiments.

English as an international language is used as a contact language

within a country where ethnic groups have no other mutually
comprehensible languages from which to choose, whereas in case of
English as an international language, it refers to settings where English is
used by members of different nationality groups. A lingua franca is a
contact language for persons who share neither a common native tongue,
nor a common (national) culture, and for whom English is the chosen
foreign language of communication (Lesznyak, 2004).
English has also become a /lingua franca to the point that literate educated
people are in a very real sense linguistically deprived if they do not know
English. Poverty, famine, and diseases are instantly recognized as the
cruellest and least excusable forms of deprivation. Linguistic deprivation is
a less easily noticed condition, but one of nevertheless great significance
(Burchfield, 1985).

English is considered as a symbol of modernization, the key to
expanded functional roles. Knowing English opens the linguistic gates to
international business, technology and science, and travel, and lacking this
knowledge closes these gates. Thus, we can conclude that English provides
linguistic power. Because of its status as a powerful global language relied
on for many purposes and under many circumstances, the use of English as
a language of wider communication has been seen as a major source of
communicative inequality, as nonnative speakers of English can be at a
disadvantage if they have to struggle to express themselves when
communicating in it. Pennycook (1995) uses a critical and multifaceted
approach to show how imperialism on the linguistic and cultural level is far
more complex. We should be acutely aware of the implications of this
spread for the reproduction and production of global inequalities. The
spread of English in all major areas of life is considered as a significant
side effect of globalization.

English as the lingua franca of sciences and medicine

Medicine is the science and “art” of maintaining and restoring human
health through the study, diagnosis, and treatment of patients. It
encompasses the fields of clinical medicine and surgery, medical research,
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biomedicine, and other health sciences as well. The language of medicine is
investigated for its instrumental role both in medical diagnosis and in
treatment. Medical language is traditionally regarded as the language used
by medical experts when communicating in an expert-to-expert context. It
is the language of the “specialist”, a special language as opposed to general
language used by the general public. Sager (1980) highlights that “special
languages are semi-autonomous, complex semiotic systems based on and
derived from general language: their use presupposes specific education
and is restricted to communication among specialists in the same or closely
related fields”.

Scientific research is the field whose linguistic practices have been
the most thoroughly studied. It has been the subject of several
sociolinguistic studies and numerous symposia. Official reports record the
languages used in publications and databases. All the analyses show clearly
the factors that have led to the large-scale use of English. After World War
II much of the world’s scientific potential became concentrated in the
United States. One of the consequences was the leading position acquired
by that country in scientific publishing and in the storage and dissemination
of scientific and technical information (STI). The design, production and
dissemination of knowledge then became internationalized and globalized,
especially in the fields with the greatest economic implications.

Since the 1950s, English has become not just an important
language in the field of medicine, but also the predominant language of
health sciences, even in countries which strictly stick to the use of their
native tongue, e.g. Austria, France, or Germany. The dominance of English
can also be detected in Hungary, especially in the language of sciences,
including health sciences.

Since the middle of the 1980s, English has become the universal
language of research publications playing an influential role in researchers’
careers, imposing serious restrictions on the free flow of scientific
information without a high level of English knowledge. English language
competence has risen substantially also among Hungarian scientists,
including physicians, especially under age 65. Chandler-Burns (1997)
points out the importance of English among medical doctors by claiming
that “it is a fact of life that one does not need to know English to be a
successful physician; however, to be a successful physician—researcher it
will be incumbent upon the person to read and write English fluently”.

At present, English is the most widespread lingua franca of the
western world used in science and medicine. Different sciences use English
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to various degrees: within medicine and mathematics®, English is the only
language of communication. As Ammon points out, “English has become
so dominant as the international language of science, especially of scientific
publications, that its use seems to be necessary if one wants to be read or
discussed outside of one's own country”, and this dominance has developed
in the last 50 years. Retrospectively, we can say that five periods can be
distinguished in the history of the language of medicine in Europe. In
ancient times, around 500 B.C., it was the Old Greek language that
dominated the medical science. This role was taken over by Latin and
Arabic in the Middle Ages. In the Renaissance, Latin was used exclusively
as the language of medicine in Europe. Medical texts were first translated
into vernacular European languages in the 14th and 15th centuries, but
Latin retained its firm position as the European language of science. After
the French Revolution, the French language was mostly used by the
medical community. Finally, German and English overtook this role in the
19th century, when journal publication in medicine started to play a part in
nationalizing medical communication. The “victory” of the English
language in medicine over all other languages (and not only in Europe but
worldwide) started during World War I1.

Since much of the science and technology research in the 1950s
and 1960s was conducted in English, most of the information was written
in English. Swales (1990) claims that “the fact that English now occupies
an overwhelmingly predominant role in the international world of
scholarship and research [...] entails that the coming generation of the
world's researchers and scholars need [...] to have more than adequate
professional skill in the English language if that generation is to make its
way without linguistic disadvantage in its chosen world”. English prevails
in medical research writing to an extent that researchers have even noticed
register narrowing.

The dominance of English is present in certain written registers:
89% of all science and technology articles, 80% of databases and 62% of
CD ROMs are in English, thus, being able to write and publish in English
plays an influential role in researchers’ careers. Observers have shown that,
of some 100,000 scientific journals published worldwide, 50% were in
English but that what counts is the “hard core” of world scientific
publishing, composed of about 4,000 to 5,000 journals. The latter publish
articles which serve as references, and they receive priority indexing in
computerised files, i.e. in databases set up for the collection and circulation
of scientific information. They belong to a very small number of

2 However, the Russian language used to be the dominant language of mathematics and also
other sciences for decades before the political changes in the 1990s.
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international publishing houses and appear for the most part entirely in
English. Moreover, the United States has the greatest concentration of
databases, as well as the most influential ones, such as the Science Citation
Index (SCI) of the Institute for Scientific Information in Philadelphia. Over
90% of the information in these US databases is extracted from articles in
English taken mostly from English-language journals. Initially established
in the publication of papers, the primacy of English subsequently spread to
other fundamental language practices in scientific activity. It has become
the main language for access to scientific information because researchers
tend to look first of all in the “hard core” for information, which is
increasingly sent over the Internet. With the internationalization of science,
English is tending to become the dominant, and often the sole, language
used for discussions in symposia, congresses and similar events. Its use
extends to exchanges of work in scientific laboratories where there are
foreign researchers. The European Union’s scientific programmes are
managed entirely in English, from invitations to tender to completion
(Truchot, 2002).

The International Federation (for Information and) on
Documentation (FID) reports that nearly 85% of all the scientific and
technological information in the world today is written and/or abstracted in
English, thus it has become necessary for the members of the medical
community to be able to search scientific literature in English. Researchers
must be able to express themselves in this language if they want to be fully
accepted members of the international academic community. This has
become more and more important over recent years as the pressure to
produce work in English and publish internationally has increased. Within
academia it has been said that one has to “publish in English or perish”
(Viereck, 1996). Weinreich suspects that the English language is used as a
convenient strategy for coping with an ever-increasing amount of
information: everything that is not in English is simply disregarded.
Publications in major international medical journals are considered more
valuable, and these journals are almost all in English, and most medical
journals published in English refuse to accept contributions in another
language (Treanor, 1999). In 1995, for example, English was the language
of over 95% of publications in the Science Citation Index; the remaining
percentage was made up of French, German, Russian, and — at about 0.5-
0.7% — all other languages, and this trend reoccurs in medical science. One
of the dangers of the increasing use of English in medicine is that it widens
the gap between physicians, other health workers and patients: in the worst
scenario, physicians will not be able to talk about their subject in their
native language. This would effectively lead to a breakdown in the

60



Keresztes Csilla

communication between medical experts and the public at large, and
physicians working in primary health care still definitely need medical
literature to be available in their native language.

English is the international language used in both written and oral
communication between health professionals involved in research, and it is
the language used even at national meetings. The following examples are
taken from the field of cardiology to describe the recent situation. Both at
the European Society of Cardiologists Conference, 2007, (that is the annual
gathering of cardiologists) and at the 27th European Stroke Conference,
2008, English was the only conference language. While English is
officially prescribed as the official language at the latter conference
(European Stroke Conference 2008 Final Congress Programme, General
Information) this is not the case at the European Society of Cardiologists
Conference, 2007. At the latter, the dominant position of English seems to
be taken for granted, though both conferences take place in officially non-
English speaking countries (Vienna, Austria and Nice, France,
respectively).

The use of English as an international language of medicine is
described by many scholars. English may be seen as a neutral lingua franca,
or it may be seen as a dominating powerful language (Tardy, 2004).
English may even be seen acting as something of a Tyrannosaurus rex, “a
powerful carnivore gobbling up the other denizens of the academic
linguistic grazing grounds” (Swales, 1997).

Therefore, non-English speaking physicians, researchers and
practicing doctors have no other option but to learn English if they want to
be informed of the latest developments in their fields. The trend to use one
lingua franca, English, leads to the use of technical terms in English even in
daily non-English language conversations of medical experts. Nevertheless,
the former lingua franca of medicine, Latin, has still kept its position in
hospital communication between medical doctors and also in written
documents: the diagnoses and the anatomical terminology are in Latin, and
the rest of the medical report is in the native language. A new feature of the
medical language, however, is the appearance of the use of English
abbreviations and words (e.g. the signs and symptoms) in these documents
instead of native language ones.

The English-speaking nations form a virtual cartel over scientific
information, systems organized according to an English-based sociology of
knowledge. On-going discussion shows criticism towards the increasing
use of English. It is thought that domain loss is dividing people into two
groups: the highly educated and the less educated. It is clear that the well-
educated group knows English well, since English is used in academic
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studies. This has brought pressure for scholars to write in their mother
tongue, and, thus, make their thoughts clear also to non-academic
audiences, which do not have a good command of English.

Conclusions for ESP teachers

While the use of English in the fields analyzed above is connected with
internationalization in its various forms, such use also encroaches in every
case on the internal practices of national communities. The degree of
encroachment varies with the field and the community. English is identified
with what is international and global, but such identification seems to go
well beyond its real function: apart from its genuine role as a lingua franca,
there are cases where its use does not correspond to a real necessity. What
gives English its status, therefore, is not so much its utilitarian function but
the prestige attached to it, and the social role attributed to it (Truchot,
2002).

ESP courses must include an element that encourages students to
critically analyze the role of English in the world, and to appropriate the
language to suit their own particular needs. ESP teachers should foster
learners’ use of the language creatively, effectively and successfully.
Furthermore, the language should be taught as a means of intercultural
exchange (Lesznyak, 2004), so that the language and culture of learners
will be valued alongside English. The theories discussed above promote
theoretical platforms in ESP that move away from a concept of English that
is dominated by L1 (‘inner circle’) norms, and features of non-native
varieties should also be considered. ESP professionals should move their
practice away from an ideology that privileges L1 varieties: a paradigm
shift from Anglo-Saxon centred ESP towards TESPIL (teaching English for
specific purposes as an international language) is needed. International
English(es), namely the use of English in certain international domains,
should also be dealt with in the ESP class, e.g. the analysis of the English
spoken at international meetings. We should see and teach ESP “...not [as]
a means of imitating English or American culture, but [as] a medium for
expressing culturally and socially unique ideas, feelings and identities”
(Berns, 1995), as a way of communicating not only with native speakers
but with people from all over Europe. British and American Englishes
should be recognized as the “parent language” from which European
Englishes originate, but from which they might deviate in some respects
(Spichtinger, 2000). Moving from grammar and pronunciation to content, it
seems clear that in teaching English as a European language we should put
less emphasis on embedding English in an Anglo-American context, rather,
our ESP materials should focus on interaction in English between non-
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native speakers (Berns, 1995). The language must be taught as a means of
intercultural communication, and critical analysis of it, and indeed, where
necessary, resistance towards it should be considered. We should provide
our ESP students complex communicative skills that are competence-based
(Feketene Silye, 2002) according to our students’ professional needs.
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Kiss Balint
Budapesti Muszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Villamosmérnoki és Informatikai Kar
Iranyitastechnika és Informatika Tanszék

Szakmai targyak oktatasa idegen nyelven a
BME' francia tagozatan

A cikk a szaktargyak idegen nyelvii oktatdsanak egyes vonatkozdasait targyalja. Az idegen
nyelvii oktatas céljai kozott szerepel a mérndkhallgatok késobbi kiilfoldi mobilitasanak
eldsegitése, lehetoségek megteremtése kettés diploma megszerzéséhez, tovabba egyes
komparativ munkapiaci elénydk biztositdasa. A cikk felsorolja a tanulas soran a hallgatok
dltal haszndlt tudasforrasokat, tovabbd bevezeti a hozzdjuk tartozo didaktikai faktorokat. A
szaktdrgyak idegen nyelvii oktatasakor tudatosan kell a tuddsforrdasok nyelvét
megvaltoztatni, hogy azok eredd didaktikai faktora ne romoljon drasztikusan. Ez kelld nyelvi
kompetenciaval felvértezett hallgatokat feltételez. A cikk bemutatja tovabbd a kiilonbozé
tudasforrdsok nyelvének menedzselési lehetdségeit egy CLMS eszkoz segitségével, a BME
tiikortargyas francia nyelvii képzésén eléadott, ,,A programozas alapjai 1 cimii targy
esetében.

Bevezetés

A nemzetkozi vallalatok tilstlyban vannak a hazai, a régios és az eurdpai
munkaerdpiacon is, ahol jelenleg jelentds ¢és egyre stlyosbodo
mérnokhiany tapasztalhatd tobbek kozott az épitdiparban, az informatikai
és a kiilonb6zd villamosmérnoki szakteriileteken is. Amennyiben ez a
mérnokhidny nem enyhiil, ugy a gyartasi kapacitasok utan a kutatds-
fejlesztési kapacitasok is Azsidba vandorolnak. Ennek kévetkezménye az
eurdpai innovacids potencial marginalissa valasa lehet, amelynek gazdasagi
kovetkezményei mar kozéptavon jelentkeznek.

A nemzetkozi vallalatok — amellett, hogy Eurdpaban jelenleg a
munkaerépiac kereslet-kinalat viszonyai miatt gyenge alkupozicidban
vannak az allaskeresd mérnokokkel szemben — rendszeresen jelzik a
fels6foku képzési intézmények, igy hazankban tobbek kozott a Budapesti
Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemnek (BME) is, hogy javitanivalo
akad a hallgatok nyelvtudasaval, kommunikacios ¢s targyalo képességeivel
Osszefiiggd kompetenciak teriiletén. (A BME-t illetden a végzettek szakmai
kompetenciait a munkaaddk alkalomadtan szintén kritika targyava teszik).

A mérnokok oktatasaban a tantervek Osszedllitasakor az a
szemléletmod uralkodik, hogy a képzés soran a hallgatét kemény szakmai
tudassal (az angol terminologia szerint hard-skill knowledge — [Gilleard,
2002]) és lagy ismeretanyaggal, soft-skill knowledge kell felvértezni, ahol
az emlitett nyelvi, kommunikacios, prezentacidés ¢és targyalastechnikai

! Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
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ismeretek a lagy ismeretanyag részét képezik, a kemény szakmai tudas
pedig mindaz, ami hagyomanyosan az elméleti és gyakorlati mérnoki
szakismeretek kozé sorolhatd. A lagy ismeretanyaghoz szokas még sorolni
a projekt menedzsment, vezetéi és marketing ismereteket, a
vallalkozaselméletet stb. ¢és egyre tobb kompetenciat varnak el a
munkaltatok a hatarteriileteken is.

A szaknyelvi ismeretek explicit moddon egyik
kompetenciacsoportban sem jelennek meg, azt be szokas sorolni a nyelvi
ismeretek korébe. Erdemes megjegyezni, hogy a kemény szakmai tudas
elemei is folyamatos vita targyat képezik az olyan uj szakteriiletek
megjelenésével, mint példaul a mechatronika, az orvosi informatika, a
gyogyitasi célu képalkotas s a szamitogéppel segitett diagnosztika stb. Az
egyetemek, igy a BME is igyekszik ezért a tanmenet kemény szakmai
tudasanyagat is rendszeres feliilvizsgalatnak alavetni.

A teljes mérnoki tudasanyag merev szétvalasztasa mar 6nmagaban
is konfliktusforras. A konfliktusos véleményeket kissé eltulozva
megallapithato, hogy a szakoktatd garda hajlamos a lagy ismerethalmazt
pusztan divatos ¢€s feleslegesen felfujt, a kreditek aranyaban talsulyos €s a
szakmai karrier folyaman nagyrészt onalldan is megszerezhetd tudasnak
tekinteni, igy annak érdemi névelése ellenallasba {itk6zik. A hallgatdk egy
része ugyanakkor a lagy kompetencidk elsajatitdsaban latja a kemény
szakmai tudast helyettesitdé és a gyors ,sikeres” karrier megvaldsitasat
segitd eszkozt.

A BME hosszu évekre visszanyuld tapasztalatai azt az elgondolast
tamasztjak ald, hogy a szaktargyak oktatasa valamely idegen nyelven
(angol, francia, német) pontosan ezt a merev elvalasztast mossa el, hiszen a
hallgatok a kemény szakmai ismeretek sikeres elsajatitasahoz a lagy
ismeretanyag részét képezd kompetencidik implicit megszerzésén keresztiil
juthatnak el, koszonhetéen annak, hogy azt idegen nyelven tanuljak. Az
idegen nyelven torténd oktatds specidlis vonatkozasit felismerd
orszagokban (példaul Kanadaban) akar ilyen témaju (tanmenet tervezése
idegen nyelven tanulo didkok szamara) végzettség is szerezhetd, példaként
emlithet6 a Torontoi Egyetem.

Az idegen nyelvii képzés és annak korlatai a mérnokok oktatasaban

A tanulas folyamatara a szakemberek t6bb modellt (példaul Gordon, 1995)
dolgoztak ki. Konszenzusos megallapitasnak tekinthetd, hogy a mérnoki
ismeretek oktatdsa soran a hallgaté egymasra épiild, elvont fogalmak sorat
dolgozza fel és ¢épiti be korabbi ismeretei korébe. Tobb elgondolas
feltételezi, hogy a tudaselemek megértése és fogalomalkoto beillesztése a
korabbi ismeretek korébe jelentds €s folyamatos szellemi erdfeszitést
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igényld  iferaktiv  eljaras, amely soran a  tanuld  tobb
koncepcio/magyarazat/szemléletmod  (hasznaljuk a  tovabbiakban
kizarélagosan a koncepcio kifejezést) illesztését és tesztelését végzi el.

Valamely targy tanuldsa folyaman a koncepciok sorozatos
megujitasat a tobb forrasbdl idoben sorosan érkezett és fokozatosan boviild
informaciok, illetve a korabbi fogalmakhoz torténd illesztés nyoman
keletkezd konfliktusok kényszeritik ki. Minél Osszetettebb az elsajatitandd
ismeretanyag, minél inkabb tdmaszkodik tobb fogalom egymasra épiilésére
— a mérnoki ismeretek nagy része tipikusan ilyen — annal t6bb koncepciot
kénytelen a hallgato 1étrehozni és megujitani. Az illesztés és a koncepciok
megujitasa alapvetden anyanyelvi kdrnyezetben és anyanyelvi gondolkodas
mentén zajlik.

Részben a fentickkel magyarazhato az a jelenség, amelyet cikkében
Jochems (Jochems, 1991) jellemez. A szerz0 ramutat arra, hogy a kis
nyelvtertilettel rendelkezd orszagok egyetemein az oktatds nemzetkozive
tétele az orszag anyanyelvet beszEéld polgarai szamara, tovabba az
ismeretek kizarolag idegen nyelven torténd oktatasa és tanulasa a mérnoki
tertileteken a szinvonal csokkenését eredményezi, raadasul jelentOs
jarulékos munkat jelent az oktatok szamara.

Megvizsgalva a tudasatadas modjat a mérnokok oktatdsaban
(Felder, 1988) azt tapasztaljuk, hogy az eldadasokon, gyakorlatokon és
laborfoglalkozasokon a hallgatok tanuldsi stratégiaihoz (koncepciok
megujitasanak és illesztésének moddja) csak részben illeszkednek az ott
zajlo oktatasban alkalmazott modszerek. Emiatt az eldadasok az atadni
szandékozott kompetencidk és a hozzajuk kapcsolddd fogalmak
elsajatitasahoz sziikséges forrasoknak csak toredékét jelentik a hallgatok
szamara, sOt egyes kutatasok szerint az ex catedra eldadasok un. didaktikai
faktora (egységnyi id6 alatt atadott és feldolgozott tuddsmennyiség)
elkeseritden kicsi. Kovetkezésképpen az eldadasokat kiegészitendd a
hallgatd (gyakorlatilag tulnyomo6 részben) mas forrasokat is hasznal:
jegyzeteket, konyveket, hallgatotarsai kézirasos jegyzeteit €s 6sszefoglaldit,
internetet (wiki, forum, chat stb.), gyakorlatok soran a mérotarsaival
folytatott diszkusszié elemeit, ¢és igen mnagymértékben kollégainak
koncepcioit az elhangzottakrél (1. abra). Ezek koziil a forrasok koziil
egyesek hasznalata interakcidkat is feltételez, az ex catedra eldadasok
tipikusan nem ilyenek kiilondsen a nagy 1étszamu egyetemi (tomeg jellegii)
alapképzésben.
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1. abra
A hallgato tanulasi forrasai

el6adas tankonyv

(katedrarél) forum

hallgatok
(beszéd)

hallgatdi
Wiki

hallgato
(motivalt)

Amennyiben minden forrast egy csapasra idegen nyelvire
cseréliink (ez torténik, példaul ha a hallgato kiilfoldre tavozva folytatja
tanulmanyait), gy a megértés ¢és a fogalmakrol alkotott koncepcidk
kialakitdsanak minden csatorndjat idegen nyelviire cseréljiik le. Egy olyan
hallgatonal, aki hozzaszokott ahhoz, hogy a koncepciok kialakitasahoz az
informaciodkat jol ismert (pontos) jelentésli szavak formajaban anyanyelvén
kapja, és azokat anyanyelvén gondolkozva dolgozza fel, annak ez a csere a
megértés viszonyitdsi pontjainak eltlinésével és ennek kovetkeztében
tanulmanyi kudarccal jarhat, hiszen esetében a didaktikai faktor dramai
mértékben romlik minden tanulési forrast tekintve.

Ezt az elgondolast tdmasztja ald az a tapasztalat, amelyet a BME
Francia Tagozatan szereztink. A tanulmanyaikat kozvetlenill a
franciaorszagi partnerintézményben megkezdé hallgatdk bukési aranya
kozel 100%-os volt, ugyanakkor, ha a francia nyelvii képzésben a mobilitas
megkezdését megeldzden egy tanévet eltoltd hallgatokat tekintjik, ez a
bukasi arany 10% alatti.

El kell tehat keriilni azt, hogy a hallgatok atmenet nélkiil olyan
oktatasi kornyezetbe kertiljenek, ahol minden tudasszerzési csatorna nyelve
hirtelen valtozik. Ennek kivalo eszkoze lehet az idegen nyelv oktatasa, a
szaknyelvi oktatas, illetve szaktargyak idegen nyelven torténd oktatdsa
anyanyelvi kornyezetben.

A szaknyelv oktatdsa és szaktargy oktatdsa idegen nyelven

Lényegi kiilonbség van a szaktargy idegen nyelven torténd oktatasa és a
szaknyelv oktatasa kozott.
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A szaktargy oktatdsa soran a targyhoz tartozd kompetencidk
elsajatitasahoz sziikséges tudaselemek atadasa anyanyelv helyett idegen
nyelven torténik, de a targy célja nem kiilonbozik az anyanyelven és az
idegen nyelven eldadott valtozat kozott. Lényeges szempont, hogy olyan
hallgatok szamara tegyiik csak lehetdévé a targyak felvételét, akik szamara
az egyes tanulasi forrasok nyelvének lecserélése a didaktikai faktort nem
rontja drasztikusan. A szaknyelv oktatasanak célja ugyanakkor nem lehet a
targy megértéshez sziikséges egymasra épiildé fogalmi magyarazatok
megadasa, ezen fogalmak korabbi elsajatitasat feltételezni kell mind az
oktatd, mind a hallgato részérdl.

A mérnoki ismeretek teriiletén a szaknyelv oktatasanak lehetoségei
korlatozottak, vagy olyan oktatokat feltételez, akik a nyelvoktatas
szakteriiletének  kompetencidi  mellett mémoki  szaktudassal s
rendelkeznek. Természetesen akadnak részteriiletek a mérnoki oktatasban
is, ahol nem sziikséges kiilonosebben mély szakismeret a szaknyelv
oktatasahoz. Ilyeneck lehetnek az elsdsorban leird jelleggel is eldadhato
szakismeretek, példaul egyes alapfoki ismeretek a szamitastechnika
tertiltér6l. A merev szétvalasztas mellett vannak olyan teriiletek is, amelyek
sem valamely szaktargy idegen nyelven torténé oktatasaba, sem a
szaknyelv oktatasaba nem illeszthetdek bele egyértelmiien. Ilyen példaul a
technikai leirasok €s utmutatdk olvasasa és szerkesztése idegen nyelven,
amely tipikusan mérnoki feladat (Esko, 1997), de minden bizonnyal mas
idegen nyelvhez és természettudomanyos kulturdlis kiilonbségekhez
kothetd mas kompetenciak is felsorolhatok, amelyek lehetdvé teszik a 1.
abran is feltlintetett nyelvi korlatok lebontasat.

A tiikortargyas rendszer a BME-n

A BME az un. tikortargyas rendszert vezette be a szaktargyak tobb nyelven
torténd oktatdsdban, azaz az idegen nyelvii targyak valojaban magyar
tannyelvii targyakkal parhuzamosan futnak, azonos tartalommal. Ez,
valamint a magyar nyelvli kornyezet lehetévé teszi, hogy a hallgato az
ismeretanyag atadasakor csak egyes csatorndkon kénytelen legy6zni, vagy
ha ugy tetszik, sikeresen atugrani a nyelvi korlatot. Ezt szemlélteti a 2.
abra.
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2. abra.
Idegen nyelvii oktatas tiikkortargyas rendszerben, anyanyelvi krnyezetben

el6adas tankonyv

(katedrarél) forum

‘.. -
hallgatok
(beszéd)

hallgatdi
Wiki

hallgato
(motivalt)

A tikortargyak kinalata fiigg a képzés formajatdl, a nyelvtdl és
természetesen az oktatdi ¢s infrastrukturalis kapacitasoktol is. A BME
Villamosmérnoki és Informatikai Karan a BSc (alap)képzésben minden
targyhoz tartozik angol nyelvii tiikortargy. Német nyelven ezt szintén
sikeriil biztositani a mintatanterv szerint az elsd0 négy szemeszterben
hallgathato targyak zome esetében. Az egyetem tovabba francia nyelvil
tikortargyak egy sziik csomagjat is kinalja a nyelvet legalabb kézépfokon
elsajatitott hallgatok szamara.

Az 1idegen nyelven eldadott tikortargyak hallgatoi létszama
(tipikusan 20 f6 koriil) a magyar nyelven eldadott targyak hallgatoi
létszamanal (tipikusan 300-400 f6 koriil) egy nagysagrenddel kisebb, igy az
ex catedra eléadasokon is lehetdvé valik a kétiranyl kommunikacio,
amivel a tapasztalatok szerint az eldadasok korabban emlitett didaktikai
faktora novelhet6 a nyelvi korlatok megléte mellett is.

Az idegen nyelvek és a mérnokképzés

Az idegen nyelven torténd oktatds nem valaszthatd el az mérnokképzés
nemzetko6zivé valasatol. Az idegen nyelvii oktatas és az oktatasi programok
nemzetkozivé tétele az EU egyik hangzatos iranyelve. Ugyanakkor szamos
orszagban sem nemzeti, sem intézményi stratégiak sincsenek kidolgozva
ennek megvalositasara. A dan felsdsoktatdsban a nemzetkozivé valas
(internationalizaion) helyzetérol figyelemre méltd tanulmanyt kozol
Carroll-Boegh (Boegh, 2005). Egyes megallapitasai, bar hasonld
felmérésrol Magyarorszagi viszonylatban nem tudunk, hazankban is
érvényesnek tlinnek.

70



Kiss Balint

Az idegen nyelv hasznalatanak piramisat mutatja az 5. dbra. Az
idegen nyelvli képzés az egyetemek szamara, persze megfeleld szak- és
nyelvtudassal rendelkez6 oktatok és hallgatok esetén, az elitképzés €s a
sajat szakembergarda utanpotlasanak eszkoze is lehetne. Ezt tAmasztja ala,
hogy az idegen nyelvli képzésben részt vett hallgatok koziil tobben
valasztanak akadémiai karriert és nyelvi képességeiknek koszonhetden
konnyen és gyorsan képesek beilleszkedni a nemzetkozi valt felsdoktatasi
és kutatasi kornyezetbe.

3. éabra.
Nyelvek hasznalata a mérnokképzésben.

»

kettos
diploma
kulfoldi
mobilitas
idegen nyelven
hallgatott targyak

elitképzes

nyelvoktatas

-
HOURZSIO| QANOAQU

A képzésben a nyelvoktatds feladata tobbek kozott azoknak a nyelvi
korlatoknak leépitése, amelyek megnehezitik az idegen nyelven hallgatott
targyak ismereteinek befogadasat.

A BME-n hallgatott idegen nyelvii tiikortargyak esetében a tanulasi
forrasok egy része mar idegen nyelven all a hallgatok rendelkezésére. Az
idegen nyelven hallgatott targyak nyoman pedig a kiilf6ldi tanulmanyok
mar konnyebben lekiizdhetd nyelvi akadalyokat jelentenek a hallgatoknak.
A kilfoldi mobilitds egyfajta csticsa valamely kettdés diplomat add
képzésben torténd részvétel, amely hosszabb (tipikusan 2-3 félév) kulfoldi
tanulmanyok esetében lehetdévé teszi a BME ¢és kiilfoldi partneregyeteme
diplomainak egyiittes megszerzését.

Szaktargy oktatasa idegen nyelven: A programozds alapjai 1
(VIHIA100)

A BME Francia Nyelvt képzésben a Villamosmérnoki és Informatikai Kar,
a Gépészmérnoki Kar, tovabba a Kozlekedésmérnoki Kar hallgatoi vehetik
fel tikortargyként ,,A programozas alapjai 1”7 targyat francia nyelven,
amelynek eldadasait €s gyakorlatait a cikk szerzoje tartja. A magyar nyelvi
tematikat Vitéz Andras dolgozta ki. A targy 5 kredites, az ehhez tartozo 56
kontaktora 28 ora eldadasra és 28 ora laborfoglalkozasra bomlik. A félév
soran az alairas megszerzéséhez eloirt szamonkérés szamos n. kiszarthelyi
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és két nagyzarthelyi dolgozat megirasabol, tovabba egy hazi feladat
beadasabdl all.

A targy keretében dtadando tuddselemek jellege

A targy egyszerre célozza meg elvont problémamegoldasi koncepcidk ¢€s
gyakorlati ismeretek atadasat: mérnoki problémak algoritmikus megoldasa,
informaciok adatként torténd reprezentacidja €és manipuldlasa, a C
programozasi nyelv elemei, adatszerkezetek Iétrehozdsa és manipulélasa,
hogy csak néhanyat emlitsiink. A programozashoz sziikséges algoritmikus
problémamegoldas szemléletének elsajatitasa egyes hallgatoknal nagy
nehézséget okoz.

Tekintettel arra, hogy a targy keretében megismert fogalmak
magyar nyelvii elnevezéseire a késobbi tanulmanyok soran is sziikség van,
ezért azok mindkét nyelven torténd elsajatitasa kovetelmény. Alapozva a
targy egyértelmii k6todésére az informatikdhoz, mint tagabb diszciplindhoz,
implicit modon koénnyen elérhetd, hogy a hallgatok olyan web alapu
eszk6zok hasznalatat is elsajatitsak, amelyekhez hasonld alkalmazasokkal
palyafutasuk alatt minden bizonnyal szamos alkalommal talalkoznak.
Mivel ezen eszkozok felhasznaldi feliilete tobb nyelven is ,ért”, igy az
ehhez tartozé szaknyelvi szokincskészlet is konnyen régzitheto.

Az oktatdsi tartalomkezeld szoftverek haszndlata
Az oktatasi célu tartalomkezeld szoftverek (Learning Content Management
System — LCMS) az altalanos tartalomkezeld eszkozok (Content
Management System — CMS) csaladjanak specialis célra késziilt tagjai.
Elkészitésiikkor az oktatasi tartalmak felhasznalobarat, internet alapu
megjelenitési modjainak biztositasa mellett messzemenden figyelembe
veszik a korszerli oktatasi/tanulasi modelleket is, lehetové téve, hogy a
hallgato egyetlen atgondolt feliileten keresztiil érhesse el az ismeretanyag
elsajatitasahoz  sziikséges eszkozoket ¢és adott esetben interaktiv
csatorndkat. Ezért az LCMS eszkozok legtobbszor e-learning célokra is
alkalmazhatok. Az ingyenesen hozzaférhetd megoldasok piacan két eszkoz
népszerii: az eurdpai fejlesztésti Dokeos® és az amerikai fejlesztésii
Moodle’.

Ezek az eszk6zok akar targyanként valtoztathatd nyelvi feliilettel
jelennek meg. A 4. dbran A programozas alapjai 1 targy honlapja lathato.

2 hitp://www.dokeos.com
? hitp://www.moodle.com
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4. abra. -

Tukortargy honlapja (4 programozas alapjai 1) Dokeos LCMS hasznélataval %
)
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Google |G~ — []GolRS <~ @~ &5 v | 77 Bookmadsr 103 blocked O Settinge~ =z

¢ i |[] Bases de programmation 1 - VIHIAL06 - Oktatisi .. Fi o~ B - o v hlap = () Esckoask * E

Bases de programmation 1 VIHIA106 s

‘accueil du cours Utilisateurs en ligne: 2 | Vue responsable

Bienvenu sur les pages web du cours Bases de programmation 1

Ce cours est |a version frangaise du cours “Programozés alapjai 1.

@ Description @ Annonces
@ Travaux pratiques @ Cours
@ Echantillons

1l m b

& Internet | Védett mod: bekapcsoiva H10% -

A CLMS eszkozok hasznalata legtobbszor kimeriil az oktatdst
segitd anyagok (folidk, jegyzetek, mérési utmutatdk, mintazarthelyik)
elektronikus kozzétételében, amely az oktatasi egységeknek jelentds
fénymasolasi koltséget is megtakarithat. Ugyanakkor a legtobb ilyen eszkoz
lehetové teszi az oktatd szamdara egyszerre tobb tanulasi csatorna
felugyeletét is, akar interaktiv modon is, sét segitségével Uj csatornak is
nyithatok (pl. konzultalas videokonferencia segitségével, weben zajld
szeminariumok, stb.). Ezt mutatja az 5. abra.

5. ébra.
LCMS eszkozokkel megvaldsitott tanulasi forrasok.

LCMS feligyelete
elfadss tankonyv alatt
(katedrarol) SCE
hallgaték hallgatéi
(beszed) Wiki
angalio
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A CLMS eszkoz webes feliilete lehetdvé teszi, hogy a hallgatok a
szamitogépes laborfoglalkozasok soran a feladatokat ¢s azok megoldasat
nyomon kovethessék, a minta zarthelyi példasorokat odahaza a felkészulés
kozben letoltsék, a targy foruman aszinkron moddon eszmecserét
folytassanak, hazi feladataikat kivalasszak, a targy oktatdinak
hirdetményeit megtekintsék, mindezt francia nyelvii kezelofeliilet el6tt.

Az egyes tanuldsi forrdsok nyelvének megvdlasztdsa

A targy keretében idegen és magyar nyelven hozzaférhetd tanulasi forrasok
megvalasztasat mutatja az 1. tablazat. Lathato, hogy targy francia nyelven
torténd oktatdsa csak a tanulasi forrasok egy részét érinti. Az egyes
forrasok nyelvének cseréje érdemben nem érinti, vagy csak kis mértékben
rontja a didaktikai faktort, sot egyes esetben javitja azt.

1. tablazat.
A didaktikai faktor becsiilt valtozasa.

Tanulds forrasa Nyelv Interakcio Dldak,tlkal, faktor
valtozasa

kétiranyt az

Eléadas/gyakorlat francia iﬂacsyony . alzol azonos

étszamnak vagy no

koszonhetben

Eloadas segédlet francia és magyar C i1

(foliak) (tiikorforditas) ceytranyu nagyjabol azonos

Gyakorlat segédlet | francia egyiranyu csokken

Konyv, jegyzet francia és magyar egyirdnyu nagyjabol azonos

Masik hallgatd magyar kétiranyu azonos

Osszefoglalas

A cikk a szaktargyak idegen nyelvli oktatisanak egyes vonatkozasait
targyalja. Az idegen nyelvli oktatas célja a hallgatok késobbi kiilfoldi
mobilitasdnak elosegitése, lehetdség megteremtése kettds diploma
megszerzéséhez, tovabba a komparativ munkapiaci elényok.

A szaktargyak idegen nyelvii oktatdsakor tudatosan kell a
tudasforrasok nyelvét megvaltoztatni, hogy azok eredd didaktikai faktora
ne romoljon drasztikusan. Ez kelld nyelvi kompetenciaval felvértezett
hallgatdkat feltételez.

Bemutattuk a kilonb6zo tudéasforrasok nyelvének menedzselési
lehetoségeit egy CLMS eszkoz segitségével a BME tiikortargyas francia
nyelvil képzésén elbadott, A programozds alapjai I cimii targy esetében.
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Matyas Judit
Pécsi Tudomanyegyetem, Kozgazdasagtudomanyi Kar
Gazdasagmodszertani Intézet

Projekt-menedzsment németiil a Vilniuszi Mikolo Romerio
Egyetemen szerzett tapasztalatok tiikrében

Korabbi megfigyelések alapjan megallapithato, hogy a német nyelvii gazdasdgi/iizleti
szakirodalomban markansan vannak jelen az internacionalizmusok/anglicizmusok, az
dsszetett és képzett szavak. A szerzé az eldaddsban — tovdabbi megfigyelési eredményei
tiikrében - roviden kitér arra, hogy vajon ezek a gyakran el6fordulé szavak az idegen nyelvii
szakmai szovegek szotdr nélkiili értd olvasdsat megkonnyitik-e, vagy pedig zavart okoznak és
hibdkhoz vezetnek.

Az cikkben a szerzé bemutatja a Vilniuszi Mikolo Romerio Egyetemen szerzett oktatdsi
tapasztalatait is. A vilniuszi hallgatok korében végzett megfigyelések arra a kérdésre is
vdlaszt adnak, hogy a német nyelvii projekt-menedzsment szakirodalomban taldlhato
anglicizmusokra is érvényesek-e a kordbbi eredmények, tehat transzfer hatasuk a szovegek
olvasdsa sordn.

Német nyelvii gazdasagi/iizleti szakmai szovegek jellemzoi

Kordabbi megfigyelési eredmények

A német nyelvli gazdasagiflizleti szakmai szovegek jellemzdinek
megfigyelésekor a kiinduld pontot szamomra Majorné (1967, 1968, 1980,
1986), valamint Kliicsnyikova (1973) megfigyelései jelentették, akik
Magyarorszagon, valamint az egykori Szovjetiinidoban orosz nyelvi
szakmai  szovegeket vizsgaltak olvasas-mddszertani  szempontbol.
Kérdésfeltevésiik az volt, hogy milyen moddszerekkel konnyithetd meg a
fels6foku intézményekben tanuld hallgatok szdmara az idegen nyelvi
szakirodalom szotar nélkiili ért6 olvasasa. A Majorné (1980) altal definialt
szintetikus olvasas értelmében a szakmai szovegekben a szévegkorpuszhoz
viszonyitva markansan jelen 1év sszetett szavak, internacionalizmusok és
képzett szavak vizsgalandok egyetemi hallgatok korében. Tehat a szovegek
foképpen lexiko-szemantikai €s grammatikai szintjén torténd vizsgalata
ajanlatos.

Tapasztalataim alapjan az Osszetett szavak nem jelentenek a
hallgatok szamara nagy erdfeszitést igényld, megoldandd problémat az
olvasas, forditas soran, mert jelentésiik az esetek tobbségében a kontextus
alapjan érthetd. A szoosszetételek értelmezését német magyar relacioban az
is megkonnyiti, hogy a magyar szoosszetételek nagyon hasonlitanak a
németre, pl. Handelspolitik - kereskedelempolitika. Ezen kiviil az elemek
sorrendje is egyezik a német és magyar nyelvben: az elsé mindig a
meghatarozd tag, a masodik pedig az alaptag. Vannak olyan
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szoosszetételek is, melyek egyik tagja hazai, masik idegen eredetli. Ez a
jelenség a hibridizacié (Balogh, 2007), példaul: vamkontingens.

Megallapithattam azt is, hogy az
internacionalizmusok/anglicizmusok a német nyelvii szakirodalomban
elsésorban pozitiv, transzfer hatasuak, segitik az érté olvasas és forditas
folyamatat. Ertelmezésiikkor csak nagyon ritkan fordul elé interferencia,
tehat az anyanyelv, vagy a mar meglévd nyelvismeretek negativ hatasa
(Juhasz, 1970). Ez — véleményem szerint — annak is koszonhetd, hogy a
hallgatok tanulmanyaik soran mar korabban, tehdt a német szaknyelv
tanulasa el6tt, szamos angol nyelvii szakmai szoveget olvasnak.

Megfigyeléseim eredményeképpen arra a kovetkeztetésre jutottam,
hogy veszélyt a szovegek helyes értelmezésekor a képzett szavak
okozhatnak, mert jelentésiiket a szoképzés soran igen gyakran valtoztatjak,
ezért megfigyelésiikre komoly hangsulyt kell helyezni oktatas/tanulas
soran. Példaul: e Beschaffung= beszerzés, e Beschaffenheit= mindség;,
dienen= szolgdl, verdienen= (pénzt) keres, bedienen= kiszolgdl (Matyas,
2007).

Anglicizmusok

Megallapithattam tehat, hogy a forditds soran félreértelmezéseket
elsdsorban a képzett szavak okozhatnak, €s javaslatot tettem arra is, hogy a
tanulas soran tudatos megfigyelésiik, szovegekbol kiemelésiik ajanlatos. A
képzett szavak ¢és internacionalizmusok/anglicizmusok tekintetében pedig
arra jutottam, hogy a helyes szovegértést/forditast nem, vagy csak csekély
mértékben veszélyeztetik. Azonban ugy gondolom, hogy mivel a német, s6t
magyar nyelvli szakmai szévegekben is szadmos és egyre tobb anglicizmus,
idegen eredetli kifejezés fordul eld, érdemes, s6t ajanlatos kiilon figyelmet
forditani ezeknek a szavaknak a vizsgalatara is.

Napjainkban az anglicizmusok két {6 teriileten figyelhetok meg: a
koznyelvben és a médiaban, de jelen vannak a gazdasagi és az tzleti
életben is, az egyetemi képzésben pedig a globalizacids kihivasok helyezik
el6térbe az angolt, az angol nyelv elterjedését (Németh, 2008). Ugy tiinik,
hogy az igazi veszélyt az anglicizmusok a kdznyelvben jelentenek, mert e
szavak majmoldi sokszor tisztaban sincsenek az angol sz6 jelentésével, azt
hibasan hasznaljak és gyakran nem is értik. Stephanides Eva egy cikkében
a kovetkezoket irja (Stephanides, 2008: 1):

,,Evek ota diszeleg egy hirdetés a Petdfi utca és a Ferenciek tere sarkan: Utazasi és
last minute center. Ez az utazasi iroda utolsé perce? Vagy mindenki olyan jol
tajékozott, hogy tudja, hogyha szerencsés, akkor kozvetleniil az indulas el6tt
olcsdbban vehet részt egyes tarsasutazasokon?”
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A probléma erdteljesen jelentkezik mas nyelvekben is, igy példaul a
németben és franciaban is. S6t ,,Egyesek a német nyelv hanyatlasatdl és
teljes  pusztulasatdl tartanak, masok a mai német nyelvet
~csimpanznyelvnek” itélik, mert fenntartds nélkiill minden angol
jovevényszot befogad.” (Nagyné Csak, 2004: 105). A francia nyelvben
felbukkano anglicizmusok kiilonb6z6 mértékben integralodtak a francia
nyelvbe, igen sokszor az angol szavak nonemdsitésével. De az
anglicizmusok problémajat a francia nyelvben is szamos kovetkezetlenség
és bizonytalansag jellemzi (Orsi, 2008).

A szakmai nyelvhaszndlatban a problémat nem latom ilyen
aggasztonak. Egyrészt azért, mert a nyelvhasznaldk — gondolva itt foként a
felsdoktatasban tanulokra — kelld mennyiségli szakmai €s nyelvi ismerettel
rendelkeznek. Az anglicizmusok alkalmazasanak problematikéja ebben az
esetben inkabb abban keresend6, hogy az idegen helyett milyen magyar
nyelvii szakkifejezéseket mondhatunk/irhatunk, nehogy nyelviinket ijeszto
mértékben ellepjék az idegen szavak.

A Vilniuszi Mikolo Romerio Egyetemen szerzett tapasztalatok
Anglicizmusok a német nyelvii projekt-menedzsment-szakirodalomban
Vilniusz, Litvania févarosa 1994 ota a Vilagorokség listajan talalhato.
Katolikus és ortodox érseki székhely, és itt talalhaté Kelet-Europa egyik
legrégebbi egyeteme, amelyet 1579-ben Bathory Istvan alapitott. Vilnius
Litvania délkeleti sarkaban, a Vilnia és a Neris folyok talalkozasanal
fekszik, 40 km-re a belorusz hatartél. A varos lakossaganak 57,8%-a litvan,
18,7%-a lengyel, 14%-a orosz, 4%-a fehérorosz, 1,3%-a ukran, f¢l
szazaléka zsidd, a fennmarado 3,7% egyéb nemzetiség.

Vilnius fejlodésének csucsat 1. Zsigmond alatt érte el, aki udvarat
1544-ben ide helyezte. A varos a Litvan Tudomanyos Akadémia székhelye,
7 féiskolaja, egyeteme van, ezek kozott a legismertebb a Vilniusi Egyetem,
melynek 11 fakultasan kozel 20 000 hallgatd tanul. Nevezetes a varos
Zene- ¢s Képzémiivészeti Akadémidja is. Vilniusban az Litvan Nemzeti
Operahdz és a Nemzeti Filharmdnia mellett tovabbi 9 szinhaz teszi
valtozatossa a kulturalis életet. Vilnius a kdzpontja a litvan televizidzasnak
¢s a litvan filmgyartasnak is (www. wikipedia).

2008 aprilisaban abban a szerencsés helyzetben voltam, hogy egy
hetet tolthettem el a Vilniuszi 7 karral és szamos nemzetkozi kapcsolattal
rendelkezd  Mikolo Romerio Egyetemen (www.mruni.lt). Ott
tartozkoddsom soran német szaknyelvet tanul6d egyetemistaknak mutattam
be a magyar felsdoktatasban zajlo valtozasokat, a diplomahoz sziikséges
nyelvi kdvetelményeket, a szakmai nyelvvizsgak feladatait. A litvan didkok
szamara — ugyanugy, ahogy nalunk — a diploma megszerzésének egyik
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feltétele sikeres szakmai nyelvvizsga megszerzése egy valasztott idegen
nyelven.

Kint tartozkoddsom soran BA-hallgatoknak tartottam szaknyelvi
orakat, melynek soran megismerkedtek a nalunk hasznalatos
nyelvkonyvekkel, és a német nyelvii szakmai szévegek értd olvasasat
megkonnyitd szintetikus olvasassal. Izgalmasnak talaltam azt a kérdést,
hogy a magyar anyanyelvii hallgatok korében sikerrel alkalmazhato
szintetikus olvasasi mddszer vajon ugyanigy hasznalhato-e litvan diakok
esetében is? Az oktatas soran a kovetkezo6 konyvekkel dolgoztam: Borgulya
- Stimeginé - Jacob - Matyas (2004).: Wirtschafiskenntnisse auf Deutsch,
Borgulya - Somogyvari - Siimeginé (2002): Wirtschaftsdeutschpriifung,
Jacob R. - Matyas J. (2007): Wirtschaftsdeutsch, Fragen+Antworten és
Brandt (2004): Erfolgsmessung im Projektmanagement. A hallgatdkkal
el6szor a BGF-nyelvvizsgéhoz sziikséges feladatokat gyakoroltuk (szdbeli
¢s irasbeli kommunikacid), ezt kovetben tértiink at a tanulmanyaikhoz és
késobbi szakmai elémeneteliikh6z is nélkiilozhetetlen értd olvasasra. A
litvan didkoknak a Brandt (2004): Erfolgsmessung im Projektmanagement,
Wirkung und Nutzen sicher beurteilen cimi konyv Projektmanagement und
Projektcontrolling (15-31) ciml fejezetét kellett elolvasniuk, és harom
csoportban az Osszetett szavakat, a helyes szovegértelmezést veszélyeztetd
képzett szavakat és az anglicizmusokat kigytijtenitik.

Miutan az  egyes csoportokban  végzett eredményeket
megvizsgaltuk, a hallgatok figyelmét az anglicizmusok transzfer hatasara
hivtam fel, és a tovabbiakban a harmadik csoport munkéjara fékuszaltunk.
Ezek szerint megallapithatd, hogy a fejezet kb. 2600 szot tartalmaz,
Osszesen 351 anglicizmust, ami a szovegkorpuszhoz viszonyitva kb. 14%-
ot tesz ki. Fontos hangsulyozni, hogy az ismétlodések szama igen magas.
Erdekesnek bizonyult az anglicizmusok megjelenési formaja. Gyakori a
fejezetben a hibridizacio (a szoosszetétel egyik tagja angol, a masik német),
pl.:  Projektmanagement, Wirkongscontrolling, Vertragsmanagement,
Teammitglieder, Hardwarekomponenten. FErdekes, hogy ezekben a
szavakban a németben is 1étez6 Kontrolle sz6 angol irasmoddal, tehat mint
control fordul eld a szovegekben, akkor is, ha a szodsszetétel elsd tagja
német. A szovegben taldlhaté anglicizmusok németre forditasara is
taldlhaté példa: Change Management (Anderungsmanagement). Eléfordul
angol és német kifejezés egymas mellett, ugyanabban az alcimben, vagy
felsorolasban, pl. Verfahren und Tools, pedig az angol Tools, eszkézok
szonak van német megfeleldje is (Mittel).
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Kovetkeztetés

A Vilniuszi Mikolo Romerio Egyetemen szerzett tapasztalataim soran arra
a kovetkeztetésre jutottam, hogy a szakmai szévegek értd olvasasakor a
szintetikus olvasasi mddszer sikerrel alkalmazhaté nemcsak magyar, hanem
litvdn anyanyelvli hallgatok korében is. A csoportmunkaban végzett
feladatok soran a litvan hallgatok lelkesen végezték a konyvfejezetben az
altalam kért megfigyeléseket. Kiilondsképpen 6rommel fogadtak azt, hogy
az anglicizmusok segitségével valoban konnyebben értelmezhetok a
szakmai szovegek. A hallgatok sikerélményként ¢€lték meg a szakmai
szovegek értd olvasasat, tehat azt a kovetkeztetést vonhattam le, hogy
esetiikben is hatékonyan alkalmazhaté a szintetikus olvasasi modszer.
Fontosnak tartom megjegyezni azt is, hogy az angol térhéditdsa miatt
kilonb6zo nyelvli szakmai szovegek értd olvasasa soran is feltétleniil
ajanlhatd6 moddszer a foképpen az anglicizmusokra koncentralo
szovegértelmezéEs, valamint forditas.
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Altalanos és korlatozott hasznalatii elemek a magyar
egészségbiztositasi szakmai nyelvhasznalatban

Az egészségbiztositds szakmai nyelvhaszndlataban folyamatos nyelvi vdltozast idéz el a
szakteriilet szolgdltatasainak egyre nagyobb iitemii fejédése. A legldatvanyosabb médosulds a
szakszokincsben mutathato ki. Az egészségbiztositasi torvények hiien megdrizték az adott
korszak szakmai nyelvhasznadlatat, igy alkalmasak a nyelvi valtozasok kimutatasdra. A
tanulmany a szakszokincsben keletkezé valtozdasokat a korldtozott (archaizmusok és
neologizmusok) és az dltalanos haszndlatu nyelvi elemek modosulasan keresztiil vizsgalja.
Az elemzés célja néhany terminus (banyatdrslada, tappénz, vizitdij) segitségével bemutatni
az egészségbiztositds teriiletét érintd nyelvi valtozdst és a valtozast létrehozo okokat.

Bevezetés

A magyar egészségbiztositds viszonylag fiatal tudomanyteriiletnek
tekinthetd, amely a rendszervaltds utan a tarsadalombiztositds egyik
rohamosan fejlodoé agava notte ki magat. A legtobb eurdpai orszagban a 20.
szazad elején alkottdk meg az elsd tarsadalombiztositasi torvényeket,
azonban a magyar tarsadalombiztositas térvényi szabalyozasanak kezdete a
19. szézad végéig nyulik vissza.

Az egészségbiztositasi szaknyelv kommunikacids szintereinek
vizsgalata hozzasegit ahhoz, hogy olyan szintér nyelvhasznalatat
vizsgaljuk, amely alkalmas a szakszokincs kialakulasanak és valtozasanak a
kutatasara. Ez a szintér az egészségbiztositas torvényi szabdlyozasa. A
tarsadalombiztositdsi €s a rendszervaltas utani egészségbiztositasi
torvények nemcsak rogzitik, hanem dontden befolydsoljak is az adott
korszak jellemzd szakmai nyelvhaszndlatat, ¢és pontos adatokat
szolgaltatnak a  szakszokinecs  valtozasarol. A térvények az
egészségbiztositds  nyelvhaszndlatanak  leghitelesebb  tanti. Az
egészségbiztositasi  szakszokincs kialakuldsdnak ¢és modosulasanak
vizsgalatdhoz  sziikséges  korpuszt a  tarsadalombiztositasi  és
egészségbiztositasi torvények alkotjak az elsd, ,,betegség esetén vald
segélyezésrol” szold  1891. évi torvénytdl egészen a 2008-as
pénztartorvényig. Az egészségbiztositasi szakszdokincs kialakuldsat és
fejlodését a kovetkezd harom korszakban vizsgalom: a tdrvényi
szabdlyozas kialakulasanak idején, a szocializmus idészakdban és a
rendszervaltds utan.
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A tarsadalombiztositas €és az egészségbiztositas teriiletén a
szolgaltatasok kiépiilése €s az intézkedések modosulasa az elmult 120 év
alatt folyamatos nyelvi valtozast idéz eld az egészségbiztositas szakmai
nyelvhasznalataban. Nyilvanvald tény, hogy a szokincsben keletkezik a
leglatvanyosabban ~ kimutathaté  valtozds. A nyelvi  valtozas
nyelvrendszertani és nyelvhasznalati modosulasokat is jelent (Kiss,
2005:23). A nyelvi valtozas a valtozason atmend nyelvi jelenség kiinduld
és megvaltozott allapota kozotti kiilonbség. A kiinduld allapotot
elézménynek, a késobbi allapotot kovetkezménynek nevezziik. Masképpen
a nyelvi valtozas az elozmény és a kovetkezmény kozotti diakrén jelenség.
Ez a valtozas a diakron vagy torténeti kutatas targya. A diakron kutatas
célja pedig a valtozas leirasa ¢és magyarazata (Kiss, 2005:13). A
szakszokincsben keletkez6 valtozasokat jol szemlélteti a korlatozott és az
altalanos hasznalatii nyelvi elemek folyamatos moédosuldsa. Az altalanos
hasznalati nyelvi elemeket feltehetden ismeri a felnott beszél6kozosség. A
korlatozott hasznalatil elemeket a szokincsbol kiszorulo archaizmusok €s az
egyre terjedd neologizmusok alkotjak (Kiss, 2005:39).

Egy masik meghatdrozas alapjan egy adott szinkronidban a
neologizmusok frissen keletkezett, terjedében 1évd lexémak, az
archaizmusok pedig a hasznalatbol kiszorult, illetdleg kiszoruld szavakat
jelentik (Zsilinszky, 2005:174). Minya megfogalmazasaban a neologizmus
valamilyen 0j nyelvi jelenség (Minya, 2003:13). A Magyar értelmezo
kéziszotar meghatarozasa alapjan a neologizmus ujonnan alkalmazott szd
vagy mas Uuj nyelvi jelenség (1978). A neologizmusok meghatarozasa
tobbféle szempontbol is lehetséges, azonban mindegyik definicidban k6zos
vonas a nyelvi ujdonsag ¢s a szokincs gazdagodasa. A korpuszban talalhatd
kifejezések kozil azokat, amelyek a Magyar értelmezd kéziszotar 1978-as
kiadasaban még nem szerepelnek, neologizmusnak tekintettem.

Szdékészletiink valtozasat bizonyos kifejezések elavulasa is
jellemzi. Az egészségbiztositasi rendszer kialakulasa és fejlodése szamos
intézkedés és intézmény atalakitasat és megsziintetését vonta maga utan,
aminek kovetkezményeként bizonyos kifejezések kikertiltek a napi szakmai
nyelvhasznalatb6l, majd jelentésiikk fokozatosan feledésbe merilt. A
Magyar értelmezd kéziszotar szerint az archaizmus elavult vagy régies sz0,
kifejezés, alak, szerkezet (EKsz, 1978). Archaizmusnak tekintettem azokat
a kifejezéseket, amelyek a Magyar értelmezd kéziszotar 1978-as kiadasa
szerint is régies szavak, vagy mar nem szerepelnek a kéziszotarban. Az
altalanos ¢és korlatozott hasznalata nyelvi elemek keletkezésének modjait a
vizsgalt korpuszban Minya csoportositasa alapjan elemzem (Minya, 2003).
Szoalkotdsi  modok:  szdOsszetételek, szoképzeés, mozaikszd-alkotas,
elvonas, szovegyiilés, rovidiilés.
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Szokincsboviilési modok: jelentésboviilés, idegen szavak, lexéma értéki
szoszerkezetek.

A vizsgalat soran megallapithatd, hogy a tanulmanyban bemutatott

altalanos ¢és korlatozott hasznalati nyelvi elemek kialakuldsara mely
szoalkotasi és szokincsboviilési modok jellemzoek.
A tanulmany célja néhany altalanos és korlatozott hasznalatu nyelvi elem
segitségével bemutatni az egészségbiztositas teriiletét érintd nyelvi
valtozast és kideriteni a valtozast el6idéz0 okokat. A tanulmany a
kovetkez6 terminusokat vizsgalja: bdnyatdrslada (archaizmus), tdppénz
(altalanos hasznalata nyelvi elem), vizitdij (neologizmus).

Korlatozott hasznalatu elemek. Archaizmusok (bdnyatdrslada)
A bdnyatdrslada olyan archaizmus, amely mar nem szerepel a Magyar
értelmezd kéziszotar 1978-as szokészletében, habar a kifejezés legalabb
500 éven keresztiil létezett a szokincsiinkben. Mara azonban teljesen
feledésbe meriilt a jelentése. Eredete egészen a magyar nyelvtorténet
omagyar korszakaba nyulik vissza, amely 896-t6] 1526-ig tartott. (Kiss-
Pusztai, 2005:16). A torvényi szabalyozas kialakulasa elétt mar 400 évvel
korabban Iétrejott hazankban a banyaszok segélyezésére megalakult
Onsegélyez6 szervezet, a bdnyatdrsidda. A  badnyatarslida az
egészségbiztositas torténete sordn a legrégebben kialakult szavunk. Elsd
irasbeli eloforduldsa az 1496-0s évhez kothetd. A banyatarsiada dnkéntes
segélyszervezetet jelent, amelyet a banyamunkasok segélyezésére hoztak
létre. A banyaszok bérébol meghatarozott Gsszegben levont jarulékot
fémpantos, kiilonleges zarakkal felszerelt ladakban Orizték. A
banyatarsidada jelentésstritd szoosszetétel feltehetdéen a birtokviszonyt
jelzd banyatdarsak laddja szerkezetbdl alakulhatott ki. Az elsd tarslada
1496-ban jott létre Thurzé Janos banyajaban. Az 1869. évi
igazsagligyminiszteri  rendelet a  banyatdrspénztar  (jelentésstritd
szo0sszetétel) kifejezést vezeti be a banyatarslada helyett. A rendelet
alapjan minden banyabirtokos kotelessége lett a tarspénztar megalapitasa.
Az 1891-es torvényben a pénztar szé elé keril a bdnya-
betegsegélyezési jelzd. A jelzo valdszinileg a tobb szaz éves bdnyatdrsldada
terminus jelentésének felfrissitését célozza meg. A koriilményes bdnya-
betegsegélyezési penztar Kifejezés gyakori hasznalatara utal a rovidiilését
jelzo torekvés, amely a segélypénztar szoosszetétel felbukkanasaban
nyilvanul meg. A bdnya-betegsegélyezési pénztar mellett tovabbra is
szerepel a bdnyatarslada kifejezés. A bdnya-betegsegélyezési jelzo
banyabetegsegélyezo (helyesen: banya-betegsegélyezo) jelzové rovidil a 16
évvel késobb megalkotott kovetkezo, 1907-es torvényben. A bdnyatdrsidda
kifejezés az 1927-es térvényben szerepel utoljara.
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Attekintve a vizsgalt idészakot, az ismertetett adatokbol
megallapithatjuk, hogy a 15. szazad vége és a 20. szazad eleje kozott a
banyatdrsldada terminus valtozatlan formaban aktiv része maradt a
szakszdokincsnek, mindossze néhany probalkozas, rovid életli szinonima
sziiletett a kifejezés felujitasara a szoban forgo idészakban:

1496 — banyatdarsldda (jelentéssiiritd szoosszetétel)

1869 — banyatdrspénztar (jelentéssiritd szo6sszetétel)

1891 — banya-betegsegélyezési pénztarak (tarsladak) (lexéma

értékli mindségjelzds szoszerkezet)
— segélypénztar, banytarslada (jelentéssiiritd szoosszetétel)

1907 — banya-betegsegélyzo pénztarak (tarsladak) (lexéma értéka

mindségjelzds szoszerkezet)
— Dbanyatarslada (jelentéssiiritd szoosszetétel)

1927 — banyatarspénztar, banyatarslada (jelentéssiiritd

szoosszetétel)

A bdnyatdrslada terminus parhuzamosan €lt a tdrspénztar kifejezéssel
egészen a 20. szdzad kozepéig. Ugyanis 1949-ig még 16 bdnyatdrsidada
mikodott hazankban, majd az allamositaskor beolvadtak az Orszagos
Tarsadalombiztosito Intézetbe, az OTI-ba.

A kifejezés fél évezreden keresztiil valtozatlanul fennmaradt, nem indult
burjanzasnak, nem alakultak ki beléle ujabb terminusok. Ennek a
jelenségnek az oka a banyatarslada intézményének valtozatlansagaban
keresendod.

Altalanos hasznalati elemek (fdppénz)
A tdppénz terminus nyelviink altalanos hasznalati elemének szamit, amely
a torvényi szabalyozas hajnalan, az 1891. évi térvényben is szerepel. A
kifejezéssel feltehetéen a felndtt lakossag minden tagja talalkozott mar,
hiszen akdr a tdppénzen van, akar a tdppénzt kap allandosult
szokapcsolatok szorosan kapcsolédnak mindennapi életiinkh6z. A Magyar
értelmez6 kéziszdtar (1978) meghatarozasa szerint a tappénz olyan juttatas,
amely a tarsadalombiztositas alapjan a dolgozdknak a keresOképtelenség
idején jar.

1891— tappénz (jelentéssiiritd szodsszetétel)
A tap fonév (1778) a nyelvajitok alkotasa. Szdoosszetételek eldtagjaként
tobb 19. és 20. szazadi keletkezésti kifejezésben szerepel, példaul tdpszer
(1837), tapso (1929) (Zaicz, 2006).

A tappénz szakkifejezés jelentésboviiléssel kertilt a szakszdkincsbe,
hiszen eredeti jelentése a foglyok, rabok ellatasi alapja volt (EKsz). A
tappeénz kifejezéssel parhuzamosan élt a szakszdkincsben az altalanos

86



Mészaros Agnes

jelentésti segélypénz €s a sokkal szemléletesebb betegpénz elnevezés is a
19. szazad végén. A betegsegélyzd pénztarak keresdképtelenség esetén
segélypénzben rtészesitették a Dbiztositottakat. Befegpénzt azoknak a
tagoknak fizettek, akik balesetek altal okozott betegség, illetve
munkavégzés sordn bekovetkezett sériilés miatt valtak munkaképtelenné.
Azonban a tdppénz terminus mar korabban gyokeret vert a magyar
szOkészletben eredeti jelentésében, ezért életképesebb kifejezésnek
bizonyult. A betegpénz és a segélypénz szakkifejezések a 20. szédzad elejére
mar archaizmussa valtak. A kovetkez0 torvényben mar csak a tdppénz
terminust talaljuk meg.

1907 — tappénzsegély, betegsegélyezési tappént,

tdppénzg
Az 1907-es torvényben a tdppénz terminus Uj jelentésének megszilardulasat
segiti a tdppénzsegély ¢€s a betegsegélyezési tappénz kifejezések
megjelenése. A késObbiekben a betegsegélyezési jelzé elmarad, mivel a
tappénz Uj jelentése rogziil a szokészletben.

1927 — tappénzzel segélyez, tappénz,

1975 — tappénzsegélyezés, tappénz,

Még az 1927-es torvény is jelzi a tdppénzzel segélyez szerkezettel, hogy a
tdppénz itt 0j jelentésében szerepel. A tdppénzsegélyezés kifejezés azonban
még a szocializmus iddszakaban megalkotott, 1975-6s
tarsadalombiztositasi torvényben is olvashatd. A rendszervaltds utan a
segélyezés és a segély utotagok végleg elmaradnak a jelentésében 6nallova
valt tappénz terminus mellol.

Az 1927-es torvényben talaljuk az archaizalddott féltappénz
kifejezést. Az 1907-es torvény szerint a korhazba utalt beteg tag
hozzatartozoi részére a kdrhazban valo ingyen ellatason feliill még a tappénz
fele is kifizetendd. A féltdppénz terminus a késdbbiek folyaman nem fordul
el6 tobbet a tarsadalombiztositasi és egészségbiztositasi szakszokincsben,
mivel a szolgaltatds a szocializmus iddszakaban mar nem létezett. A
féltappénz  szd0sszetétel kialakuldsa nyomon kovethetd a korabbi
torvényekben:

1891 — a tappénznek fele (jelolt birtokos jelzos szdszerkezet)

1907 — a tappénz fele (jeldletlen birtokos jelzés szdszerkezet)

1927 — féltappénz (mennyiségjelzos szoosszetétel, melynek utdtagja

jelentéssiiritd szoosszetétel)
A féltappénz szakkifejezés kialakuldsa soran megfigyelhetd, ahogy az
egyszerlisodés elve alapjan a jelolt birtokos jelzds szoszerkezetbdl
tobbszorosen Osszetett szO6, mennyiségjezds szdosszetétel valik. A
szocializmus iddszaka alatt és a rendszervaltas utan is valtozatlan maradt
kifejezésbol ujabb terminusok sziilettek.

87

=
o
I
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
~
<
N
n




Mészaros Agnes

Az 1990-es évek végén keriilt az egészségbiztositasi szakszokincsbe a
tdppénzjogosultsdg terminus. A tdppénzre jogosult szdszerkezet és a
tappénzjogosultsdg jelentéssiiritd  szoosszetétel (tkp. tappénzre valo
jogosultsag) kialakulasa figyelemmel kisérheté a vizsgalt korpuszban
egészen a torvényi szabalyozas kezdetétol.

1891 — tappénzre igényt tarthat
1927 — tappénzre valo igény
1975 — tappénzre jogosult 1975 — tappénzre valo
jogosultsag,
tappénzre jogosultsdg
1997 — tappénzjogosultsag

Az 1975-6s torvényi megfogalmazas mar a jogosultag kifejezést
részesiti elonyben a kordbbi igény helyett, melynek oka feltehetden a
tarsadalombiztositas jogi szabalyozasanak er6sddése lehet, ami maga utan
vonja a jogi szakkifejezések erdteljesebb jelenlétét a szakszokincsben. Az
1997-es torvényben még a koriilményes tappénzre jogosultsag szoszerkezet
olvashato, azonban a szinkrén online szakfolydiratokban mar megjelenik a
szoszerkezet szdOsszetétellé egyszerlisodott, tomorebb jelentéssiritd
valtozata: a tappénzjogosultsag.

Ugyancsak a szakfolydiratokban Iehet tovabbi kifejezéseket
felfedezni: a tdppénzfolyositas birtokos jelzOs szoosszetételt és a
tappénzfolyosito szervek szoszerkezetet. A tdppénzfolyositas szodsszetétel a
tappénz folyositasa (1975) birtokos jelzds szdszerkezetbdl egyszertisodott.
A tdppénz folyositasa szdszerkezetet valtozatlanul alkalmazza az
egészségbiztositas jogi megfogalmazasa a rendszervaltas utan. Az
egyszer(sodott tappénzfolyositas terminust még nem vette at a torvényi
szabalyozas szokészlete.

A 2008-as torvény a tdppénzfizetés birtokos jelzds szoodsszetétellel
gazdagitja a tdppénz szobdl szarmazd szocsaladot. A fdppénzfizetés
szakkifejezés gyokerei megtalalhatok az 1907-es térvényben:

1907 — a tappénz kifizetése (birtokos jelzos szoszerkezet)

2008 — tappénzfizetés (birtokos jelzos szoosszetétel)

A rendszervaltas utan lett a tdppénz szobdl szarmazo szocsalad 11 tagja a
birtokos jelzOs tdppénzkiadas szovsszetétel. A toérvényi megfogalmazas
néhol kovetkezetlen a terminus helyesirasaban, és helytelentil kotéjellel irja
a szakkifejezést: tappénz-kiadds (1991).

A korabbiakban megszokott tappénzt kap allanddsult szdkapesolat
helyett az 1975-6s torvényben szerepel elOszor a tdppénzben részesiil
kifejezés, amely azdta valtozatlanul megtaldlhaté az egészségbiztositasi
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szakszdkincsben. Ugyancsak 1975 6ta létezik a szakmai nyelvhasznalatban
a baleseti tappénz mindségjelzos szdszerkezet.

Osszegezve megallapithatd, hogy a tdppénz szakkifejezés
valtozatlan formaban fennmaradt a 19. szazad vége Ota. A tdppénz
terminusbol tovabbi szakkifejezések alakultak, amelyek koziil néhany a
tarsadalombiztositas rendszerének valtozasa miatt archaizalodott, mas
kifejezések hasznalatat éppen bizonyos szolgaltatas valtozatlansaga tette
altalanossa. A tappénz szocsaladja még napjainkban is gyarapodik az egyre
ismertebbé vald neologizmusok elterjedésével. Erre a szocsaladra a
legjellemzdbb szdalkotasi mdd az dsszetett szavak kialakulasa. Osszesen 8
Osszetett szd, 5 szdszerkezet keletkezett és tovabbi szakkifejezések
sziiletése varhato. A kovetkezd abra (1. abra) az altalanos és korlatozott
hasznalatu terminusok folyamatos valtozasat illusztralja a szocsaladban a
torvényi szabalyozas kezdetétdl napjainkig. A ddltbetiis kifejezések jelolik
az archaizmusokat, példaul betegpénz. A sziirke szovegkijel6ld szin jelzi a
neologizmusokat, példaul: tappénzjogosultsag. A félkovér betiivel irt
terminusok altalanos hasznalati elemeket szemléltetnek. Az évszamok a
terminusok els6 felbukkanasat jelolik a szakszokincsben.

1. abra
Az archaizmusok, altalanos hasznalatu elemek ¢s a neologizmusok folyamatos mozgasa
a tappénz szdcsaladban
1891 tappénz betegpénz, segélypénz
1907 a tappénznek fele, tappénzsegély, betegsegélyezési tappénz, a tappénz kifizetése
tdppénzre igényt tarthat

a tdpplnz fele tappénzt kap
1927 feéltappénz tappénz jar tdppénzre valo igény

1975 a tappénz folyositasa, tappénzben részesiil, tappénzre valé jogosultsag

baleseti tappénz tappénzre jogosult
1991 tappénzkiadas
1997 tappénzjogosultsag
v
2008 tappénzfolyositas tappénzfizetés

A szdcsaladban az archaizmusok ko6zé soroljuk a betegpénz, féltdappénz,
tappénzsegély, betegsegélyezési tappénz kifejezéseket.

A tappénzjogosultsag, tappénzfolyositas, tappénzfizetés, tdappénzkiadds
terminusok neologizmusoknak szamitanak.
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Altalanosan hasznalt elemnek lehet tekinteni magat az alapterminust: a
tappénz szakkifejezést, a baleseti tdppénzt ¢és a tdppénzben részesiil,
tappénzt kap, tappénz jar allanddésult szokapcsolatokat. A kordiagram
szemlélteti a szdcsaladon beliil a korlatozott és altalanos hasznalatti elemek
aranyat (2. abra).

2. 4bra
Az altalanos és korlatozott hasznalati elemek megoszlasa a tdppénz szocsaladban

m neoclogizmusok

® archaizmusok

m iltalanos hasznalatd
elemek

A tappénz szocsaladban egyforman megfigyelhetok a neologizmusok és
archaizmusok, valamint az altalanos hasznalata elemek jelenléte. Kozel
azonos aranyuk dinamikus nyelvi valtozasra utal.

Korlatozott hasznalati elemek. Neologizmusok (vizitdij, korhdzi
napidij)

A vizitdij és a korhazi napidij terminusok a népszeriitlen intézkedések
bevezetésével viharos gyorsasaggal keriiltek at a koznyelvbe. A 2006-o0s
reformtorvény (CXV.tv.) tette kozismertté az 0j szakkifejezéseket. Létezik
a vizitdij terminusnak ugyanezen a szakteriileten kozfigyelemnek 6rvendd
névrokonatdl eltérd jelentése is. Az otthoni szakapolds finanszirozdsa a
vizitek szdma alapjan vizitdij formajaban torténik a 43/1999. Korm.rendelet
hatalyos valtozata alapjan. Ez a vizitdij korabban, 2002-ben (293/ 2002.
Korm.r.) keriilt bele az egészségbiztositasi szakszdokincsbe, és ma is
érvényes finanszirozasi format jelent, amely azonban csak egy szilik
szakmai korben ismert. Nem szerencsés ugyanazon a szakteriileten egy
terminus alkalmazasa két eltéro jelentésben.

A vizit fonév francia és német kozvetitéssel jutott a magyarba (Zaicz,
2006). Egészségligyi vonatkozasu jelentése mar a rendszervaltds elott is
ismert volt: Orvosnak betegnél, illetve betegnek orvosndl valo ldtogatdsa a
vizsgdlat, kezelés végett (EKsz).
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A 2006-0s torvényben rogzitett intézkedések létrehoztak a vizitdij
alapterminust, majd az intézkedések megvaldsitasa ujabb ¢&s TUjabb
kifejezések sziiletését idézte eld:

vizitdij (jelentéssiiritd szodsszetétel)

korhazi napidij (lexéma értékli mindségjelzos szdszerkezet)

vizithérlet (jelentésstiritd szoosszetétel)
A szoosszetételeken kiviil megjelennek a vizitdij alapterminusbol szarmazo
lexéma értékii szdszerkezetek is:

haziorvosi/  szakorvosi  vizitdij (lexéma értékli mindségjelzds

szoszerkezet)

beszedett vizitdij | be nem szedett vizitdij

a vizitdij visszaigenylése | fizetése | Osszege

vizitdij-visszaigénylés | vizitdijfizetés
A szoosszetételek sziiletése mindvégig nyomon kovethetd a korpuszban.
Napjainkban azonban a szoosszetételek kialakuldsanak felgyorsulasa
tapasztalhato, hiszen egyidejiileg jelen van a nyelvi valtozast jelzo
kovetkezmény és elézmény a szakszokincsben, ugyanabban a torvényben.

Elézmény: a vizitdij visszaigénylése / fizetése

Kovetkezmény: vizitdij-visszaigénylés / vizitdijfizetés
Nyelviink itt is a jol bevalt gazdasagossagra torekvo nyelvi analogia alapjan
egyszerUsiti a létrejovo U terminust. A felgyorsuldsra utal az is, hogy a
szocsalad alapitd tagja ¢és szarmazdékszavai egyiitt fordulnak eld
ugyanabban a térvényben, ami egyideji kialakulasukat jelzi.
A tobbszords szoosszetételek sziiletésével egylitt jar a helyesirasi
bizonytalansag:
A toérvényben talalhaté kifejezések eredeti irasmodja:

vizitdij fizetési kotelezettség

vizitdij fizetés aloli mentesség

vizitdij-koteles ellatas
A mozgdszabaly figyelembevételével a helyes irasmod:

vizitdijfizetési-kotelezettség

vizitdijfizetés aloli mentesség

vizitdijkoteles-ellatas

A reformtérvény hatasara a kérhazakban és a jarobeteg-szakellato
intézményekben megjelentek a ,,vizitdij automatik” és a ,vizitdij
befizetéhely” feliratok. Ezek a kifejezések nem szerepelnek a torvényben,
azonban irasmodjuk korrekcidra szorul. Helyesen: vizitdij-befizetohely /
vizitdij-automata

A 2008 marciusi népszavazas eltorolte a vizitdij és a korhazi
napidij befizetését, azonban a vizitdij szdcsaldd tovabbi gyarapodasanak
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utjdba nem tudott akadalyt gorditeni. A sajtoban ujabb kifejezések
bukkantak fel szo6sszetételek formajaban kozvetlenill a referendum utan. A
vizitdij eltorlése sziikségszerlien Ilétrehozta a vizitdijpotlas terminust,
amelyrdl szamot ad az index.hu online hirajsag 2008. marcius 12-én
kozzétett cikke ,,Vizitdijpdtlas: egymasra mutogat a tarca és a szakma”
(http://index.hu/politika/belfold/vztdsz7549/). A vizitdij-kompenzdcio
megoldasarol lehet olvasni a weborvos online folydirat ,,Vizitdij-
kompenzacid: majd kideriil” kdzleményében 2008. majus 22-¢n.
(http://www.weborvos.hu/lapszemle/vizitdij kompenzacio majd kiderul/I 1
3553/)

2008. marcius 29-én a Kormany rendeletet adott ki a 2008. marcius
9-1 orszagos ligydontd népszavazasokon hozott dontés végrehajtasardl
(2008/1X.tv.), amely még néhany neologizmussal egésziti ki a vizitdij
szocsaladjat: a vizitdij bevezetése | megsziintetése, visszateritett vizitdij. A
sajtdban megjelent vizitdij-kompenzacio terminust még tovabb pontositja a
vizitdijbevétel-kiesés alapdsszegii kompenzdcioja tobbszoros szodsszetételt
tartalmazo6 szdszerkezet.

Ha 1jabb rendelkezések nem allitjdk vissza a vizitdij rendszerét,
akkor a vizitdij szocsaladja jo eséllyel valhat archaizmussa 20-30 év mulva,
amikor a lakossadg nagyobbik része mar nem emlékszik a vizitdij-fizetésre.
A kifejezés hasznalatanak visszaszorulasa ebben a jelentésben mar
napjainkban megindult.

2008 decemberéig a vizitdij szobol Gsszesen 21 tovabbi
neologizmus sziiletett: 9 szdosszetétel, 13 szoszerkezet. A szodszerkezetek
nagy szama jelzi az intézkedés specializalodasat.

Eredmények
Az egészségbiztositasi szakteriilet szokincsének valtozasai bemutathatok a
folyamatosan alakuld altalanos és korlatozott hasznalati nyelvi elemek
vizsgalatan keresztiil. A  korpuszt alkotd tarsadalombiztositasi és
egészségbiztositasi torvények hiien rogzitették a szakteriilet jellemzo
nyelvhasznalatait. A korpuszban megfigyelhetdé az elébb korlatozott
hasznalatu neologizmus alapterminussa, majd szocsaladda valasa, valamint
az altalanosan elterjedt szakkifejezések fokozatos kiszorulasa a szakmai
szOkészletbdl.

Az archaizalddas folyamatat szemlélteti a bdanyatdrsidda terminus.
A banyatarslada mint a legelsé egészségbiztositd, csaknem 500 éven
keresztiill milikodott hazankban, biztositva ezzel a szakkifejezés
fennmaradésat évszazadokon at.

A tdppénz terminus eredeti jelentése ma mar archaizmus, mai
jelentésében azonban a 19. szazad végén neologizmusnak szamitott. A 20.
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szazad elejétdl kezdve mindenki altal ismert altalanos hasznalata
szakkifejezéssé valt. A tdppénz sz6 az egészségbiztositas egyik
alapterminusanak szamit, amely a rendszer folyamatos fejlodésével gyorsan
bovild szocsaladot hoz létre. A szocsalad egyes elemei archaizalddtak,
ellentétes folyamatként 11j kifejezések sziiletnek, igy a szocsaladon beliil is
lehet tanulmanyozni az altalanos ¢és korlatozott hasznalata elemek
dinamikus valtozasat.

A vizitdij a kozelmult egyik legismertebb neologizmusa, amely 2
év alatt szélsebesen boviild szdcsaladot alkotott, igy a szakkifejezések
szliletésének felgyorsulasat is jol példazza.

A 2006-o0s reformtorvényben felbukkano szakkifejezést a hosszas vitat
kivaltd bevezetése, majd a 2008-as népszavazassal torténd megsziintetése
tette kozismertté.

A korpuszban szerepldé 1Uj terminusok mind sziikségszerl
neologizmusok, amelyek sziiletését mindig valamilyen 1j rendelkezés,
intézkedés, szolgaltatas, intézmény bevezetése vagy megvaltoztatasa idéz
el6. A rendszer fejlodésével parhuzamosan bizonyos intézkedések
megsziinése szamos szakkifejezést inditott el az archaizalodas utjan.

A szakszdkincsben keletkezd valtozasokat szemléletesen mutatja be a
vizsgalt kifejezések folyamatos modosulasa. A nyelvi valtozast a kiinduld
és a megvaltozott allapot kozti kiilonbség jelzi. A nyelvi valtozason atmend
terminusokat a kovetkezo csoportokba lehet sorolni a valtozast 1étrehozo ok
alapjan:

o  FEgyszeriisddés

Nyelviink torekszik a gazdasagosabb = rovidebb kifejezések

létrehozasara. Példaul:

El6zmény: a tappénznek fele, a tappénz fele
Kovetkezmény: féltappénz
o FEgyszeriisddés és terminuscsere

Egyrészt analég modon az egyszeriibb valtozat alakul ki, masrészt

ujabb tudomanyteriiletek szokincse keriil bele a szakmai

kommunikacidba. A példa a jogi szakkifejezések eloretorését jelzi.
Elézmény: tdppénzre valo igény
Kovetkezmény: tdppénzjogosultsdag

e Specializalodas

A fejlodés egyre bonyolultabb dolgok kifejezését teszi sziikségessé.
Elézmény: vizitdij
Kovetkezmény: vizitdij-kompenzdcio
Kovetkezmény,. vizitdijbevétel-kiesés alapdsszegii
kompenzacioja
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Az  egészségbiztositasi  szakszokincsben a nyelvi megmaradas
elengedhetetlen feltétele a szolgaltatas, intézkedés érvényessége, amely
biztositja a kifejezés ismeretét €s hasznalatat.

A nyelvi elemeket a tarsadalmi érvényesség szempontjabdl két csoportra
lehet osztani aszerint, hogy a besz¢l0k6zosség milyen ardnyban ismeri €s
hasznalja a kifejezést (Kiss, 2005:39). Eszerint megkiilonbdzetiink
altalanos és korlatozott hasznalata elemeket. A vizsgalt harom terminushoz
kapcsolddd intézkedés érvényességi idejét és a terminusok tarsadalmi
érvényességének Osszefiiggéseit olvashatjuk le a kovetkezd abrarol (3.
abra).

3. abra
A tarsadalmi érvényesség és az intézkedés érvényességének kapcsolata
banyatarslada tappénz vizitdij

az intézkedés érvényessége:  1496-1949 1891- 20062008
szarmazékszavak szama: 3 szinonima 13 21
tarsadalmi érvényesség: archaizmus 4 archaizmus neologizmus

4 neologizmus

5 éltalanos hasznalatl elem

A tablazatban olvashaté adatokbdol ismét megallapithatjuk, hogy a
terminusok sziiletése egyre inkabb felgyorsult napjainkban. Az adatok
alapjan nyilvanvald, hogy az archaizmussa valas nemcsak az intézkedés
megsziinésétol, hanem a kozben eltelt idotol is fiigg. A bdnyatarsladak
1949-es allamositasa ota csaknem 60 év eltelt, igy nem meglepd, hogy a
kifejezés teljesen ismeretlenné valt még a legtobb szakember szamara is. A
vizitdijfizetés érvényét vesztette a 2008 marciusi népszavazassal, azonban a
terminus még nem szorult ki a nyelvhasznalatbdl, legfeljebb
feltételezhetjiik, hogy elindul az archaizalddas utjan. A tappénz jelenleg is
érvényben 1év0 szolgaltatds. A tdppénz szdcsaladjanak elemei kozott
felfedezhetiink dinamikusan valtozo altalanos és korlatozott hasznalata
elemeket is.

A neologizmusok olyan korlatozott hasznalati nyelvi elemek,
amelyeket a beszélokozosség nem minden tagja ismer, de hasznalatuk
novekeddben van a beszEélokozosség tagjainak a korében (Kiss, 2005:39).
Ettol eltérden a vizitdij szo6 olyan neologizmus, amely egy csapasra valt
kozismertté. A széles korli ismertséget bizonyitja a felndtt népesség
szokatlanul nagyaranyu részvétele a 2008. marcius 9-i népszavazason.
Eppen ezért célszerti megkiilonboztetni a kdzismert neologizmusokat a
neologizmusok ko6zott. A vizitdij a kozismert neologizmusok kozé
sorolhato.
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A banyatarslada, a tdppénz és a vizitdij terminusok kialakulasa és
moédosulasa jol szemlélteti az egészségbiztositas egész teriiletét athato
folyamatos ¢és dinamikus nyelvi valtozast. Tovabbi szakkifejezések
vizsgalatanak a bevonasaval még pontosabb képet lehet alkotni a valtozast
létrehozd okokrdl és a terminusok modosulasdban  koézrejatszo
torvényszertségekrol.
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Mihalovics Arpad
Pannon Egyetem
Francia Nyelv és Irodalom Tanszék

A francia diplomaciai nyelv és tanitasa

A bevezetd részben kisérletet tesziink a diplomdciai szaknyelv vagy inkdbb nyelvhaszndlat
meghatdrozasdra. Ezt kovetéen dttekintjiik a diplomdciai  kommunikdcio tipologidjat.
Roviden értekeziink a francia mint diplomdciai nyelv sajatossdagairdl és a francia nyelvii
diplomadcia tobb mint két évszazadarol (1714-1919).

A madsodik részben bemutatjiuk a ,, Francia diplomdciai szaknyelv” c. kurzus (Pannon
Egyetem, Université Paris Sud-XI, Universita degli Studi di Trieste) tematikdjat, s kitériink
a felhaszndlhaté szakirodalom tomor ismertetésére is. Kiilon kitériink a diplomdciai
nyelvhaszndlat pragmatikai vonatkozdsaira.

A diplomaciarol

Mindenekel6tt  vessiink néhany pillantast a ,diplomacia” harom
meghatarozasara, illetve a diplomdcia és a kiilpolitika — mint tertiletek €s
tevékenységek kozotti kiillonbségekre és kapcsolatokra.

(1) .diplomadcia: az dallam erre a célra rendelt szerveinek mas
allamok felé iranyulo tevékenysége. Feladata, hogy a) dallando
hivatalos kapcsolatokat tartson fenn mas dllamokkal;, b) az
dllamnak és az dllam polgdrainak jogait és érdekeit mds
allamokkal szemben békés eszkozokkel megvédje és megvalositsa az
allam altal meghatarozott kiilpolitikai célkitiizéseket.” (Diploméciai
¢s nemzetkozi jogi lexikon <szerk.>, Budapest, 1967, 191)

(2) ,.Diplomatie. — Désigne [’art de la représentation d'un Etat
dans les relations internationales, dans la défense de ses intéréts a
I’étranger et dans les négociations avec les autres Etats.

Assimilée parfois a la politique étrangere d’un Etat, la diplomatie
se comprend comme les organes et moyens employés pour la
conduite de relations internationales de 1'’Etat” (Lexique de
politique <red: Charles Debbasch et autres>, Paris, 1992, 149)

(3) , diplomatie” n.f.
1. Science, pratique des relations internationales
2. Carriere, fonction d’un diplomate: Entrer dans la
diplomatie.
3. Ensemble des diplomates.
4. Habileté, tact dans les relations avec autrui: Le ministre
a agi avec diplomatie (doigté, finesse; || maladresse)
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(The Free Dictionary)

(4) Diplomatie, subst. fém.
A. — 1. Science et pratique des relations politiques entre les
Etats, et particuliérement de la représentation des intéréts
d'un pays a l'étranger.
2.— P. méton.
a) Carriere, fonction de celui qui pratique la diplomatie.
b) Politique extérieure (d'un pays).

B.— P. anal. [Correspond a diplomatel B 2] Finesse, tact
et prudence apportés dans la conduite d'une affaire, dans
les rapports personnels.
(http://www.cnrtl.fr/definition/diplomatie )

(5) ,,Diplomatie et politique étrangere”

La diplomatie et la politique doivent étre soigneusement
distinguées ['une de [’autre. Elles ne se confondement pas et ne
sont pas de la responsabilité des mémes personnes. Mais dans le
méme temps, elles sont étroitement complémentaires car la
politique étrangere ne pourrait exister sans [’action de la
diplomatie en vue de lui donner effet et de la faire comprendre par
les puissances étrangeres. De la méme facon, on ne peut concevoir
une diplomtie qui ne serait pas guidée par une politique étrangére
clairement lisible.” (Dictionnaire de la Diplomatie <Réd.: Jean-
Paul Pancracio> Clermont-Ferrand, 1998, 218).

Osszegezve:
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— A diplomacianak illetve az azt miveld személyeknek, a
diplomataknak a legfontosabb feladata/kiildetése a képviselet
(représenter), a (kétoldalu) tajékoztatas (informer), az
(érdek)védelem (défendre) és a targyalas (négocier).

— A francia nyelvii definicidk szerint a diplomacia miivészet
(art), vagy tudomany (science). A diplomacia magaba foglalja
a tevékenységet, a személyeket, a célokat és a mddszereket, s
mindezekre hatassal van az adott orszag (kiil)politikaja.

— Helyesnek tartjuk az (5) szdmu francia nyelvii szovegrészlet
okfejtését, mely szerint kiilpolitika és diplomacia nem egyazon
teriletet fed le, s a miveldik sem mindig azonosak: a
kiilpolitika alakitéi a politikusok, mig a diplomacia mtveldi a
diplomatak.
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A diploméacia tulajdonképpen egyidds az allamok kozotti érintkezés
kezdeteivel. Mai értelemben vett diplomaciarél azonban csak a XVII.
szazad Ota beszélhetiink, amikoris az allandé diplomaciai képviseletek
kezdtek intézményessé valni. A diplomacia mai szervezeti formai a XVIIIL.
szazad folyaman alakultak ki, s ezeket a formakat s a diplomaciai rangokat
1815-ben , a bécsi kongresszuson rogzitették. Ma a sokrétii és szerteagazo
diplomaciai operativ tevékenységet a szakdiplomatak (attasék) végzik.
Megemlitjiik még, hogy a ,,diplomatie” terminust — irott alakban — elsdként
Linguet hasznalta 1791-ben az ,,Annales politiques, civiles et littéraires du
XVlle siecles” (p. 349) c. munkajaban, mig a ,diplomata” terminus
megalkotoja vagy els6 alkalmazdja Robespierre volt 1792-ben (forras:
Lucien Bély, L’invention de la diplomatie, Paris, PUF, 1998, p. 11.)

A diplomacia nyelvhasznalatarol
»A 820 — a kimondott és kiilonosen az irott sz6 — rendkiviili szerepet jatszik
az allamkozi kapcsolatokban és igy az egész diplomaciai tevékenységben.”
(Kovaljov, 1979:64). Ezt a megallapitast kiegészithetjik azzal, hogy a
diplomaciaban nemcsak a szavaknak, hanem a megnyilatkozasoknak (=
énoncés et énonciations), azok formajanak ¢s tonusanak is rendkiviil fontos
szerep jut. Ennek oka egyrészt: a diplomaciai tevékenység tobb évszazados
multra nyulik vissza, masrészt: az idegen (kilfoldi) személyeket —
kiilonosen, ha azok egy allamot képviselnek — csakis a legudvariasabb
stilusban és modorban lehet és szabad illetni. — Eppen ezért a nemzetkozi
érintkezésnek az idok soran kialakultak az irott és (részben) iratlan
szabalyai: a protokoll' és az etikett. Ilyen szabalyokat tartalmaznak a
kovetkez6 muvek:

— Jacques Gandouin, Guide du protocole et des usages. Ed-s

Stock, Paris, 1984.
— Ottlik Karoly, Protokollkodex. Dinasztia Kiadd, Budapest

(é.n.)

Itt jegyezziik meg, hogy a diplomaciai ceremdniak formasagait az 1815-6s
bécsi  kongresszuson rogzitették, legutobb pedig az 1961-es bécsi
szerz6désben valamelyest enyhitették azokat, bar meg kell mondani, hogy a
diplomaciai érintkezést még ma is erdsen szabalyozzak a merev
formasagok. Franciaorszdgban a hivatalos ceremonidk altalanos

' A protokoll mai értelmezése: a diplomaciai érintkezés formaira vonatkozé szabalyok
Osszessége. Bévebben: a hivatalos kozéleti és diplomaciai rendezvényeken és szertartasokon
kovetett eljarasi, magatartasi szabalyok, valamint a rangsorolasi, a levelezési és az etikett
szabalyok osszessége. (Ottlik 13.1.)
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protokollszabalyait az 1989. szeptember 13-i keltezésti N* 89-055 rendelet
tartalmazza.

A diploméaciai nyelv” egy olyan kifejezés, amely két kiilonb6zo
fogalmat jelol. Egyrészt azt a nyelvet értik rajta, amelyet a hivatalos
diplomaciai érintkezés és a nemzetkozi szerzodések megfogalmazasa sordn
hasznalnak, masrészt azoknak a specialis fogalmaknak és kifejezéseknek az
Osszességét jelenti, amelyek az altalanosan elfogadott diplomaciai
szokincset alkotjak.” (Koljakov, 1979:145).

A diplomaciai nyelvhasznalatrdl értékes megallapitasokat talalunk a
kovetkezd szakmunkakban:
— Wildner, H., Die Technik der Diplomatie. Springer-Verlag,
Wien, 1959.

— Villar, C., Le discours diplomatique. L’Harmattan, Paris, 2006.

— Pascual, E., La communication écrite en diplomatie. Presses
universitaires de Perpignan, 2004.

—  Cogan, Ch., Diplomatie a la frangaise. Ed-s Jacob-Duvernet,
Paris, 2005.

crcr

nem lehet megadni a pontos definicidjat a diplomaciai beszédnek, mivel e
fogalmat — egyedi jellege miatt — nem is igen lehet tobbes szamban

hasznalni:
»Selon nous, le discours diplomatique appréhendé dans sa spécialité n’est pas
susceptible de pluriel. Nous postulons en effet qu’il se caratérise par une certaine
forme de proces discursif qui présuppose un systéme multidimensionnel.” (p.69)

Villard munkajanak (2006) sarkalatos, de végig kodos homalyban marado
fogalma a diplomaticite:

,Nous appelerons ,,diplomacité” ’ensemble de ces éléments pertinents,
des structures et des procédés caractérisant le discours diplomatique.”

(p.74).

A kovetkezOkben vessiink egy pillantast a diplomaciai
kommunikacié tipologiajara. Megkiilonboztetink szdébeli ¢és irasbeli
tevékenységeket illetve irasba foglalt dokumentumokat mint a diplomaciai
(v. kiilpolitikai) tevékenység ,,termékeit”.

Szobeli tevékenységek (= tobbnyire a ,,z6ldposztos csatatéren”):

— targyalasok

— beszédek hivatalos fogadasokon és tinnepélyeken

— szobeli tizenetek, nyilatkozatok

— tajékoztatok

— eligazitasok (beosztottaké)

— ,kotetlen” csevegések
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Irdsbeli tevékenységek (= irdasztal-diplomacia):
— adiplomaciai dokumentumok 6sszeallitasa
— adiplomaciai levelezés
— nemzetk6zi okmanyok és dokumentumok kiadasa
— tajékoztatok készitése
— emlékeztetdk, memorandumok
— félhivatalos maganlevelek.

A francia a nemzetkozi érintkezés és a diplomacia nyelve2

E tanulmany alapjan osszefoglalhatjuk a francia nyelv egyeduralmanak
korszakat, amely tobb mint két évszazadig (1714-1919) tartott. Mint
ismeretes, a kozépkorban, de még azutan is Eurdpaban a szerzddéseknek,
mint minden hivatalos iratnak a nyelve a latin volt. A latint hasznaltak a
nemzetkozi kapcsolatok gyakorlatdban pl. az Gjonnan érkezett nagykdvet
bemutatasakor vagy a szerzodések szovegének a megfogalmazasakor, s
egyéb alkalombol is.

A XV-XVI. szazadban az eurdpai nyelvek még nem érték el azt a
fejlettségi fokot — ami a kifejezések szabatossagat illeti — hogy azokat
egyértelmilien és félreérthetetlentil lehessen szerzodések megfogalmazasara
hasznalni. A XVII. szazad végére a francia nyelv viszont mar alkalmasnak
bizonyult erre a ,.kiildetésre”.

A XVII-XIX. szazadban a diplomatdk mar teljességgel vilagi
emberek, miiveltek, akik szdmara a francia nyelvismeret teljesen
természetes dolog. S mi tobb, a diplomaciai kongresszusok tobbé nem csak
szakértok sziik korének a részvételével zajlanak, hanem jelen vannak a
holgyek is. A diplomatafeleségek elkisérik férjeiket a konferenciavarosba,
ahol eltoltenek néhany napot, hetet.

Ebben az id6ben a francia nyelv mar a kor szinvonalan 4ll6 olyan
modern nyelvvé fejlodott, amely kivaléan alkalmasnak bizonyult a
diplomdciai nyelv szerepének betoltésére. A két klasszikus szazad
nyelvmiiveldi tudatosan csiszoltdk a francia nyelvet. Elegendd itt
megidézni a Malherbe-tol felallitott harmas igényt: ,.clarté, pureté, et
précision”. A précision ’pontossag’ abban a korban tobbek kozott azt is
jelentette, hogy a nyelv hasznaldi igyekeztek mindennemi ekvivalens és
szinonim jelentést kikiiszobolni; legfobb torekvésik az egyértelmiiség
maximais elérése volt. Az egyértelmiiségé, amely bizony nagy elénye egy
diplomaciai nyelvnek. Rivaroltél szarmazik a mondas: ,,Ce qui n’est pas

2 A témaban részletesebben lasd Mihalovics 2006c¢.
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clair, n’est pas frangais” > Ami nem vilagos, az nem francia’. — A kimivelt
francia nyelv — az idokozben kialakult diplomaciai formulaival, amelynek a
jelentése allandosult az évtizedek soran — garanciat jelentett a nemzetkozi
érintkezés teriiletén.

Az els6 francia nyelven megfogalmazott diplomaciai dokumentum
az 1714-ben késziilt rastadti békeszerzodés (Traité de Rastadt) volt. Ettol
az 1d6t6l kezdve a francia nyelv hasznalatanak irasban soha nem rogzitett
konvencidja a diplomacia iratlan szabalyaként €It tovabb egészen az elso
vilaghaborut lezaré 1919-1920-as Versailles-i béketargyalasokig, ahol
Clémenceau hozzajarult ahhoz, hogy a francia mellett az angolt is
hasznalhassak targyaldsi nyelvként. Ezzel a diplomaciaban is kezdetét vette
az angol-francia kétnyelviiség korszaka (1919-1945).

Megallapithatjuk, hogy napjainkban a francia nyelv mind a
beszEélok szamat (240-260 millio) illetden, mind pedig a nemzetkozi
kommunikacioban betoltott ,,masodik™ posztot tekintve szinte valamennyi
nemzetkozi szervezet hivatalos vagy munkanyelveként — évszazadok ota —
rendkiviil el6keld helyet foglal el a vilag nyelveinek soraban.

A francia diplomaciai nyelv tanitasa

Eurépa diplomataképzé intézményeiben tobbnyire kotelezd jelleggel
oktatjadk a francia politikai és diplomdaciai nyelvet (le francais langage
politque et diplomatique). Jomagam a Pannon Egyetemen (Veszprém) a
nemzetkodzi tanulmanyok (BA és MA) szakos hallgatoknak, tovabba a
francia nyelv és irodalom szakos bolcsészhallgatoéinknak, valamint a gydri
Széchenyi Istvan Egyetem nemzetkézi kapcsolatok szakos hallgatdinak
tanitom a francia diplomaciai nyelvet. Ezen kiviil minden év tavaszan
tartok egy 15, 20 vagy 30 oras kurzust ,La pragmatique de Ila
communication politique et diplomatique” cimmel a Paris Sud-XI egyetem
Jean Monnet karan és a Trieste-i Egyetem Politikatudomanyi Karanak
,,Corso di laurea in Scienze Internazionali e Diplomatiche” keretében.

Mit lehet, mit célszerl tanitani ezeken a kurzusokon?

Szokincsfejlesztés (t6bbnyire szovegek, glosszariumok segitségével):
Példa:
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1. tablazat

Szokincsfejlesztés
Diplomatie Diplomatique Diplomatiquement
| | (avec diplomatie)
haute corps
adroite carriére
agissante pratique
habile valise
souple voie
persuasive discours
de paix usages
belliqueuse erreur
de guerre études
étrangere sciences
alliée art
frangaise nomination
européenne réception
pontificale visite
républicaine guerre
socialiste établissement des ~
relations<rétablissement des ~
régles de la ~ rupture des ~
ressource de la ~ étiquette
représentations
régler la ~ négiciations
renier la ~ succes
personnel
se préparer a la milieux
~ ouverture
s’engager dans représentation

la ~

faire appel a la diplomatie pour résoudre un différend

synonymes: finesse, tact, prudence, ruse, rourie, habileté
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Udvariassagi formulak (szoban és irasban)
Szovegek elemzése és szituaciok eljatszasa.
Hivatalos megbeszélés egy nagykoveti megbizolevél atadasa elott:

-~ All6? Le Chef du Protocole?
— Non, M. le Chef du Protocole est absent. C’est son adjoint, M. de Sevin-
bour & I'appareil.

— Ah bonjour Monsieur. Je suis M. Abarco, premier secrétaire de I'’Ambas-
sade de Novadie 4 Paris. Nous nous sommes rencontrés récemment a la
réception de ’Ambassade de Grande-Bretagne.

— Je m’en souviens fort bien, et je suis heureux de vous entendre. Que puis-je
faire pour vous?

— Mon nouvel ambagssadeur, M. Napho, est arrivé hier...

— En effet, et le Chef du Protocole était, je pense, & 1'aéroport pour 'ac-
cueillir.

— Cest cela méme, et croyez que Son Excellence a été extrémement sensible
A cette attention; soyez assez aimable pour le dire & M. le Chef du Pro-
tocole. :

— Je n’y manquerai pas.

— Son Excellence souhaiterait vivement étre regue dés que possible par M. le
Ministre des Relations Extérieures, pour présenter la copie figurée de ses
Lettres de Créance et le texte de 'allocution qu’Elle se propose de pro-
noncer lors de 'audience de M. le Président de la République.

— Bien siir, Mon Cher Collégue, mais notre Ministre est actuellement trés
pris par les événements que vous savez, et il va lui étre impossible de se
libérer dans les prochains jours.

— Je comprends, mais c’est trés ennuyeux, car notre Ambassadeur désire étre
accrédité...

— Bien entendu, et vous savez de notre c6té I'importance que nous accordons
aux relations avec votre pays. Je pense pouvoir obtenir une audience dés
jeudi. Je vous rappellerai demain.

— Je vous remercie; au revoir, cher monsieur.
— Au revoir, cher monsieur.
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Hivatalos levelezési formuldk:

Ambassade de Novadie
12, avenue Paul-Doumer

75018 PARIS

727.71.45

=]
o
I
=
o
>
g
=]
L
50
Q
=
2]
hsc
b=
=]
Z
=
<
N
n

paris, le 22 octobre 1982

N® 973
Monsieur le Ministre,

J'ai 1'honneur de porter 3 la connaissance de
Votre Excellence, suivant les instructions
regues, gue mon Gouvernement m'a chargé de
vous présenter la demande d'agrément du
Gouvernement Frangais 3 la nomination de
Monsieur Franz Emmanuello Selim Napho en
gqualité d'Ambassadeur Extracrdinaire et Plé-
nipotentiaire de Novadie en France.

Le curriculum vitae de M. Napho est annexé.

Je vous prie d'agréer, Monsieur le Ministre,
les assurances de ma plus haute considération.

‘R.L. Nelim
Ambassadeur de Novadie

Son Excellence

Monsieur le Ministre

des Relations Extérieures
PARIS

Félhivatalos magdnlevelezés:
a.) Chirac a Tony Blair
Lettre de félicitations adressée par M. Jacques CHIRAC
Président de la République a M. Tony BLAIR a l'occasion de
son cinquantiéme anniversaire

LE PRESIDENT DE LA REPUBLIQUE
Paris, le 6 mai 2003

Monsieur le Premier ministre, Cher Tony,
A TD’occasion de ton cinquantiéme anniversaire, je souhaite

t’adresser les voeux tres chaleureux de bonheur, de santé et de
succes que je forme a ton intention et a celle de ta famille. J’y
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joins [’expression de mes sentiments d’estime personnelle et de
fidele amitie.

Sachant combien tu aimes séjourner en France, j ai le plaisir de
t offrir un cadeau illustrant les qualités du terroir de notre pays

que tu connais si bien.

Je me réjouis de te revoir lors du prochain Sommet du G8 a
Evian.

Je te prie d’agréer, Monsieur le Premier ministre, / ‘expression
de ma haute considération.

Bon anniversaire ! Bien cordialement,
Jacques CHIRAC.
Monsieur Tony BLAIR Premier ministre du Royaume-Uni de

Grande-Bretagne et d’Irlande du Nord
(mentions manuscrites).

b.) Chirac a Reine Elisabeth 11

Lettre adressée par M. Jacques CHIRAC Président de la
République a Sa Majesté la Reine Elizabeth II a la suite du
déces de la Reine mére Elizabeth

LE PRESIDENT DE LA REPUBLIQUE
Paris, le 30 mars 2002

Madame,

C'est avec une particuliere émotion et beaucoup de peine que
J'apprends la nouvelle du déces de la Reine mere Elizabeth.
Mon épouse se joint a moi pour Vous dire toute la part que
nous prenons a Votre tristesse.

Le Reine mére Elizabeth avait épousé son siécle. Par son
courage et sa simplicité, elle avait participé a toutes les joies et
a toutes les peines du peuple britannique.

La bonté de son sourire en avait fait 1'une des figures les plus
attachantes de notre temps. Sur tous les continents, elle
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symbolisait les principes et les valeurs de la monarchie
britannique.

Les Frangais avaient appris a l'aimer dans les heures sombres
de I'épreuve lorsque nos deux pays luttaient cdte a cote pour
leur liberté. Son amitié ne s'est jamais démentie et mes
compatriotes lui en sont profondément reconnaissants.
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En ces circonstances douloureuses, je tiens a Vous exprimer,
en mon nom personnel et au nom du peuple francais, mes
condoléances les plus sincéres.

Je Vous prie de croire, Madame, a l'assurance de mes tres
respectueux hommages.

Jacques CHIRAC

Sa Majesté la Reine Elizabeth 11

Nemzetkozi szerzodések szovegeinek értelmezése
ONU Préambulum (Charte des Nations Unies 1945)
CHARTES DES NATIONS UNIES

NOUS, PEUPLES DES NATIONS UNIES,

Résolus:

— a préserver les générations futures du fléau de la guerre qui,
deux fois en I’espace d’une vie humaine a infligé a
I’humanité d’indicibles souffrances;

— a proclamer a nouveau notre foi dans les droits fondamentaux
de ’homme, dans la dignité et la valeur de la personne
humaine, dans 1’égalit¢ de droits des hommes et des
femmes, ainsi que des nations, grandes et petites;

— a créer les conditions nécessaires au maintien de la justice et
du respect des obligations nées des traités et autres sources
du droit international;

— a favoriser le progrés social et instaurer de meilleures
conditions de vie dans une liberté plus grande.

Et a ces fins:

— a pratiquer la tolérance, a vivre en paix 1'un avec I’autre dans

un esprit de bon voisinage;
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— a unir nos forces pour maintenir la paix et la sécurité
internationales;

— a accepter des principes et instituer des méthodes garantissant
qu’il ne sera pas fait usage de la force des armes, sauf dans
I’intérét commun;

— a recourir aux institutions internationales pour favoriser le
progrés économique et social de tous les peuples.

AVONS DECIDE D’ASSOCIER NOS EFFORTS POUR

REALISER CES DESSEINS.

En conséquence, nos gouvernements respectifs, par

I’intermédiaire de leurs représentants, réunis en la ville de San

Francisco, et munis de pleins pouvoirs reconnus en bonne et

due forme, ont adopté la présente Charte des Nations Unies et

établissent par les présentes une organisation internationale qui
prendra le nom de Nations Unies.

Békeszerzodések szovegeinek elemzése, interpretilisa (Pragmatikai
vonatkozasok: direktivo-promissziv beszédaktusok).
Pl.: Traité de Rastadt
Traité de Trianon

Diplomadciai beszédek elemzése (Szintaxis- Szemantika- Pragmatika-
Retorika)
PL.: Discours du Comte Albert Apponyi a Trianon
Discours de politique extérieure (De Gaulle, Mittérand, Chirac,
Sarkozy)
Discours de Sa Sainteté¢ le Pape Jean-Paul II a ’ONU et a
I’UNESCO.

Diplomadciai targyaldsok szimuldltatisa
Pl.: EU-s csatlakozési targyaldsok (a szerepek orszagonként és
tertiletenként leosztva).

Diplomadciai vonatkozdsu szovegek tomoritése

Esszé készitése diplomdciai vonatkozdsu vagy jelentoségii témdrol.
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A périzsi és a trieszti kurzusok tematikaja
Pragmatique de la communication politique et diplomatique
/Projet de cours/

Définition, origine(s) de la communication politique.

. Les disciplines complémentaires.

3. Quelques centres de recherche illustres en Europe et en
Amérique.

4. Latypologie de la performance politique.

N —

5. Une taxinomie de la communication politique (proprement
dite).
6. Convaincre et/ou persuader: le discours politique.

7. Terrains et sujets d’analyse du langage politique:
—  Lexicométrie
—  Emploi des formes de la premiére personne du pluriel
(NOUS, NOTRE, NOS, ... -ONS) dans le discours
politique.
— Les verbes performatifs dans le discours politique ou
bien: faut-il croire qu’en politique DIRE c’est
FAIRE?
— Les actes de langage directifs, promissifs et expressifs
dans les discours.
8. Quelques traits caractéristiques des documents diplomatiques.
9. Analyse des données sur corpus:
- Niveau lexico-sémantique ou/et terminologique
- Niveau morpho-syntaxique
- Niveau pragmatique
- Niveau stylistique (et rhétorique).
10. La typologie des textes de la communication politique.

A francia diploméciai nyelv tanitdsdhoz igen gazdag (diplomaciai
vonatkozast) szoveganyag all rendelkezésiinkre, tehat mindenki kedve
szerint valogathat mind a nehézségi fok mind pedig az oktatasi cél szerint.
Meg kell még jegyezni, hogy a diplomaciai nyelvhasznalat tanitdsakor
kiemelkedo szerepet kap a pragmatika és a retorikaval egyiitt a stilisztika.

Hivatkozasok
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Nagano, Robin Lee
Miskolci Egyetem
Idegennyelvi Oktatasi Kozpont

Lexical comparison of journal article titles in soft disciplines

Titles of journal articles reveal the topic of the article, under severe space limitations. Here,
a corpus of 1,600 titles is used to examine lexical frequency and range, as well as word list
memberships of the lexical items for titles of research articles in history, sociology,
economics and education. Some disciplinary differences among these four soft disciplines
are revealed by the words used (or not used) in titles, with history standing out especially in
the number of words used that belong neither to the General Service List nor the Academic
Word List; a large proportion of these off-list words are related to names of places or
people. The sociology titles, on the other hand, share much of their vocabulary with the
other fields. It appears that research article titles may serve as lexical sources for the LSP
classroom.

Introduction

The design of a title for a journal article is not a simple task. In a limited
number of words, it must convey the topic of the paper — and as research
fields become more complex, this alone can be a challenge. It must not be
the same as any previous paper of the author(s). To meet the goals of
stating the topic fully yet succinctly, an author must consider whether
there should be a subtitle, which structure to use (extended noun phrase,
‘full sentence’, starting with a gerund or preposition, etc.), incorporation of
key terms to help with search indexing, and any optional information
elements to be added to the compulsory element of topic.

Many authors also look for a title that will catch the eye of
potential readers by standing out in some favorable way. The hard sciences
seem to prefer extended noun phrases, relying on attracting readers by the
information given. It is quite common for titles to be extended by adding
on information elements such as the method of the study or its context in
time, place, or population sample (Goodman et al., 2001). Journal article
titles in soft sciences, on the other hand, display much more variety in
style than those in hard sciences; in addition to adding information
elements, they are more likely to use an alternative style. For instance,
they are more likely to use a subtitle, to incorporate quotations, to use
allusions, to put one part in question form, or to start a title with a gerund
(Haggan, 2004; Nagano, 2007).

While a number of studies have looked at different aspects of
journal article titles, such as length, use of subtitles, ratio of substantive to
function words or style, there have been few reports on the lexicon of
journal article titles. A few linguistic studies have counted prepositions,
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such as Fortanet Gomez et al. (1998), who found them used most in
chemistry, followed by linguistics, computer science, and
business/economics. Quite a number of researchers in other fields have
utilized key words in titles to follow some trend in the field under
investigation. To give a few examples, Tolles (2000) conducted a search for
titles containing the phrase self-assembly to demonstrate the growing
popularity of the concept within the field of mechanics, while Haig (2004)
performed a cross-disciplinary study of the use of sex and gender in titles to
try to trace the rise and spread of the concept of gender. Whissell (2004)
looked at a much broader range of lexical items in order to follow the shift
over time from one school of psychological thought to another, moving
from behavioral terms like rat and /lever to terms used widely in
developmental and social psychology (adolescent, childhood; domestic,
HIV). Some researchers, rather than looking at particular words, have
classified them into content (lexical) words and function words (articles,
prepositions, pronouns), measuring the proportion of content words.
Yitzhaki (1996), for instance, found somewhat higher rates in natural
sciences (average 70.2% in 1990) than in social sciences (68.9%) and
humanities (66.1%), a similar trend to that found in Buxton and Meadows
1977).

These studies, while interesting, do not give us a broad picture of
the lexicon used in journal article titles, nor do they allow us to compare
different disciplines. In this paper, [ make a first attempt at investigating the
lexicon used in titles in four disciplines in the soft sciences: history,
sociology, economics, and education, and to compare the lexicon of the
disciplines to see whether any differences or similarities are revealed.

Corpus

The four disciplines investigated here were chosen to each represent one of
Biglan’s classifications (see Alise, 2008). History is classified as soft, pure,
and non-life; sociology soft, pure, and life, economics soft, applied, and
non-life, and education soft, applied, and life.

The corpus is made up of 1,600 titles, and nearly 17,000 running
words. Each of the four disciplines is represented by 400 titles. Titles for
one discipline were taken from four different journals, 100 titles per journal
(see Table 1 for a list of source journals. All are general journals (carrying
articles from a variety of sub-disciplines and approaches), and while some
have ‘British’> or ‘American’ in their names, all can be considered
international in scope and authorship. Titles were collected from the final
issue of 2007 back in time; titles from special issues were not included, so
as to avoid introducing lexical bias.
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Table 1
Source journals for title corpus

Past and Present American Economic Review
Quarterly Journal of
Economics

Journal of Modern History

History History, the Journal of the Economics

Historical Association

Review of Economic Studies

The Historical Journal European Economic Review
American Sociological American Educational
Review Research Journal
. British Journal of Educational
Social Forces .
Sociology - Education Studies -
American Journal of Journal of Educational
Sociology Research
British Journal of British Educational Research
Sociology Journal
Method

The four subcorpora were converted from Excel spreadsheets into text files,
stripped of all extraneous characters, and run through two on-line lexical
tools. The vocabulary profile (Cobb) classifies words into three categories:
the General Service List (the version adapted by Bauman and Culligan), the
Academic Word List (consisting of 570 word families) (Coxhead, 2000),
and words on neither list (off-list), including all proper nouns. A web
version of Text-based Range was used to investigate lexical range; that is,
in how many of the four disciplines a word appears. These tools (and many
others, including a text stripper) can be found on-line at T. Cobb’s web
page, The Complete Lexical Tutor (http://www.lextutor.ca).

Results and discussion

The entire corpus contains 16955 tokens (total words) of 4064 types
(different words), with a type-token ratio of 0.24, indicating that words
were re-used about 24% of the time. Naturally, some words were very
frequent, especially function words (the top ten, in order: the, and, of, in, a,
to, on, for, social, from: only social is a content word). The percentage of
content words varied somewhat among the subcorpora: history — 65%,
sociology — 68%, economics — 69%, education — 69%, for an average of
68%, which is consistent with the findings of Yitzhaki (1996).

Vocabulary list coverage

The vocabulary list coverage revealed some differences among the four soft
science disciplines. As can be seen in Table 2, history had the lowest
percentages for list coverage and the highest percentage by far of off-list
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lexical items. A chi-square test showed that the difference between history
and sociology is significant (p=0.0005), as is that between history and the
other two disciplines (p=<0.001). Other pairs were not found to differ
significantly. The high rate of off-list lexical items is largely due to the fact
that this includes personal nouns, and names of places and people abound
in the titles of articles in historical studies.

The average for all four disciplines was compared with the limited
information available for other types of academic texts. Coxhead and
Nation (2001) looked at academic texts mainly for undergraduate
audiences, thus including many textbooks, and Tsubaki (2004) examined
five journal articles in applied linguistics from the TESOL Quarterly.
Journal articles use fewer GSL words, more AWL words, and more off-list
words than the general academic texts, and titles in turn show the same
tendency when compared to the full article. In other words, titles contain
fewer general words, which is not surprising, given the title’s task of
conveying a research topic.

Table 2
Distribution of lexical items by word list for three text types

general academic * | journal articles ** titles
G'eneral Service 80% 74% 66.8%
List
fic:t‘demic Word 8.5-10% 13% 13.4%
Off-list around 10% 13% 19.8%

* Coxhead and Nation (2002) ** Tsubaki (2004)

Tsubaki noted that most off-list words in the TESOL Quarterly
articles were concept words, general words in education, and acronyms.
Here, a rough categorization of the first and last hundred off-list words in
each sub-corpus shows some distinct differences among disciplines (Table
3). Names of places (in noun or adjective form), people, schools of thought,
etc. were remarkably common, particularly in history, where non-English
words were also found, as were Roman numbers. Overall, acronyms were
not widespread. Prefixes separated from hyphenated words were included
in the off-list group as well. The remaining words include both relatively
general disciplinary words and concept words. ‘Other’ words appearing at
least three times on the off-list sample for education, for instance, are:
adolescents, citizenship, classroom(s), scores, socioeconomic, stakes,
trainee(s), tutoring, urban, and workplace. For economics, the terms are:
asset, asymmetric, auction(s), cash, competitive, convergence, regression,
taxation, transparency, urban, and volatility.
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Table 3 .

Classification of 200 off-list words per discipline E

S

names other lang. acronym prefix other g

o0

history 90 11 4 7 88 2
sociology 69 4 127 8
economics 18 3 1 178 £
education 46 2 1 151 VSJ

Lexical range

Determining what words are used — and not used — across the disciplines
can help us understand disciplinary character and ties among the
disciplines. As the four disciplines investigated here through journal article
titles are all in the soft sciences, a fairly large number of common lexical
items can be expected. Figure 1 shows the most frequent content words
(function words have been omitted) used across all four disciplines. As can
be seen, many refer to the presumed topic (education, politics, gender,
family, policy), while others are perhaps more academically oriented (case,
study, theory), and a number of adjectives are included.

Social 100 case 43 class 35 public 31
education 94 gender 42 France 35 change 29
century 55 study 36 policy 35 world 29
politics 52 trade 36 theory 35 family 27
early 49 British 35 national 33 new 27

Figure 1. Frequently appearing content words used in all disciplines, by number of occurrences

To take a look from the other side, words were sought out that
appeared in only one of the four disciplines. Only content words appearing
ten times or more were selected. A rather surprisingly small number of
words met these criteria, with one word — cost(s) — for economics; three for
education (instruction, teacher, pupil(s)); and four for history (history,
popular, eighteenth, nineteenth). The sub-corpus for sociology displayed no
frequent items not used in other disciplines, indicating its broad and
interdisciplinary nature.

Another approach to examining the range of lexical items is to find
which frequent items are used in three of the disciplines but not in a fourth.
From Table 4, it can be seen that articles in economics — at least judging
from the 400 titles in the sub-corpus — do not seem to deal with religion or
violence as topics. This does not mean that such aspects are not discussed
in economic studies; the full text may very well contain these lexical items,
but they are not of high enough relevance to make it into the dozen or so
words that make up a title. History appears not to focus on many of the
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academic tools that the social sciences find useful: models, approaches,
analysis, or data. Education may be avoiding economically-based
discussion of the field; words not represented in sociology appear
somewhat random (for instance, north, east, and west are all frequent).

Table 4
Frequent (n>10) lexical items with a three-discipline range

Discipli- history, sociology history history
nes used sociology economics sociology economics
in: education education economics | education
Not used economics history education sociology
in:

culture context | based structure origins war

cultural  identity | model difference | consump- motivation

society sex behavio(u)r market(s) | tion south

religion  attitudes | approach time civil

status English | relationship outcomes | investment

achieve- science | analyse research workers

ment modern | learning income uncertainty

problem involve- | data preferenc | foreign

violence ment es law

place

Conclusions

Journal article titles, due to their role as succinct announcements of topic,
tend to contain more content words, academic terms, and, naturally,
specialized disciplinary terms than other types of academic writing.

A comparison of word list membership for journal article titles in
four soft science disciplines shows that history differs from sociology,
education, and economics, and the large number of off-list words contain
many names and few repeated concept words. The Iexical range
investigation shows that many of the lexical items referring to academic
approaches do not seem to be of major importance (at least not major
enough to make it into the title) in history, which has less power to
manipulate or generate data than the other fields. Whether other soft-pure-
non-life disciplines would have similar results or whether this is peculiar to
the nature of history is a point for future investigation.

The three social science disciplines showed a great deal of
similarity in word-list representation and quite a lot of overlap in range.
Sociology and education used names quite frequently, economics much less
so. Sociology was remarkable in having no frequent words of its own,
reflecting its wide range of topics, often overlapping with other soft
sciences.
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Titles have potential applications in disciplinary-specific language
teaching. They are short texts that demonstrate what topics are of interest in
the discipline, and can reveal trends in the field. The structures used can
display disciplinary conventions. The lexical items used, particularly from
the off-list category, can serve as a starting point in gathering vocabulary
for use with students in specific language teaching situations.
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Sturcz Zoltan
Budapesti Muszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- ¢és Tarsadalomtudomanyi Kar
Miiszaki Pedagdgia Tanszék

Még ezért is nehéz a szaknyelvoktatas

A szaknyelvoktatds szakmai és modszertani kérdeéseit, annak nehézségeit szamtalan elemzés
vette és veszi szamba. Vannak olyan tények, nehézségek, amelyek csak kozvetve
befolyasoljdk a felséoktatasban folyo (szak)nyelvoktatast. Ezek kozott kiemelendének tartom
a hallgatok kozépiskolabdl hozott szaknyelvi motivacioit vagy demotivdcidit, a szaknyelvi
kurzusok dltalanos felséoktatasi légkorét. Az elemzés azokat a tényeket, hatdsokat veszi
sorba, amelyek a hallgatok tanulmanyait altalaban is, de a nyelvi tanulmanyaikat és annak
eredményességét is képesek bizonyos mértékig meghatarozni vagy befolydsolni.

Emlékezteté és témaindoklas

A Porta Lingua 2008. évi évfolyamaban Ezért is nehéz a szaknyelvoktatds
cimmel részletesen elemeztem annak okait, hogy a felséoktatasba bekeriil6
kozépiskolai tanulok a  szaknyelvoktatds szempontjabol milyen
elokészitetlen és demotivalt allapotban kezdik meg szakmai és nyelvi
tanulmanyaikat. (Sturcz, 2008) A motivacio-hidnyt a kozépiskolak oktatasi
szerkezete, a nyelvi tantervek sajatossagai, az ott folyo szaknyelvoktatas
mennyiségi visszaese€se, a tantargyi koncentracio hidnyossagai okozzak. Ezt
meghatarozé modon tovabb erdsiti a magyar pedagdgus tarsadalom gyenge
nyelvtudasa, nyelvi affinitasa, amibol egyértelmiien kovetkezik, hogy a
tantestiiletek nem képviselnek egy nyelvigényes, szaknyelvigényes 1égkort,
nem motivaljak tanuldikat, hiszen maguk is alulképzettek €s alulmotivaltak
ebben a tekintetben. Tehat els6sorban nem a nyelvordkrol, a
nyelvtanarokrol és ezek osszteljesitményérdl van sz, hanem a tantestiiletek
egészének negativ nyelvi mentalitdsarol, attittidjérdl kell emlitést tenni, ami
szamos bels6, de még inkabb az iskolan kiviili, kiilsé okokra vezethetd
vissza. A fent emlitett elemzésben elsdsorban a kozépiskolai tanarok és a
1égkor szempontjabol vizsgaltam a kérdést: a demotivaltsagot, ami persze a
tanuldban, a leend6 hallgatoban akkumulalédik. Jelen tanulmanyban a mar
a felsGoktatasban 1évo hallgatosag helyzetét, allapotat, szempontjait veszem
szamba abbol a megkdozelitésbol, hogy szamukra és a (szak)nyelvoktatok
szamara milyen tovabbi — sokszor kozvetleniil nem is észlelt — nehézségek
meriilnek fel. Mindezek a ,rendszerbeli elemek” tovabb nehezitik a
szaknyelvoktatas helyzetét, koriilményeit és legfoképp eredményességét.
Elemzésem tugy is felfoghatd, mint az el6zd tanulmany folytatdsa vagy
annak masodik része, annal is inkabb, mivel az ott leirtak és az itt
megfogalmazottak egyiittes hatasként értelmezhetok.

A beérkezé hallgatok tudasszintje, annak dsszetétele, jellemzoi

119

=
o
I
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
~
<
N
n




Sturcz Zoltan

Koztudott, hogy a felsdoktatasba felvett hallgatok nyelvtudasa igen nagy
szorast mutat a nyelvi szintet, tovabba a tanult nyelveket illetdleg is. Ez a
tény nem pusztan oktatasszervezési kérdés, hanem stlyos tartalmi kérdés a
szaknyelvoktatas, de egyaltalan a nyelvoktatas szempontjabdl, mivel még
mindig jelent6s kozoktataspotlo funkciokat kell vagy kellene ellatnia a
felsGoktatasi nyelvoktatasi egységeknek. A felvi.hu adatbazisara
tamaszkodva a 2008/09-es tanévre, az alapszakokra és az egységes,
osztatlan szakokra felvettek — tehat az els6 évesek — nyelvi szintmegoszlasa
a kovetkezd modon alakult:

a.) Nyelvvizsgaval és nyelvvizsga nélkil felvettek aranya és
megoszlasa az alapképzésben: alapfoku: 0,93 %  kozépfoka: 32,55%
fels6foku: 11,33% nincs nyelvvizsgdja: 55,19%.

b.) Nyelvvizsgaval és nyelvvizsga nélkiil felvettek aranya az
egységes, osztatlan szakok esetében: alapfoku: 1,14%  kozépfoku: 55,02
fels6foku: 19,49% nincs nyelvvizsgdja: 24,35%.

Az adatsorhoz a felvi.hu szerkesztoje a kovetkezd megjegyzést fiizi:

,» A nyelvvizsgaval felvettek aranya — azzal a ténnyel egyiitt is, hogy a
nyelvvizsga-bizonyitvany természetesen nem azonos a nyelvtudassal, csak
egyfajta targyiasulasa annak — rendkiviil fontos ,kivaldsagi” mutatdja a felsdfokt
tanulmanyaikat megkezdé hallgatoknak. A nyelvvizsgaval felvettek ardnya az
elmult években, ha kis mértékben, néhany szazalékponttal is, de csokkent. 2007-
ben az alapszakokra felvettek koziil 47 szazalékanak volt nyelvvizsgaja, 2008-ban
ez az arany 44,8 szazalékot mutat; az osztatlan szakokra mindkét évben kozel 80
szazalékban nyelvvizsgaval rendelkezdk keriiltek be.” (felvi.hu, 2008)

Erdemes lenne tiizetes vizsgalat ala vonni azt a tényt, hogy az enyhén
csokkend nyelvvizsgazdi arany mitdl kovetkezett be. Feltehetéen a hibas
felvételi rendszer miatt, mivel csak egy nyelvvizsgat szamol be, az
Osszpontszamhoz képest azt is csak csekély pontszammal; vagy a nulladik
évfolyamos nyelvtanuld osztilyok szama magas. Ez utdbbi pozitiv
fejleményre a 2009/10-es tanévre vonatkoztatott statisztikak adhatnak majd
valaszt, mivel most érnek a felvételi korbe az elsé nyelvi eldkészitd
osztalyok tanuldi. A szoérdsra vonatkozoan nem érdektelen az a megjegyzés
¢és az a tablazat sem, ami az egyes képzési teriileteken a nyelvvizsgaval és a

nyelvvizsga nélkil felvettek aranyait kommentalja, illetve mutatja be:
»Az egyes képzési teriiletek is komoly eltéréseket mutatnak a nyelvvizsgaval
felvettek ardnyat tekintve. Ardnyaiban legtobb nyelvvizsgaval rendelkezd hallgato
a bolcsészettudomanyi, a gazdasagi, az orvos- ¢s egészségtudomanyi, valamint a
jogi és igazgatasi teriilethez tartozé szakokon kezdhette meg tanulmanyait az idei
évben.” (értsd: a 2008/09-es tanévben)

Ezt a ,leosztast” az Osszes képzési teriiletre nézve a kovetkezd cimmel
jelolt és a mellékletben megjelend tablazat adatsora foglalja Ossze:

120



Sturcz Zoltan

Nyelvvizsgaval és nyelvvizsga nélkil felvettek képzési teriiletenként:
2008/09 tanév (Melléklet).

Nyilvanvalo, hogy a nyelvvizsgaval érkezo hallgatok egyrészt
valamilyen motivaltsagot hoznak magukkal, masrészt a nyelvi alapozas
esetilkben bizonyos mértékig adott a szaknyelvoktatashoz. Kérdések
viszont hozzatehetdk ehhez: Mi volt a motivaltsag esetiikben? Csak a
pluszpontok megszerzése a felvételihez, vagy valoban a nyelvtudasi vagy
hajtotta a kozépiskolast? Természetesen eltérés van a két motivacid kozott,
de mindketté mogott hasznalhatod nyelvi teljesitmény van, még akkor is, ha
ez a korabban és olykor kényszerbdl letett nyelvvizsga a felsdoktatasba
érkezve megkopott nyelvtudast (is) jelenthet. Témank — a szaknyelvoktatas
— szempontjabodl alapvetd gond az, hogy ,.teljes egyenlotlenségi allapot™ a
kiindulépont a hallgatok nyelvtudasi szintjét illetden: ez az egyenl6tlen
eloszlas a gyakorlatilag nulla felkésziiltségtél a szaz szazalékos
felkésziltségig tarthat, mivel a ,,nincs” és az ,,alapfok kategoéridkra” nem
lehet alapozni, a fels6fok pedig ,talfutotta” magat. Ezt a szort szintbeli
tanuldi bazist még tovabb gyengitheti a nyelvi sokszinliség: milyen nyelvet
tanult a kozépiskolas, van-e folytatasi lehetdség, nyelvtanuldsi kontinuitas a
felsofoku intézményben, vagy kezdd vilagban, ujabb nyelvvel kell
kisérleteznie a hallgatonak.

A szaknyelvoktatas és a képzési és kimeneti kovetelmények sszefiiggése
A felsGoktatasban benn 1évd hallgatok esetében nemcsak a bemeneti
oldalrél, hanem a kimeneti oldalrol, a végzés, a tavlatok feldl is
megkozelithetd a szaknyelvi motivacio kérdése. Eloszor is jogi,
kovetelmény-elvarasi, oktatasszervezési szintrol. A jelenlegi képzési és
kimeneti kovetelmények (a tovabbiakban réviden a KKK-ak) nem éltek
azzal a lehetOséggel, hogy a felsdoktatasi torvény vonatkozo paragrafusa, a
62. § (1) pont az alapszakokon az ,,egy kozépfoku ,,C” tipusu altalanos
nyelvi” nyelvvizsgat, mint kimeneti kovetelményt csak minimumként irja
el6. (2005. évi XXXIX. Torvény) Elviekben a torvény: a.) magasabb foku
vagy b.) tartalmaban eltérd (értsd: szakmai) vagy c.) a tobb nyelvvizsga
lehet6ségét, szabadsagat és elvarhatdsagat is megadja mar az alapszakokon
is, a mesterszakokon pedig semmilyen térvényi korlatozas sincs. Raadasul
ezek kombinaciojat sem tiltja semmi, legfeljebb a KKK alkotdk szakmai
sziiklatokoriisége, meg a takarékossagi szempontok. Ha a szaknyelvi
elvarasok feldl vizsgaljuk a KKK-kat, akkor a 2009. marcius 31-i allapot
szerint a 144 alapszakbol és a 239 mesterszakbol osszesen a szakok 4,9%-a
irja el a szakmai nyelvvizsgat. Ebbol alapszak: 14; mesterszak: 5;
Osszesen 19. Ezt azért semmiképpen sem lehet feliilrol fogalmazott vagy a
tavlatok felol alakitott motivacionak nevezni. Pedig a munkaadok igény-
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megfogalmazasaiban, elvardsaiban mar évek 6ta jelen vannak a szaknyelvi
ismeretek is, az allasborze tapasztalatok legalabbis ezt mutatjak. Ismét az
élet és a valdsag mogott kullogunk. Ennél az allapotndl még az is
szerencsésebb lenne, ha helyi-, intézményi-, alapszak vagy mesterszak
szinten irnank, irhatndnk eld szaknyelvi studiumokat és kotelezd szaknyelvi
kollokviumokat, szigorlatokat, zarovizsgakat stb. De ezek hidnyaban a
szaknyelvoktatas nyomatékértéki, feliilrol érvényesiild vagy a végcélbol
visszafele haté motivaciéval nem rendelkezik. Bar igaz, hogy ez nem
érzelmi — vagy értelmi motivacio, hanem eszkoz jellegli motivacid lenne,
de mindenképpen kereteket adna a szaknyelvoktatds rendszerének.
Raadasul egy ilyen tipusi megoldds az allami nyelvpolitika azon
szandékaval is Osszetalalkozna, miszerint: a felsdoktatds deklaralt nyelvi
képzési feladata a szaknyelvoktatds. Azzal kapcsolatban sem lehetnek
vérmes reményeink, hogy a fentieckben vazolt helyi megoldast vagy
megoldasokat az intézmények szakmai hitvallasként felvallalndk, mivel
jelentds eroforrast kivanna mindez.

A hallgatok valtozé életviteli és tanulasi stratégiaja

Népszabadsdg, Gjsaghir, 2009. jinius:
A felsdoktatasban végzo didkok 6tdde nem kapja kézhez diplomajat, hidba védte
meg szakdolgozatat. Az ok: egyetlen nyelvbdl sem szereztek vizsgat sem a
kozépiskolaban, sem az egyetemen.” (Varga, 2009)

Az Oktatasi Hivatal elnokének becslése szerint ez a szdm 20-30% koze
tehetd. Ebben a tényben nem a nyelvvizsga hidnya, hanem a nyelvtudas
hianya, illetve annak mar a szakmai tanulmanyok soran torténd aktiv tudas-
és ismeretbOvitd hatasa, a nemzetkdzi tudas-mobilitasban, a
csereprogramokban valdé részvétel elmaraddsa az igazi probléma.
Szubjektiv szempontbol pedig a munkaerd-piacrél vald lemaradas. Ki
ebben a hibas? A kozépiskola, a felsdoktatds, a tanar, a hallgato?
Egyaltalan kell-e biinbakot keresni? Ugy gondolom, hogy nem, de
semmiképpen sem lehet a felsdoktatasban folyd (szak)nyelvoktatas
szamlajara irni ezeket a valds vagy vélt kudarcokat. Nem szerencsés
életviteli és tanulasi stratégia az, hogy a nyelvi kritérium teljesitése
tulnyulik a torzsképzésen, de nem is elfogadhatatlan, foleg akkor nem, ha
erre torvényi felhatalmazasa és lehetdsége van a hallgatonak, tovabba
mindez belefér egyéni elképzeléseibe. A szaknyelvoktatas szempontjabol
az ilyen stratégia megint csak nem tamogatd, és nem motivaciokkal telt;
inkabb rombolo hatasi egy miik6doképes nyelvi tanulocsoportban.
Tipikusnak is mondhaté a fent emlitett cikkben példanak hozott mikro-

torténet:
~Andrea 2008-ban allamvizsgazott a Pécsi Tudomanyegyetem épitész szakan, de
még nincs diplomdja, mert nem volt meg a nyelvvizsgaja. Az egyetemen volt

122



Sturcz Zoltan

ugyan ingyenes nyelvoktatdas, de mivel nem ért kreditpontot, nem volt tehat
kozvetlen haszna, a ,hizosabb” idészakokban kihagyta a nyelvorakat. Férjhez is
ment, gyereke sziiletett — a nyelvvizsga elmaradt. Az idén azonban megszerezte a
kozépfoku angol nyelvvizsgat, s hamarosan az oklevelét is megkapja.” (Varga,
2009)

Az életviteli és a tanulasi stratégia valtozdsdhoz tartozoan az altaldnos
diplomaszerzési ,,csuszasi kép” is hozzatartozik. Ezzel kapcsolatban az
alabbi statisztikai sor mintaértékt lehet.
Lemorzsolodas a felsdoktatasban: a 2003/04-ben kezdett évfolyam
létszamanak valtozasa a 2007/08-as tanévre:

a.) elso évfolyam: 123 414

b.) utols6 évfolyam: 95 922

c.) végzettek: 59 507

Forras: ASZ / Népszabadsag-grafika (Varga, 2009)

Tehat a lemorzsolddasi statisztika, az idotengely hallgatok altali laza
kezelése, a kreditrendszer kinalta szabadsag ma mar beépiilt része a
felsGoktatasnak, és ez természetesen hatdssal van a nyelvi tanulmanyokra
is. A gond ezzel csak az, hogy a nyelvi képzés esetében az idétengelynek
egyenes vonalinak ¢és szakaddasmentesnek kell lennie, ha eredményt
akarunk elérni: akar hallgatdi, akar tanari oldalrol nézziik a dolgot.

Elitképzés, tomegképzés, tanulasi technikak
A (szak)nyelvoktatas problémaitél nem vonatkoztathatd el az a jelenség,
amit a magyar felsGoktatds 1990-t6]l szamithatd extenziv fejlodéseként

szoktak emlegetni, ¢s ami mind a mai napig tart.
»A magyar felsboktatds a tomegképzés korat éli, jelenleg tobb mint 450 ezer
hallgaté tanul felsdoktatasi intézményben. A tomegképzés egyébként globalis
jelenség, am az, hogy a felsdoktatasban tanulok aranya — a 18-23 éves
korosztalyon belill — tiz év alatt 10 szazalékrdl 46-ra emelkedett, magyar
sajatossag.”

— fogalmaz errdl egy elemzd. (Csongradi, 2009: 4)

Mindségi oldalrol nézve ebbe a folyamatba beleszovodott a bolognai
rendszer, az alapszakokbol és mesterszakokbol allo kétciklusu képzés is. A
két trend egytittesen hozta eld és élezte ki az elitképzés és a tomegképzeés
viszonyat, nehezen megoldhatd, illetve feloldhaté elvi meg moédszertani
helyzetet teremtve a felsGoktatasban. A nyelvvizsgaval, azaz megfoghatd
nyelvi eloképzettséggel €és a nyelvvizsga nélkiil beérkezo hallgatoi
Osszetételt a most felsorolt tények motivacios-demotivacids oldalrol még
tovabb bonyolitjak. Mindebbe még belejatszik az egyes képzési teriiletekre,
ezen bellll az egyes szakokra felvett hallgatok vagy hallgatoi csoportok

123

=
o
I
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
~
<
N
n




Sturcz Zoltan

oriasi szdorast mutatd felvételi pontszama, erds mindségi kiillonbsége. Ezek a
tények arra késztetik az oktatdkat, de kiilondsen a nyelvtanarokat, hogy
nagyon vegyes ¢s differencialatlan hallgatoi kozegben dolgozzanak. Ebbol
két dolog kovetkezik: egyrészt a tanari oldalrél mélyebb €s atgondoltabb
modszertani megkozelités, tobb munka sziikségeltetik; masrészt a hallgatok
tanulasi technikait, akadémiai készségeit alaposan ki kell dolgozni. Ez
utobbi ,nyelvoran kivili feladatnak” mindsithetd, de mégis ott kell
megoldani, a ,,Tanulj tanulni!” szemlélet kialakitdsaval. Részben ezekkel a
problémakkal foglalkozik a ,,Gondolatok a szaknyelvtanari kompetencia-
fejlesztésrol” cimi, a Porta Lingua 2008-as szdmaban kozolt tanulmany
(Jarmai, 2008), amely nyelvtanar és a nyelvtanuld szempontjabol veszi
szamba az ilyen iranyu feladatokat.

Osszegzés

Az elemzésben felvetett kérdések oktataspolitikai, oktatasszervezési
kérdéseknek tekinthetok, de a (szak)nyelvoktatassal 6sszefliggésbe hozva
ezek nyelvpolitikai, tantervi, modszertani kérdésekké is valnak, amelyek
konkrét hatdssal vannak a nyelvoktatasra, és az eredményességet
befolyasolo tényezoként hatnak. Sajatossaguk, hogy megoldasuknak
igazabdl csak a felsdoktatasi rendszer keretében vagy egy-egy intézmény
szintjén van esélylik. Ezzel egyiitt a nyelvi képzés soran az oktatoknak
ezekkel, mint latens elemekkel szdmolni kell, mivel a hallgatéi csoportokra
és az ott folyd munkara ezek erds hatassal vannak, mert Osszegzddve
»objektiv haloként” veszik kortil a szereploket.
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Melléklet

Nyelvvizsgéaval és nyelvvizsga nélkiil felvettek képzési teriiletenként: 2008/09 tanév

Keépzési teriilet Alapfok | Kozépfok | Fels6fok Ossz. Nincs
1. | Bolcsészettudomanyi 1% 42% 21% 64% 36%
2. | Gazdasagtudomanyi 1% 39% 18% 58% 42%
3. | Orvosi 1% 43% 14% 58% 42%
4. |Jogi 2% 40% 12% 54% 46%
5. | Nemzetvédelmi 3% 33% 12% 48% 52%
6. | Természettudomanyi 1% 36% 10% 47% 53%
7. | Tarsadalomtudomanyi 2% 29% 13% 44% 56%
8. | Informatikai 1% 34% 8% 43% 57%
9. | Miivészeti 1% 30% 9% 40% 60%
10. | Muszaki 2% 29% 7% 38% 62%
11. | Mvészetkozvetitési 1% 28% 7% 36% 64%
12. | Pedagdgusképzés 3% 25% 8% 36% 64%
13. | Agrar 1% 28% 6% 35% 65%
14. | Sporttudomanyi 2% 24% 4% 30% 70%

Megjegyzések:

Az adatok a felvi.hu grafikonjai alapjan a szerzd altal feldolgozva és atdolgozva

(felvi.hu: 2008)

A rangsort az Osszes nyelvvizsga legmagasabb értékétdl a legalacsonyabb érték
felé haladva allitottam &ssze (,,Ossz.”). Ez a pozitiv rangsor. A negativ rangsort a
,,Nincs” nyelvvizsgaja oszlop mutatja

Feltehetéen a rangsorok és a szabalyos vagy a kozel mintatanterv szerinti
diplomaszerzés, illetve a bennmaradas kozott korrelacios Osszefiiggés van. Ez
tapasztalati megallapitasnak tekinthetd. Ez az allitas kiilon statisztikai vizsgalat

targyat képezheti.
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Szalacsek Margit
Szegedi Tudomanyegyetem
Idegennyelvi Kommunikacios Intézet

The Genre of Editorials in Medical Journals

The teaching of reading and writing for academic and research purposes is still a major
challenge for ESP teachers, mainly because the term ‘genre’ is controversial and widely
debated by experts of text linguistics.

In my paper, I suggest a complex approach to a genre or text type referred to as 'editorial’
found in most well-known British and American medical journals. Editorials are
argumentative pieces of writing which are usually written by invited experts and they often
trigger debates in the discourse community. Using semiotic textological methods to describe
the pragmatic, semantic and lexical/grammatical characteristics of editorials, students of
ESP can be provided with useful tools, in order to understand and produce their own
editorials, as well as other text types.

Why should we deal with genres?
The notion of genre is widely used and understood by everyone.
Nonetheless, it seems to be extremely difficult to give it any set definition.
In Hungary, the descriptions of many technical examinations (Profex, Zold
Ut) specify that examinees are expected to be able to produce a text which
corresponds to the requirements of a certain genre, although no exact
description is available about most of them. Students usually do not learn
about the features of the various genres in the course of their language
studies. Naturally, language teachers have experience of various articles
and other pieces of writing that appear in technical journals or textbooks
and they can convey this experience to their students. Beaugrande and
Dressler (2000) refer to this phenomenon as ‘intertextuality’. They state
that the creation and interpretation of a text is dependent on a person’s
familiarity with other texts.

In the Bulletin of ASIS, Jack Andersen, a Danish professor of
information technology, identifies genre as being reports, schedules,
memos, agendas and other sorts of text, as forms of information. He

borrows a very important quotation from Bazerman (2000:16):
“Genres help us navigate the complex worlds of written communication and
symbolic activity, because in recognising a text type we recognise many things
about the institutional and social setting, the activities being proposed, the roles
available to writer and reader, the motives, ideas, ideology and expected content of
the document, and where this all might fit in our life.”

According to this definition, when we study genre, we study how
knowledge is organised, regulated and altered by people and their
communicative activities. It is also clear that the knowledge of genres
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makes understanding texts easier. The concept of genre also covers the
characteristics that differentiate texts from each other, but this
differentiation is not a matter of recognising purely textual and formal
features.

What reasons can be found for the insufficiency of research in this
field? The most important reason may be the controversy concerning the
notion of genre, another is probably the place and role of articles in the
communication between the participants of a discourse community, the
third is the fact that the place of teaching writing in general - and genre in
particular - are still only rather vaguely established in the students’
professional and language curricula (at least in Hungary). Genres are rarely
taught in reading classes, either, although being familiar with them may
facilitate reading comprehension.

One faces controversies when studying linguistic literature about
genres in general and scientific genres in particular. These controversies of
the notion of genre are many-sided: the term ‘genre’ has been widely used
in literature and journalism. Recently, however, the terms tex? fype and text
kind have also been used to classify various pieces of writing, but neither
the difference between these two classes, nor their definitions, are entirely
clear, widely understood or acceptable for users. A text kind is, according to
some linguists, a narrative text in contrast with poems or dialogues,
whereas a fext type is an informal letter or a letter to the editor of a journal
(Petofi-Benkes, 2002; Dobi, 2006). Krisztina Karoly, however, represents a
different opinion, summarizing the different approaches to genre (2007).
She presents various linguistic approaches concerning the key notions of
genre: text type, genre, text kind, text group as well as text competence,
text type competence and genre competence. In her view, genre is a broad
term which refers to the concrete realisation of a text in a social context,
with a certain aim (scientific study, newspaper article, tale or joke),
whereas by text type, she means texts differentiated by their subjects (legal,
medical or business texts). She created a table which contains several
authors’ views on genre and she highlights the most acceptable ones. The
great variety of approaches to text suggests that the problem is not easy to
handle.

A further difficulty is to decide where a certain text type ends and
another one begins. As Kocsany (2006) puts it, text types are an open set as
they are exposed to the ever changing social-communicative environment.
This environment triggers the changes of form as well as lexical,
grammatical, syntactic and semantic changes in the original text.

It is clearly explained by several text linguists researching the theoretical
background to different kinds of texts that genre — or text type — is not a
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synchronic but rather a diachronic term (Kocsany, 2006), because text
types are in a state of constant change, due to the changing requirements of
the professions in our fast developing world. As a result, the typical
features of the currently used pieces of writing are even more difficult to
put our fingers on. If we go back only 50 years, we will see that a
professional journal was very different from a modern one. Apart from the
fact that with the development of technology it became easy to use
photographs and diagrams to support and clarify the information included
in the written body of an article, we also see that the structuring of an
article to help readers understand the contents more quickly and easily has
become an important requirement. Along with these external changes,
internal changes can also be observed as far as the language use of the
articles is concerned.

A further hardship is caused by the controversial use of the term
register originally applied by the representatives of the London School of
Linguistics: Firth, Halliday and their followers. In their interpretation,
register, by and large, correlates to the term genre, in that it refers to
characteristic features of texts in certain socio-cultural settings. Bhatia
(1993) calls it surface level linguistic description, which “focuses mainly
on the identification of statistically significant lexico-grammatical features
of a linguistic variety”. Recently, however, register has been used to refer
to the type of language applied in formal and informal texts (oral and
written alike) (Biber-Conrad-Leech, 2002). These points of contact
between the notions of register and genre are easy to understand: The
language items used in a certain kind of text are determined by the function
of the text. A legal act will never contain slang words and vice versa: the
conversation of two teenagers will never abound in highly formal words of
Latin origin. Consequently, register can be considered a constituent of the
features of a certain text type but text type is a wider term.

Descriptions of medical editorials

Taking the above into consideration, the following can be noted: even if the
definition of genre is controversial, people are able to differentiate text
types on the basis of experience. Teachers do it when they need to teach the
features of various genres. Still, a better established description can be
given about a text type or genre if we use a complex approach to reveal its
features which make it easier for our students to understand and observe
texts then produce similar ones. Semiotic textology offers a complex
approach and from the great variety of its tools we should choose the ones
relevant to our teaching process. Below, I will try to give a brief outline of
such an approach to editorials of a medical journal.
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Research articles are the most frequently studied types of genres
(Swales, 1990; Bhatia 1993; Paltridge, 1997). Some authors have
investigated only certain constituents of these usually long articles because
the typical parts (IMRAD) have very different features. Medical journals
tend to have a variety of genres. British Medical Journal, for example
contains long research articles, reviews on certain clinical subjects, health
care news from all over the world, letters to the editor, recently also articles
on educational or organisational (socio-economic) information.

Editorials are a text type in medical journals about which very little
has been written as yet. I find them important, because they have a
mediatory function between the members of the discourse community.
Although they are called editorials, usually only the first of them reflects
the opinion of the editorial board, the others are written by invited experts.
Editors have limited the length of the editorials, but very few other
structural or stylistic restraints are worded in the BMJ (its online version),
although there are conventions the writers obviously follow.

Pragmatic approach

Editorial: a genre used for communication between members of the
discourse community

Editorials give expert opinion on specific problems that arise in the practice
of medicine. These can be very simple or more sophisticated sometimes:
whether to give a certain drug or not in a medical condition, or whether
there is evidence of mobile phones being harmful to people using them.
The topic of the editorial can be suggested by readers’ questions; they can
follow research articles published in the same or a previous issue of the
journal, or simply being a problem often seen in the editors’ own clinical or
scientific practice. Whichever attitude we study, we will realise that the
editorials are a means of discussion or often debate of the discourse
community. Research articles often trigger letters to the editors and they
answer these by inviting an expert to give his or her opinion on the subject.
Sometimes, this debate goes on over several issues enriching and
completing the professional community’s knowledge and understanding of
the subject.

Semantic approach

Although many aspects of semantics can be investigated in an article, its
rhetoric structure may be especially beneficial for the students. Paltridge’s
(1997) genre analysis based on the introduction of research articles offers a
system for the rhetoric examination of articles. His key elements are the
following:
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BI — background information
JS - justification for study
IG — Indicating a gap

PS — purpose of study

RS — rationale for study
QR — question raising

PR — previous research
CS — context study

M — materials

R — results

C — conclusions

=
o
>
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
-~
<
N
n

The macrostructure of editorials is based on van Dijk’s rhetoric structure,
consisting of an introduction, an intermediate or development section and a
coda (conclusion/ morale). Within these parts we find a fine structure
which can be described by using the above list of keys. I examined the
editorials of two issues of BMJ and I found that editorials have the
following basic structure:

Introduction
BI — background information
R/JS — Results/ justification for study

Development
BI — background information
PRS — presentation of study
PR — previous research
AP — agreement with previous research
DP — disagreement with previous research

Final conclusion
CO - conclusions
NFW — need for further work

It needs to be added that every piece of writing is unique, but these
components represent the mainstream of rhetoric key elements used. These
components are all based on the content that is on the semantic structure of
an article. In a genre-based study carried out by E. Vazquez y del Arbol
(2005) on editorials and letters to the editor in bio-medical journals, a long
set of further keys were identified. Editorials are argumentative types of
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writing which contain agreements and disagreements and various kinds of
reasons supporting the authors’ opinion.

Syntactic and lexico-grammatical approach

This third approach aims at the linguistic forms found within articles.
Research on this aspect of writing articles investigates linguistic features
alone: nominal phrases, the use of nomenclature and professional terms, the
use of tenses in various parts of a research article, cohesive devices etc.
Much has been revealed about the linguistic nature of articles, but a more
beneficial result could be reached if the linguistic features were connected
to semantic and pragmatic ones. The choice of words or grammatical,
syntactic forms is not independent of the semantic and pragmatic content of
the articles, therefore they should be researched in context. This is our task
for the future.
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Szaknyelvoktatas a kétnyelvii kozépiskolakban

A nyelvtanitas torténetében sajdtos helyet foglal el a kétnyelvii iskola. A korai torténelemi
idészakokban nem valt el a nemzetiségek nyelve és az idegen nyelvek tanuldsdara szervezédd
intézmények kore, a 19. szdzadot kévetéen azonban e két nyelvi viszonylat minden dllam
politikdjaban fontos helyet foglal el, s értelemszeriien kitiintetett szerepet jatszik az
oktataspolitikaban is. A szerz6é a hazai kétnyelvii oktatds révid torténeti hdtterét és torvényi
kereteit mutatja be.

A kétnyelvii kozépiskolai oktatas torténeti alapjai

A formalis nevelés torténetében végigvonul a torekvés idegen nyelvek
tanuldsara, az emberiség olyan kulturalis javaihoz vald hozzaférés
érdekében, amelyek anyanyelven nem elérhetdk, vagy éppen azért, hogy az
anyanyelven termelddd tudas mas nyelveket beszélok szamara is
hozzaférhetdvé legyen. Ettol elvalaszthatatlan a kultara széles értelmezése,
mas szokasok, nézetek, normdk iranti nyitottsdg tanuldsa, a kulturalis
talalkozas ¢és egymas befolyasolasanak szandéka. A nyelvtanitas
torténetében sajatos helyet foglal el a kétnyelvii iskola. A korai torténelemi
idészakokban nem valt el a nemzetiségek nyelve és az idegen nyelvek
tanulasara szervezO0dd intézmények kore, mar csak azért sem, mert a
,hemzetiség” tarsadalmi kategoria ¢s fogalom a 19. szazad terméke. Ezt
kovetden sajatos helyet foglal el e két nyelvi viszonylat minden allam
politikjaban, s értelemszertien Kkitiintetett szerepet jatszik az
oktataspolitikaban is. Ez utobbiban azért, mert a kulturalis atorokités igénye
az ember fajspecifikuma.

Az idegen nyelvek tanuldsa és tannyelvi jelenléte az eurodpai
régiodban 6sszek6tddott a latinnal és a franciaval, melyeknek tanuldsa nem
csak a tudasért, hanem kozvetve az altala elérhetd haszonért folyt. A latin
nyelv a katolikus egyhazi és az egyhazi nevelés nyelve lesz évszazadokon
at, az egyhdzi kommunikacio ¢s kultira hivatalos nyelve, az iskolai
tanulmanyok anyaga, tanuldsa az oktatas célja. A latin sztenderdizalasat a
katolikus egyhaz elvégezte azzal, hogy a hit kiépitése és fenntartdsa
érdekében a tartalmat kanonizalta. Magyarorszagra — mas, latin nyelvii
orszagoktol eltérden — a latin eleve idegen nyelvként érkezett, s valt az
allam, az egyhdz, a kultura hazai és a nemzetk6zi kommunikacié nyelvévé.
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A latin nevelés és oktatas kiépiilése egyhazi hataskor, kozéppontban a latin
muveltséggel.

Mas idegen nyelvek tannyelvi tanuldsara mar a korai szazadoktol
van mod, allami koncepciot €s tamogatast a Trianon utani revizionizmus
tarsitott hozza a 20. szdzad elején: Sarospatakon angol, G6dollén francia,
Pannonhalman olasz és Budapesten angol és német gimnaziumok valamint
liceumok Iétesiiltek. Noha feltart torténettel leginkabb ezek rendelkeznek,
emlitést érdemelnek még az Orsolydk vagy az Angolkisasszonyok rend
altal fenntartott idegen nyelven tanitd, neveld zardak, vagy mas idegen
nyelvii maganintézmények, ipari tanuld iskolak.

A 1I. vildghaboru utan kiépiild 1) politikai-tarsadalmi rendszer uj
oktataspolitikdt hozott, amelybe nem fértek bele az eldbb emlitett
intézmények. Megsziintek az allamositassal, vagy az idegen nyelvi
tagozatok sziintek meg a kifuté évfolyamokkal. Az 11j politika 0j kétnyelvii
iskolakat létesitett — értelemszertien — orosz tannyelvre: a Gorkij Iskolat,
amely 1956-ig allt fenn és a Korgsi Csoma Orosz-Magyar Gimnaziumot,
amely 1974-ben Iétesiilt és még ma is miikodik (Vamos, 1993; 1994; 1998;
2008a).

Az 1989-es rendszervaltozas eldestéjén 1987-1988-ban a magyar
neveléstorténet legnagyobb kétnyelvii oktatasfejlesztése indult meg az un.
6t évfolyamos kéttannyelvii gimnaziumokkal angol, francia, német, olasz,
(jabb) orosz és spanyol nyelvre, Osszesen 14 iskolaban. A kétnyelvii
iskoldk szama ma — a szakkozépiskolakat és az altalanos iskolakat is
beleszamitva mintegy 200 (Vamos, 2008b).

A két tanitasi nyelvii oktatas szabalyozasa 2009-ben

A két tanitasi nyelvi iskolai oktatast jogilag az 1985. évi 1. térvény a
Kozoktatasrdl (7 § 4. bek. és a 24 § a. pontja) tette lehetévé, konkrétan
pedig a 29207/1987. sz&mi MM szamu kozlemény (Mivelddési Kozlony
1987. 22. szam 1598. 0.) vezette be. Ez utobbiban az iskolak nevének
felsorolasa szerepelt, valamint — egyéb igazgatasi kérdések mellett — az
idegen nyelven tanithatd tantargyak kore, s a kétnyelvii iskolalétesités
allami jogkore. Az 1989-es rendszervaltozassal életbe Iéptetett ) jogi
keretek azonban olyan tagra nyitottak a kétnyelvl oktatas 1étesitése elott a
kaput, hogy az évtized kozepére mar nem lehetett tudni, hogy mi alapjan
tarthatja magéat egy iskola két tanitasi nyelviinek, s részesiilhet egytttal az
alap normativ tamogatas folott kiegészitdé normativaban. Lassan mindenki
elégedetlen lett. A felelds allami vezetés ugy érezte, hogy parttalanna valt a
képzés, hogy barki kétnyelvii iskolat nyit azért, hogy tanuldt szerezzen, €s a
kétnyelvii képzés torvényi feltételeinek eleget tevd iskolak mellett olyanok
is kétnyelviinek nevezik magukat, amelyek két idegen nyelvet tanitottak —
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tantargyként. Azoknak az iskoldknak a kore pedig, ahol legaldbb 3
tantargyat tanitottak idegen nyelven, igazsagtalannak tartotta az azonos
pénziigyi tamogatast olyan iskolakkal 6sszehasonlitva, amelyek csak 1-2
idegen nyelvii tantargyra szerveztek kétnyelvli oktatast — foként a
tarsadalmi kiildetés teljesitésének kétségessége (és ilyen értelemben kvazi
hitelrontds) miatt. Igy, mintegy kozos akarattal — a Kétmyelvii Iskoldért
Egyesiilet szakértdinek bevonasaval — kiadasra keriilt a 26/1997. (VIL.10)
MKM rendelet a Két tanitasi nyelvii iskolai oktatas iranyelvérdl, mely a
mai napig megszabja az iskolalétesités ¢és miikodés pénziigyi
tamogatasanak jogi keretét. Ezen tilmenden a kozépiskoldk pedagdgiai
tevékenységét szabalyozza még a 100/1997 (VI.13.) kormanyrendelet az
érettségi vizsgaszabalyzatrol, annak az idegen nyelven tett tantargyi
vizsgakkal kapcsolatos kovetelmények része.

Tannyelvpedagogiai jellemzok a 26/1997. (VII.10) MKM rendelet a ,,Két
tanitdsi nyelvii iskolai oktatds irdanyelvé”-ben
A rendelet szerint két tanitasi nyelviinek akkor tekinthet6 egy intézmény,
ha a nevelési-oktatasi folyamatban a magyar nyelv és egy idegen nyelv
van jelen. Vagyis alapelv, hogy

e  a tanitas egyik nyelve a magyar nyelv legyen. A masik nyelv

nincs meghatarozva, azaz
e  barmely idegen nyelv tannyelv lehet.

A magyar nyelv hangsulya miatt ez a fajta két tanitasi nyelvii oktatas a
tobbségi nyelvii iskolaztatast tdmogatja, jellemzéen a magyar
anyanyelviieket, vagy a magyart jol ismerd tanuldkat. Ez utdbbi csoportot
erositi meg a kétnyelviivé valassal, a kiegyensulyozott kétnyelviiség felé
torténd elmozdulas célként vald megfogalmazasaval. A kétnyelviiség-
idealra a rendelet alkotoja tobbszor is visszatér:
e az anyanyelvi és idegen nyelvi tuddst egyidejiileg és
kiegyensulyozottan fejlessze”
o hogy felsdfoku tanulmdnyaikat majd akar magyarul, akdar
idegen nyelven folytassak”
o szakmadjukat mind a két nyelven gyakoroljak”
e a mind kiegyensulyozottabb kétnyelviiség elérése és
megtartasa érdekében”

A jogszabaly tobbszor is hangsulyozza a magyar nyelv és kultira
védelmét, apolasat.
o az anyanyelv-tudas fejlesztése és a magyar kultura
megismerése mellett”
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o torekedjen pozitiv én- és orszdagkép kialakitdasdara”

Tetten érhet6 benne a kulcskompetenciak fejlesztésének szandéka, bar ez
a kifejezés az iranyelv megalkotasakor még nem volt ismert, nevezetesen:
o _a tanulok magas szintii idegennyelv-tudds és idegennyelv-
tanuldsi képesség birtokdaba jussanak [...] legyenek képesek az
idegen nyelven valé gondolkodasra” (nyelvi kompetencia)
° ,az idegen nyelv haszndlatdara az informdcioszerzésben, -
kozlésben és -alkalmazdsban” (kommunikacids kompetencia)
o kiilonbozé kulturdk értékein keresztiil nevelje a tanulokat
tiirelemre,  megértésre és  nyitottsagra” (szocialis
kompetencia).

A jogszabaly az idegen tannyelv jelenlétét legkevesebb 35%-ban limitalja,
s eloirja idegen anyanyelvi pedagdgus alkalmazasat. Késobb — a
tapasztalatok birtokdban — az idegen nyelven tanitott tantargyak esetében
elvart az idegen nyelv tanitdsara vonatkozo szaktudas, elsdsorban azért,
mert a tantargyi/szaktantargyi tanulds mellett nyelvtanulasi folyamat is
végbemegy, aminek menedzselése nem lehet eredményes erre irdnyuld
szaktudas nélkiil (Vamos, 1999a; 1999b).

Tannyelvpedagogiai jellemzok a 100/1997. VL13.)
Kormdnyrendeletben, az érettségi vizsga szabdlyzata
A kétszintli érettségi vizsga bevezetéséig a két tanitdsi nyelvi
kozépiskolasok kiilon érettségi vizsgakovetelményeknek tettek eleget a
célnyelvbol, s emellett két tantargybdl idegen nyelven vizsgaztak, ami
alapjan  az  érettségi  bizonyitvanyuk  felsoéfoki  nyelvvizsga-
bizonyitvannyal volt azonos. A kétszintli érettségi vizsga idegen nyelvi
vizsgdja azonban — emelt szinten — csak kozépfoku nyelvvizsga szinten
értékel, azaz nincs fels6foktl idegen nyelvi vizsga a jelenlegi érettségi
rendszerben. A két tanitasi nyelvii kozépiskolak a nyelvi érettségi vizsga
haromszintiivé emelését javasoltdk, amit a minisztérium elutasitott. A
szakmai és politikai érvek alapjan végiil letisztult allaspont szerint a
kétnyelvii  érettségi  bizonyitvany kiaddsa ¢és annak fels6foku
nyelvvizsgaval valé egyenértékiisége emelt szintli célnyelvi vizsgan és két
sikeres idegen nyelvii vizsgan alapszik:
4. § A vizsgazo érettségi bizonyitvanya, ha a vizsgazo célnyelvbol sikeresen
teljesitette emelt szinten az érettségi vizsga irasbeli és szobeli vizsgait, azoknak
minden vizsgarészét a részletes kovetelményekben meghatarozott modon,
tovabba a) legalabb 60%-ot ért el, és b) a masik két vizsgatargybol célnyelven,
sikeres, legalabb kozépszintii, vizsgat tett, felséfoku *C’ tipusu allamilag elismert
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nyelvvizsga-bizonyitvannyal egyenértékii okiratnak minésil.” (100/1997.
(VI.13.) Korm. Rendelet az érettségi vizsga vizsgaszabdlyzatanak kiaddasdrol)

Idegen nyelvii tantargyak a kétnyelvii kézépiskolakban

A kulonbozd kozponti szabalyozok ¢és az iskolai kétnyelvli oktatési
koncepcié az idegen nyelvi tantargyak széles valasztékat alakitotta ki. A
kétnyelvli gimnaziumokban 2-6 féle tantargyat tanitanak, atlagosan 4,2-t.
Ezek értelemszeriien kozismereti targyak, érettségi tantargyak. Az Osszes
idegen nyelvii tantargy szdma a gimndziumban: 13 (biologia, célnyelvii
orszag civilizacidja, drama, informatika, emberismeret, etika, fizika,
foldrajz, kémia, matematika, tarsadalomismeret, torténelem, vizualis
kultira) Legtobb idegen nyelvii tantargy (11 féle) a 10. évfolyamra esik,
ami azzal is Osszefiigg, hogy a nyelvi elokészitd évben (9. évf.) inkabb
nyelvoktatas folyik, s a szaktargyak idegen nyelven oktatasa a 10.
évfolyamon 1ép be. A hatosztalyos, illetve a nyelvi eldkészitd évfolyam
nélkiili négy évfolyamos gimnaziumok értelemszertien beéllitanak idegen
nyelvi tantargyakat a 9. évfolyamra is, az 6 képzésiik azonban nem fut fol a
13. évfolyamig. A kétnyelvii gimnaziumokra jellemz6, hogy legalabb két
évfolyamon at folyik az idegen nyelvii tantargyi tanitds, ami az érettségi
vizsgara bocsatas feltétele, legtobbszor azonban a tantargy teljes képzési
hosszéaban zajlik. El6fordul csak 1 évfolyamon at idegen nyelven tanitott
tantargy, aminek funkcioja, hogy a nyelvi, szaknyelvi fejlesztést erdsitse, az
iranyelv nyelvi dézis-arany elvardsdnak eleget tegye, vagy akar azt
meghaladja.

A kétnyelvii szakkozépiskolaban 2-8 tantargyat tanitanak idegen
nyelven, atlagosan egy iskoldra 5,2 tantargy jut. Az érettségi targyak koziil
a torténelem és a célnyelvi civilizacid a legnépszeriibb. A gimnaziumok
kapcsan mar jelzett, csak egy évfolyamon folyd idegen nyelvii tantargy erre
az iskolatipusra inkabb jellemzd, s a szakképzés tartalmi felépitésével fiigg
Ossze. A legtobb idegen nyelvil tantargy (16 féle) a 12. évfolyamon van,
azaz a szakképzés sajatos litemezésébdl fakaddan a kozépiskolai
tanulmanyok végén (11-13. évfolyam), s nem az els6¢ szakaszaban (10-11.
évfolyam), mint a gimnaziumokban. A szakkozépiskoldkban orszdgosan
tanitott 6sszes idegen nyelvi tantargy, 20: célnyelvi orszagok civilizacidja,
ének, gazdasag ¢s kornyezet, gazdasagi és jogi ismeretek, fizika, foldrajz,
idegenforgalmi f6ldrajz, idegenvezetés, informatika, kozgazdasagtan,
marketing, matematika, miiszaki kommunikécio, nemzetkozi gazdasagtan,
szallodaismeret, taniroda, torténelem, iizleti gazdasagtan, vendéglatas-
turizmus, viselkedéskultura.
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Kimeneti eredmények a kétnyelvii kozépiskolak esetében

A kétnyelvi kozépiskolak (a képzés 6t évfolyama miatt egy évvel késdbb)
2006-t0l Iéptek be a kétszintii érettségi vizsgarendszerbe. Eredményeikben
ma mar nincs kétség, hiszen a tanuldk tulnyomd tobbsége sikerrel teszi le
az idegen nyelv emelt szinti érettségi vizsgat és sikerrel vizsgazik két
targybol. Ebben szerepet jatszott az emlitett iranyelvekben eldirt nyelvi
oraszam ¢s a harom idegen nyelvil tantargy mint kritérium, valamint az a
pedagogiai koncepcio, mellyel az iskolak tanitvanyaikat C1 szintre tudjak
eljuttatni. A kétnyelvii oktatdsi koncepcid, amelyre ez a kimeneti
kovetelmény tamaszkodik tobb pillérbol all. Az egyik az idegen nyelv
tantargyi tanitasa, azon beliil is — mint fontos tényez6 — a nyelvi orak heti
szama Az 0Ot évfolyamos kozépiskolakban Osszesen 1312 ora all
rendelkezésre célnyelvbdl, ami persze onmagaban nem biztos, hogy elég a
C1 nyelvtudasszint eléréséhez. A masik pillér azonban a legkevesebb
harom idegen nyelvli tantargy Oraszdma, amely viszont Osszességében
jelentésen megemeli a célnyelvre fordithaté Gsszdéraszamot A két pillér
kozott hidat képez a szaknyelv tanitasa, amelyre a nyelvi el6készitd évben
heti 1-1 6ra all rendelkezésre azokra a tantargyakra nézve, amelyeknek
tanulasa a kovetkezd tanévben megkezdddik. Ez csak részben szaknyelvvel
dusitott idegennyelv ora, jellemzden a késobb tanulando tartargy egyes, e
célbdl valogatott tartalmainak ,.levitele” az alsoébb osztalyokba azért, hogy
késobb eredményes tanulashoz tobb id6 4alljon rendelkezésre.. Az
elokészitd évben a tanulok szaktargyi tartalmakkal foglalkoznak — lassabb
tempoban és nyelvpedagdgiai tamogatds mellett; a tanuld és a tanulas
szempontjainak figyelembe vételével.

A 2006-0s évben a kétnyelvl iskolakbol Gsszesen 4407 6 tett
emelt szintli idegen nyelvi vizsgat. Koziilik elégtelent kapott 32 £6,
elégségest 10, kozepest 60, jot 145, és jelesre vizsgazott 4160 {6 (94,4%).
Mivel azonban akkor a jeles 60 és 100% kozott mozgott, ezért figyelemre
méltd, hogy a vizsgan 3453 tanuld 100%-os teljesitményt nyujtott, ez a
vizsgazok 78,4%-a. Az OKEV adatai szerint 6sszesen 178 vizsgatargy volt,
koziilik 23 idegen nyelvii: matematikdbol tiz, torténelembdl kilenc
kiilonbz6 idegen nyelven kellett k6zEépszintli vizsgafeladatokat eldallitani.
A vizsgazok szama orszagosan 119 267 volt, az 6sszes értékelt vizsga 510
318; kozépszintli 432 685, emelt szintli 46 466. (http://www.okm.gov.hu) A
kétnyelvii kozépiskolakban végzettek korében az eldzdekben elemzett
idegen nyelv vizsgatargyat nem szamitva 5378 idegen nyelvii vizsga
zajlott. Ebbol emelt szinten 314. Az egyes tannyelvek részesedési aranya
Osszességében fedi a kétnyelvii kozépiskoldk tannyelvi Osszetételét
kozépszinten, emelt szinten viszont valamennyire tulstlyba kertiil az angol
és a spanyol, illetve hianyzik az orosz. A harom leggyakoribb vizsgatargy
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jegyeloszlasa a jo eredmények tulstlyardl tanuskodik és atlagosan
felulmuljak az orszagos adatot: a matematika kozépszinti jegyeinek
orszagos atlaga 3,32, szemben a kétnyelvli iskoldk idegen nyelvii
matematika vizsgaatlagaval, amely 3,75 (+0,43 jegy); a torténelem esetében
az adatok hasonloak: orszagos atlag 3,72, kétnyelvi iskolai atlag 4,18
(+0,46 jegy). Valamennyi vizsgatargyat figyelembe vett 6sszesitett adatok:
orszagos atlag 3,63, kétnyelvii iskolai atlag 4,11 (+0,48). Ez utobbi az
idegen nyelv vizsgatargy nélkiil.

Osszegzés

A Kkétnyelvii iskolaztatas az elmult 20 évben szamos meghatarozo
pedagogiai tapasztalatra tett szert szaktargyak idegen nyelven tanitasaban.
Ma mar vilagos az elérhetd nyelvi és szaktargyi tuddsszint és sokat lehet
elmondani arr6l, hogy mitdl jo és mitdl kevésbé jo, eredményes egy
kétnyelvii iskola 2009-ben mar leirhat6 a pedagdgiai hatasrendszer, amely
az idegen tanitasi nyelv miatt sajatos mintazatot vesz fel, s létezik az
orszagos jogszabalyi és helyi, iskola kornyezet, amelyben mindez
muikodoképes.
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Vargané Kiss Katalin
Széchenyi Istvan Egyetem
Idegen Nyelvi Oktatasi Kozpont

Pénziigyekrol angolul

A dolgozat egy kozgazdasz-hallgatoknak dsszedllitott angol nyelvii pénziigyi  kurzus
tematikdjat és feldolgozdsi modszerét mutatja be. A kurzus alapjat autentikus, pénziigyekkel
kapcsolatos — dokumentumok  alkotjik, amelyek részben pénzintézetektdl,  biztosito
tarsasagoktdl és vallalatoktol szarmaznak, részben pedig az interneten keresztiil elérheték. A
pénziigyi témdk kozott megtalalhatok a pénzzel kapcsolatos alapfogalmak, a pénzpiacok
miikddése, a bankok és szolgaltatasaik, a tézsde, a biztositotarsasagok és nyugdijpénztarak,
valamint a vallalati pénziigyekkel kapcsolatos szamviteli alapfogalmak. Az eldadds a
szakszdvegek mint autentikus anyagok feldolgozdsdnak médjait mutatja be, melynek sordan
kiemelt figyelmet szentel az alabbi készségek fejlesztésének: szovegértés, a szakszokincs
haszndlata és szévegprodukcio.

A pénziigyi kurzus inditisanak el6zményei

A pénziigyi kurzus inditasat egyrészt kozel egy évtizedes angol gazdasagi
szaknyelvoktatdi tapasztalat elozte meg, melynek keretén belil a
pénziigyekkel kapcsolatos témak (banki szolgaltatasok, tézsde, befektetési
lehetoségek, adozas) kiemelt helyet kaptak, masrészt pedig a
szaknyelvoktatassal parhuzamosan a pénziigyi szaknyelvvel kapcsolatos
kutatasok alapoztdk, ezen belil is a pénzintézetek szakmai
nyelvhasznalatanak vizsgalata. Ez utébbi kiilfoldi tulajdonban 1évo
pénzintézetek angol ¢és magyar nyelvii éves jelentéseinek elemzését
jelentette (Vargané Kiss, 2008).

Az éves jelentés mifaja nem csak a banki termékekrdl és
szolgaltatasokrdl szolgaltatott informacidt, hanem betekintést nyujtott a
bankok pénziigyi beszamoloinak felépitésébe, igy a kereskedelmi
banktevékenységeken til elvezetett a szamvitel terliletére is, hiszen az éves
jelentés a bankok mint vallalatok pénziigyi kimutatdsait tartalmazta. A
kutatas soran az éves jelentésekbdl két angol-magyar parhuzamos korpusz
kertilt kialakitasra, melyekb6l nyelvi szoftver (Concordance 3.2)
segitségével oktatasi célra felhasznalhatd terminoldgiai adattar készilt. A
parhuzamos korpuszok szévegmintainak alapjan lehetévé valt annak
feltarasa is, hogy bizonyos terminusok altal jelolt fogalmak hogyan
kapcsolodnak a fogalmi rendszerhez.

Az oktatasi tapasztalat és a kutatomunka eredményeként 2007
szeptemberére allt 6ssze az angol nyelvii pénziigyi kurzus tanmenete,
amelyet eloszor kisérleti céllal azokon pénziigy szakiranyos egyetemista
hallgatokon teszteltem, akik a gazdasdgi szaknyelvi kurzus mellett
kiegészitésként onként jelentkeztek. Az eldzetesen kidolgozott tanmenet
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alapjan 2008 szeptemberétél a kurzus a Kautz Gyula Szakkollégium
hallgatdinak hivatalosan is meg lett hirdetve.

A tananyag osszeallitasanak ismérvei

Az éltalanos gazdasagi szaknyelvoktatasban (gazdasagi szaknyelvi vizsgara
felkészitd kurzusok) hasznalt tankonyvek a pénziigyekkel kapcsolatos
témak kozott csak érintdlegesen foglalkoznak a bankrendszer felépitésével,
banki szolgaltatasokkal és a tozsdével. Ezért elsd Iépésben azokat a
kurzuskonyveket tanulmanyoztam, amelyek vagy teljes egészében az angol
pénzigyi szaknyelvvel kapcsolatban irodtak, vagy egyéb mas gazdasagi
témak mellett jelentds figyelmet szentelnek neki. Igy esett valasztasom
kiinduld pontként az aldbbi tankdnyvekre: Professional English in Use
Finance (MacKenzie, 2006), Money All Around (Loch, 1998), English for
Business Studies (MacKenzie, 2001). Ezen kiviil a pénziigyi intézmények
autentikus anyagaira és internetes forrasokra timaszkodtam.

Autentikus anyagok kivdlasztasanak modja
A kommunikativ nyelvtanitasban a mindennapi gyakorlatnak szamito
autentikussag specialis szerepet tolt be a szaknyelvoktatasban. Autentikus
anyagnak tekinthetlink minden olyan a valo életbdl vett anyagot, amely
elsdsorban nem oktatasi célra késziilt (Ellis-Johnson, 1994). Az angol
gazdasagi szaknyelvoktatisban a legeredményesebben felhasznalhato
autentikus anyagok a vallalatok altal a munkavallalok, az tigyfelek, illetve a
nyilvanossag szamara készitett kiadvanyok. Ezek kozé tartoznak a bankok
és biztositotarsasagok éves jelentései, szerzodéstervezetei, kondicios listai,
altalanos tizletszabalyzatai, tovabba a pénziigyekkel kapcsolatos trlapok,
hirlevelek, ujsagcikkek, reklamkiadvanyok és videok. Ezen kiviil az alabbi
internetes forrasokat hasznalhatjuk:
e Pénziigyi intézmények angol nyelvii weboldalai:

- Budapesti Ertéktézsde: http://www.bse.hu

- UniCredit Bank: http://www.unicreditbank.hu

- Allianz Csoport: http:// www.allianz.com

- Magyar Nemzeti Bank: http://english.mnb.hu/Engine.aspx

- Pénziigyi Szervezetek Allami Feliigyelete:

http://english.pszaf.hu

e Egyéb hasznos cimek
- A CNN pénziigyekkel kapcsolatos hirei: http://money.cnn.com
- A vilaggazdasaggal kapcsolatos informaciok:
http://www.economywatch.com
- Banki terminologia: http://www.bankingglossary.net
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- Vallalati pénziigyek: http://businessfinancemag.com

- CNN hirportal: http://www.cnn.com

- BBC hirportal: http://www.bbc.com

- A legfrissebb bankhirek: http://www.banking-guide.org.uk

Az autentikus anyagokat a szOvegben talalt Gj informéacio sliriisége, a
szovegek hosszlsaga, stilusa, nyelvi szintje és készségfejlesztésre valo
felhasznalhatésaga alapjan valasztom ki. A csoport nyelvi szintje és a
szOvegek aktualitasa természetesen az anyagok folyamatos frissitését
kivanja meg.

Az 1. tablazat (Melléklet) a kurzus témakoreit mutatja be a
kiilonboz6 miifaju autentikus anyagok alkalmazéasaval.

Tanitasi modszer

A témakorok bevezetése a hallgatok eldzetes tartalmi és szaknyelvi
ismeretei alapjan torténik, melynek soran az adott témakorrel kapcsolatos
szakmai hattértudasrél és a kifejezésre hasznalt szaknyelvi eszkoztarrdl
kapunk elsédleges képet. Ezt koveti a téma bemutatasa egy jsagcikk vagy
egyéb, a témakorhoz kapcsolodd miufaj alapjan. A mifajalapu
megkozelitéssel a szovegnek egy adott szakmai beszélokozosségben
betoltott kommunikativ funkcidjara €s annak kifejezdeszkozeire kertl a
hangsuly. Ez azért is fontos, mivel a szakmai nyelvtanitas és nyelvtanulas
célja a szakmai nyelvhasznalathoz ko6tott miifajok irott szdvegeinek
globdlis ¢és analitikus értelmezése, valamint a szakmai szitudcidkban
szlikséges kommunikativ képességek alkalmazasa (Kurtan, 2003:206).

A kiilonb6z6 miufaji szévegek olyan autentikus nyelvi adatokat
irnak le, ahol a hangsily nem csak magan a nyelven van, hanem
mindazokon a konvenciokon, amelyek az adott miifajt megtestesitik. Igy a
szakszovegek nem csupan egy sajatos miifajhoz tartozo nyelvi rendszert
tudatositanak benniink, hanem arra is magyarazatot adnak, hogy az egyes
mufajokra jellemzé nyelvi vonasok miért keriilnek a figyelem
kozéppontjaba (Bhatia, 1993).

A szovegértés fejlesztése

Az autentikus szovegek a természetes irott nyelv modelljét testesitik meg,
ezért jol tervezett feladatokkal elsdsorban az olvasaskészség fejlesztésére
alkalmasak. A hallgatoknak a szakmai angol nyelvet olyan szinten kell
elsajatitaniuk, hogy képesek legyenek pénziigyi témaju szovegek
befogadasara és értelmezésére. A megértés soran a nyelvtanuld képes
felismerni a  szoveg  strukturdjat, ki tudja kovetkeztetni a
szovegkornyezetbol az ismeretlen szavak jelentését, képessé valik a szoveg
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tartalmanak mas szavakkal torténd kifejezésére szoban €s irasban egyarant.
Ennek kovetkeztében a megértés és a kifejezés egymassal szorosan
Osszefiigg.

Példaul egy kereskedelmi bank éves jelentésében talalhato
beszamol6 az iizletdgak tevékenységérdl az olvasasi készségek tobbiranyu
fejlesztését teszi lehetdvé, igy a szoveg mély analizisét (intenziv olvasas),
a lényegi pontok Kkivalasztasat (skimming), tovabba az informacié
lokalizalasat (scanning). A szovegek elemzd (in-depth analysis) olvasésa a
szaknyelvek  oktatdsa soran  kiilonosen  kivanatos eljards. A
szovegfeldolgozasnal a szovegértés fejlesztésére hasznalt modszerek
alkalmazasa fiigg a feldolgozando szoveg miifajatol is. Példaul egy
folydszamla-szerzodés esetében csak az intenziv olvasés és az informacio
lokalizalasa alkalmazhaté a jogi dokumentum nyelvi komplexitasanak
koszonhetden, ugyanis a szerzodések esetében nem beszélhetiink 1ényeges
és lényegtelen pontokrol. A szerzddés minden pontja kotelezd érvényli a
szerz6do felek szamara.

A szakszokincs fejlesztése

Minden szaknyelv jellemezdje a szakteriilet targykorével és mikodésével
Osszefiliggd sajatos szokincs, mely jelen esetben a pénziigyi szakszokincs. A
szovegkornyezet segitséget nyujt az uj szavak jelentésének felfedezésére. A
szoveg témdja, mely esetiinkben a szdveg cime, tovabba a diskurzus egyéb
szavai ¢s nyelvtani szerkezete, megkonnyitik az 10 lexikai egységek
jelentésének  feltarasat. E  szerepiiknél fogva szovegkdrnyezeti
nyomvezetoknek (context clues) is tekintjiik dket (Nattinger, 1995:63). A
szakszokincs tanitasa soran tobb szd egyiittes tanitasat célozzuk meg, ¢s a
hangsulyt a kollokacidk elsajatitasara helyezziik.

A kollokaci6 a nyelvészetben egy adott szonak egy masik szoval
vagy szavakkal torténd rendszeres eldfordulasat jelenti. (Concise Oxford
English Dictionary). Egy szonak a jelentése sokban fligg attdl, hogy milyen
mas szavakkal 1ép gyakran kapcsolatba. A kollokaciok segitik a
nyelvtanulét annak megismerésében, hogy milyen szavak egyiittes
elofordulasa varhatd. A kollokacidkat un. elérecsomagolt épitéelemként
(pre-packaged building blocks) tanithatjuk a leghasznosabban (Nattinger,
1995:75). A kovetkezé néhany példa egy banki folyoszamla-szerzddésbol
szarmazik: to open and keep an account, to give orders to the Bank, to
execute orders of payment, to fulfil payment orders, to submit an order, to
conclude a contract.

A szakszovegekben eléforduld kollokacidok tobbsége a szaknyelvi
terminoldgidhoz tartozik. Ezek kozott talalhatjuk azokat a szituacids
egységeket, amelyek alapja a szoveg témaja. A vallalati tzletag
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beszamoldjaban az aldbbi pénziigyi terminusokat kifejezd kollokaciok
fordulnak el6é: corporate clients, corporate deposit portfolio, foreign
currency deposits, corporate earnings, fee income, sight deposits, account
packages. A kollokaciok masik része a szakszoveg stilaris jegyeit
(considerable  growth, sharpening competition, top  priority),
szOvegkohézids eszkozeit (in line with, in collaboration with, in the field
of, as a result of), valamint a beszamolé mint miifaj funkcidjat (to close a
successful year, to develop close relationships, to reach a considerable
growth, to provide information, to meet the demands) jelenitik meg.

Szovegprodukcio és interakcio fejlesztése

A tartalomtol €s szovegmiifajtol fiiggben az autentikus szovegekbol
szamtalan feladatot készithetiink a szokincsre, a szerkezetre és a funkciokra
vonatkozdéan. Egy bank vagy biztositd tarsasag éves jelentésének
felhasznalasaval az alabbi készségek fejleszthetok: informaciocsere,
pénziigyi beszamoldk értelmezése és prezentacid tartdsa. A szakszoveg
segitségével a hallgatok nemcsak a banki szolgaltatasokkal ¢s biztositassal
kapcsolatos pénziigyi szdkincset sajatitjdk el, hanem a gazdasagi
folyamatok leirasat és elorejelzését is. Az éves jelentések pénziigyi
kimutatasai grafikonok, diagramok elkészitésére, informacioatadasara,
illetve a pénziigyi intézmények egymadssal torténd Osszehasonlitasara is
alkalmasak.

Egy bank kondicios listajanak esetében a szovegértés kiinduldpont
lehet a kiilonb6z6 banki szolgaltatasok feltételeinek Gsszehasonlitasahoz,
tovabba  esettanulmany  kidolgozasahoz. Biztosité  tarsasagok
szolgaltatasainak Gsszehasonlitiasa, egyes Dbiztositasfajtak feltételeinek
ismertetése, a karbejelentd irlap kitoltése, illetve a karesemény leirasa,
valamint a szolgaltatoval egy adott kareseménnyel vagy biztositassal
kapcsolatos levelezés szintén a produkcids készséget fejlesztik.

A vallalati  pénziigyek  témakorében  konkrét — pénziigyi
esettanulmanyok feldolgozasa projekt munka keretében torténhet. Ehhez
természetesen a percepcios, produkcios és kozvetitd készségek komplex
hasznalata sziikséges. Az esettanulmanyban szerepel a vallalat profilja,
értékesitési mutatdi, ligyfelei, beszallitdi, pénziigyi mutatoi (éves jelentés:
eredménykimutatds, mérleg), a jelen gazdasagi kornyezet ¢€s a
versenytarsak ((jsagcikkek alapjan). A feladat pedig a vallalat
eredményességének novelése az adott gazdasagi koriilmények figyelembe
vételével.
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Osszegzés

A szakszovegek a szaknyelvoktatasban a kdvetkezd funkciokat tolthetik be:
(1) A szakszoveg lehet a nyelvészet targya (Text as a Linguistic Object),
(2) az informéacio hordozdja (Text as a Vehicle for Information) és (3) a
produkcidhoz vezetd ugrodeszka (Text as a Springboard for Production)
(Clanfield, 2005). A szaknyelvoktatasban a szakszoveget eldszor mint
informacié hordozot hasznaljuk (TAVI), ezt koveti a szakszovegnek mint
nyelvészeti targynak a tanulmanyozasa a funkcido és a forma alapjan
(TALO), ¢és végiil a szobeli vagy irasbeli produkcidra torténd alkalmazas
(TASP).

A szaknyelvoktatds mar hosszu ideje a nyelvtanuldk valds
sziikségleteinek kielégitését célozza meg. Osztom Alexander (1998) nézetét
arra vonatkozdlag, hogy a nyelvi tudas €s a vilagrol szerzett ismeretek
egymassal szorosan Osszekapcsolodnak. Az autentikus anyagok hasznalata
a szaknyelvet oktatd tanarnak nemcsak a jelenségek bemutatasat konnyitik
meg, hanem a szakmai nyelvhasznalat begyakoroltatasat is. A
nyelvhasznalat miifaj-alapii megkozelitése lehetdvé teszi, hogy a tanuldk
megértsék mindazokat a konvencidkat és eljarasokat, amelyeknek
segitségével hatékonyabban kommunikalhatnak a szakmai kérnyezetben.
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Melléklet

1. tablazat
A pénziigyekrdl angolul cimii kurzus témakorei és miifajai

Témakorok Miifaj
Pénzzel kapcsolatos fogalmak Pénzzel, pénzhelyettesitokkel kapcsolatos cikkek
Az eurd bevezetésérdl sz6l6 cikkek
Bankrendszer Bankok weboldalai
Eves jelentések
- management beszdmold
- lzletdgak beszamoldja
Szerzddéstervezetek
Hirlevelek
Reklamkiadvanyok
Altalanos kondicids lista
Tozsde A BET honlapja
http://money.cnn.com honlap cikkei, elemzései
Biztositas Eves jelentések
- Biztositasi szolgaltatasokrol sz6lo
beszamolo
Biztositd tarsasagok honlapja
Kiilonbozd biztositasfajtak feltételei
Biztositasi kotvények
Karbejelent6 trlapok
Villalati pénziigyek Eves jelentések részletes elemzése:
- eredménykimutatas
- mérleg
- cash-flow kimutatas
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Wiwczaroski, Troy Brian
Debreceni Egyetem
Agrar- és Miiszaki Tudomanyok Centruma
Agrarszaknyelvi €¢s Kommunikaciés Tanulmanyok Tanszék

The Challenge: Teaching Collaboration and ESP Courses

The following submission addresses several barriers to professional ESP teacher
development, seen from a background of the need for a realignment of the teacher-teacher
and teacher-student relationships in Hungarian higher education. While this need is truly
endemic across all disciplines in Hungarian higher education, the author will focus on key
questions of how to improve the situation of professional development in his own field. The
author argues that inaction would preclude the ability of Hungarian ESP to ready itself for
the approaching challenges of CLIL and TTFL course expansion in future curricula.

The 21* Century is one in which higher education institutions must provide
21" Century-readied teachers for 21* Century students. As contrite as this
statement may at first seem, this is indeed the one message that Hungarian
higher education largely appears to not be getting. While many colleagues
in our EU neighboring countries have moved into the 21* Century by
developing and adopting new ideas on professional approaches, methods,
materials and necessities, we see our disciplines being pushed back into the
conditions seen in the 1980s. We need to fight back in a way that we can
control, and that is in adjusting how we work together within our
departments and also with our students. It is additionally my argument that
change within our own teaching must come before we venture into CLIL
and TTFL programs.

Ever since Savignon (1972) coined the term communicative
competence and encouraged colleagues to move away from stressing rote
learning and to focus on teaching learners to interact through L2 with each
other, there have been numerous movements within ESL to devise the ideal
classroom for communicative language teaching (CLT). Van Ek (1975)
gave language teaching a roadmap for development which emphasized
learner needs, and this was in turn specified by a perceived need for
empowerment of the individual learner, by focusing teaching on learner
choice. (Candlin, 1978) What Savignon had proposed as the necessity to
develop coping strategies towards communicative competence in the
learner, came to be augmented by Canale and Swain (1980) to become a
need to teach strategic competence, through which the learner might
achieve a level of L2 knowledge, which would prepare him/her for active,
proper and successful interaction with native speakers of L2, by further
providing the learner with grammatical competence, sociolinguistic
competence and finally discourse competence. (This final pillar is found in

149

=
o
I
=
)
>
=
=
L
50
Q
=]
o=
2]
oot
=]
=
i
~
<
N
n




Wiwczaroski, Troy Brian

Canale, 1983) Thus, we have enjoyed four distinct, yet dynamically
interacting, pillars upon which to build sensible and right L2 programs for
our students for some 30 years now.

Elsewhere, I have published extensively on the trends, backwards
and forwards, in ESL teaching in Hungary, and shared my opinions and
experiences along the way. (See references section at end of article) The
thrust of my comments over the past several years has been that, in
developing our own programs for ESL and ESP courses, we must not
become insular in mindset. In other words, we must attempt to keep an eye
extended over the horizon as we would view it, because like it or not, all L2
teaching is simultaneously educational and political in nature. Our work in
L2 teaching cannot be removed from the larger context of L2 policy, and
we have, unfortunately, little opportunity to affect the shape such policies
take. Unlike practically every other discipline on offer at colleges and
universities, ours almost alone is shaped and misshaped by outsiders, who
have little idea about or interest in our discipline and its needs, much less of
the actual needs of our students. Thus, in selecting what we teach and how
we teach it, in many cases, we are governed by the demands of non-L2
teacher administrators and bureaucrats. (Compare Wiwczaroski, 2006)

ESP is presently under attack. Across the nation, from faculty to faculty,
administration is dismantling ESP and thereby causing unprecedented
damage to the abilities of our graduates to obtain proper and just L2
training towards successful employment. While the business community is
clamoring for better ESP skilled graduates, our higher educational
institutions are retreating into doing what is frankly the job of the
elementary and secondary schools: to simply provide students with L2
classes towards the students obtaining an intermediate level state
accredited language certificate. Comparing this motivation to what
students are offered as learning goals across Europe (Compare Nikula,
2005), one would think our universities had decided to become
kindergartens. While I fully comprehend the predicament universities find
themselves in - our students must obtain these certificates to receive
diplomas - [ would hope that our administrators would begin to put as much
leverage on policy makers for elementary and secondary education to begin
to meet their responsibilities in teaching and assuring the necessary L2
competency levels reflective of European schools (Laitinen, 2001), as they
do on us to become miracle workers. Instead of allowing the schools to
continue to pass unprepared students on to universities, for many of whom
it is simply too late to help, we need to demand that when students arrive to
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university with e.g., an érettségi in English, that their real knowledge
reflect that awarded competency level.

I propose to discuss below a different route for us as L2 teachers in
higher education, which should at least be possible for those of us left in
ESP teaching. First, I wish to discuss what I see as underlying problems
with teaching/learning, before outlining my specific proposals for change.

The role played by teachers has always undergone constant change.
The teacher has become not merely a resource for knowledge, but
minimally a kind of living, interactive unit for data retrieval, technology
and education linkage and mentoring. The learner must interact with the
teacher to some degree, in order to find his/her way forward in tackling a
body of knowledge. Indeed, becoming a learner of the 21* Century
involves the student assuming and meeting a variety of responsibilities.
These are grounded in active preparation and participation, but unlike the
20™ Century student, that of today must serve as a collaborator, i.c. a
partner in their own learning. This move began in the scientific disciplines
in Canada, some 20 years ago, with the introduction of problem-based
learning courses. (Sweller, 1988) As language teaching today is based on a
notion of language as communication, students are meant to learn how to
use language to make meaning in transmitting a message to a target
communicative partner, either orally or in writing. Problem-based and
inquiry-based courses, also known as minimal guidance courses, demand
e.g. of students that they gather the knowledge necessary for fulfilling set
communicative tasks in a target language, in classroom presentations. The
idea in ESP courses taught using such foci is that students will confront
‘real life’ tasks, and thereby be better prepared for the job market. Towards
this end, teachers may provide a range of written materials to set a context
within which the students should work, but it is generally up to the student
how to develop their work from there. In other words, the student may well
end up being left to develop linguistically on their own.

Unfortunately, today’s students enter university with a severe lack
of intellectual curiosity. What I mean by this is, the average student today
does not use the library, does not read and does not show interest in
subjects which he/she perceives as existing outside their ‘worlds’. This
situation means that the information the students should be gathering,
filtering, interpreting and using is often either simply copied from the
Internet or an overgeneralization of a citation from Wikipedia. In either
case, when left to their own devices, any intellectual interrogation is
lacking in most student work.
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There are other dangers within such an approach, and published data from
the field of educational psychology shows how the root of all evils related
to low student performance and knowledge retention is grounded in a
fundamental misconception in modern education of how learning works in
the human brain. (Kirschner, 1992) In classrooms and textbooks, students
are confronted with interesting and entertaining tasks which force them to
load their working memories. Working memory may be defined as the
cognitive structure in which conscious processing occurs in the brain. In
other words, individuals are only aware of the information currently being
processed, and this information, unless it is processed further, will escape
processing into the architecture of what is called long-term memory within
30 seconds. (Peterson-Peterson, 1959) More telling for educators should be
the finding that the capacity for loading one’s working memory is
extremely limited. We simply cannot process more than a few items at a
time in our temporary memories, which is why we often have to ask for
information to be repeated to us, if more than a small string of data are
orally transmitted to us, even if the information was only just provided. Of
the number of items the human brain receives for processing into long-term
memory, perhaps only a single item will ever be processed for long-term
storage. The interplay between both kinds of memory is crucial to learning,
as it is the retrieval from long-term memory back into working memory
which allows humans to actually use what they have learned. (Compare
Sweller, 1988) As the ability of long-term memory to provide the working
memory to a mentally and physiologically healthy individual with
information is practically limitless, as L2 educators, we need to ensure that
what we are teaching our students gets stored into long-term memory. After
all, the goal of education is to get students to store information into their
long-term memories for use long after they have graduated. In L2, this
necessity is even more crucial, as students must also learn strategies for
maintaining their L2 knowledge and skills throughout their lifetimes. If we
do not ensure proper learning and integration into long-term memory, the
knowledge we are attempting to transfer to our students in our classrooms
and homework assignments will be forgotten before the student leaves the
classroom on the same day they are exposed to the new knowledge and
seconds after completing their homework assignments.

This brings me to my suggestions for bringing our teaching — and
therefore our students — into the 21% Century:

1. Our students live in a world which is dominated by stimuli that
almost exclusively acts on their working memories. Considering the fact
that they live in a multimedia world, filled with fleeting images and sound
bites, we need to develop an approach based on strong repetition of bits of
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knowledge, which may through reinforcement and interlinking of course
contents, lead to storage of L2 knowledge in their long-term memories.
This means teachers must begin to work in close cooperation in designing
ESP courses, so that the material in e.g. a translation class is reworked from
a different, yet reemphasizing angle, in an accompanying academic writing
course. Without the repetition, there will be no further cognitive processing,
and therefore no true learning. The questions we as ESP departments need
to answer are: are we designing and teaching courses that are presented to
our students with the student in mind, or are we simply screening the
students upon enrollment and then teaching what we want? Are we really
setting obtainable goals, the results of which are measurable and would
show student improvement in L2 and ESP? (See and compare Hellekjaer -
Westergaard, 2003)

2. Writing, writing, writing. Students need to be approached in a
new form of mentoring, to understand that written grammatical and essay
assignments are in their interests. Without putting new English vocabulary
and grammar forms to paper form the student’s own head, any new
knowledge from a textbook or lesson will be quickly lost. University
studies are supposed to be geared, after all, to mastery of subject material.
Writing is one integral step towards that goal. To avoid giving such
assignment is to undercut the efficacy of a course and keeps the student on
the road of only using working memory and losing new knowledge 30
seconds after exposure to it. (See Hellekjaer - Wilkinson, 2003)

3. Stop plagiarism from the Internet. Do not simply give the
student who appears in class with obviously plagiarized material a failing
grade. This does not solve the problem. Enforce academic ethics through
repetition of the assignment, and explain to the student the dangers of such
activity in their later careers. But make the student do the assignment
themselves.

4. Oral presentations must be reinforced by written reports which
expand on the orally communicated material and demonstrate a command
of the expected vocabulary and the requisite grammar to communicate the
material content in a proper manner. A clear thesis, the paper’s structure,
tone, style, use of transitional elements, spelling and of course a polished
proofreading must be demanded. Students who lack these basic skills
require a rigorous introduction to writing skills and must receive it. (See
Wiwczaroski, 2003a)

5. Conference meetings about students enrolled in e.g.
communication and translation specialization programs. Share your
thoughts and concerns about how a student is developing (or not) with
colleagues in regular meetings with other colleagues who teach the same
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student. Develop a plan for improving all these students, and ensure follow-
up.

6. Conference with the students themselves; on a one-on-one
basis. As Loscher and Schulze conclude, “in foreign language classroom
discourse, the topical and the didactic aspects clearly dominate, the
interpersonal aspect, however, is excluded to a large extent.” (1988:193) If
this is true of your courses, then steps should be taken to rectify this
problem. Students have a right be informed and teachers have a
responsibility to inform students about exactly what is expected from them,
that they might excel in a course. This however equally demands that the
student be given a clear agenda for what they must do to be able to achieve
learning goals, as well as guidance when they are falling short. My
experience tells me that, in most cases, whenever a student recognizes that
a teacher is committed to their development and success, then that student
is motivated more. There are no ‘magic bullets’ which would work to
motivate all students, but every individual success is worth the extra effort.
In short, what is needed is: More teacher availability to students, more
mentoring and more dialogue.

7. Conference meetings about teaching. Too often, teachers do
not know their course assignments until the last minute before the semester
begins. They often ‘take over’ assignments from a colleague, and are
expected to continue teaching the next segment of a multi-semester course
of study. Continuity and, as discussed previously, reinforcement are
however keys to learning. Is your department ensuring an uninterrupted
flow of learning for its students? When a class is ‘handed-over’ to a new
teacher, is the ‘hand-off” accompanied by a teacher-teacher meeting to
discuss the class, its syllabus, materials and the students themselves and
where they are and what they need to develop? If not, this needs to be
addressed also. Too many students arrive at university L2 courses
inadequately prepared. At faculties such as mine, which specialize in
agriculture, it is too often the case that students come from rural area
schools in which they have met a new English teacher every year of their
studies, with a new course book and no continuity in their L2 education.
This situation must be halted at university, and continuity and
reinforcement of learning content and objectives assured. This is
fundamental.

In light of the move in some faculties towards pushing for the
creation of new CLIL and TTFL courses, it would be advisable to truly
work for the integration of these seven points into the way our departments
and staffs conduct their daily activities. Indeed, the management of foreign
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students coming to study in our universities would require no less from us:
the true face of 21 Century teaching and learning is one of learning
management, and just like companies, we have products and require the
right relationship with our customers, the students, in order to provide our
product with the best possible guarantee. Our own efforts will serve as our
marketing mix, and the success of our students in meeting the goals we set
for them — and especially in their being able to utilize the skills and
competencies we wish them to learn to employ — will be our best
advertisement. This change, unlike so much other seen today, is truly up to
us.
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Elektronikus levelezés: egy probavasarlas tapasztalatai

A cikk a nyelvoktatas teriiletén szokatlan adatgyiijtési modszert mutat be, amelyet kisérleti
jelleggel alkalmaztunk. A nyelvtandar probavasdarloként e-mailben angol nyelven kért
informaciot szalloddaktol egy napjainkban igen népszerii utazdsi forma, a legénybucsu
megszervezéséhez. A valaszkent kapott magyarorszagi, angol és ir ajanlatok elemzése tobb
teriileten is fontos informdcioval szolgdl. Egyrészt ramutat olyan teriiletekre az irdskészség
fejlesztésével kapcsolatban , ahol a hatékony nyelvhaszndlat kialakitasa érdekében a
nyelvtandrnak még fontos temnivaloi vannak, madsrészrél az e-mailrél mint az irdsbeli
kommunikacios csatorndk egyik legjelentésebb formdjaro Iszolgdltat adatokat. Kutatasunk
kozvetlen célja a nyelvhaszndlati igények direkt modon torténd felmérése, ugyanakkor nem
kevésbé fontos eredményeket varunk a marketingkutatds adatgyiijtési modszerének
kiprobaldsatol a nyelvoktatds teriiletén.

A vizsgalat hattere
Az Egyesiilt Allamokban 1959 6ta tobb generacié szamara is stilisztikai
utmutatast ad irott szovegek elkészitéséhez Strunk és White konyve (The
Elements of Style). E konyv ujabb és ijabb kiaddsokat ért meg, ugyanakkor
a megvaltozott kommunikacids szokasokra valaszul 1994-ben megjelent az
uj kanon. Angell és Heslop konyve (The Elements of E-mail Style) 6sszegzi
azokat a legfontosabb nyelvi sajatossagokat, amelyek az 0j miifajt, az e-
mailt jellemzik. Ha szdmba vessziik mindazokat a teriileteket, amelyeken az
e-mail felvaltotta a hagyomanyos irdsos vagy szobeli kommunikacios
csatornakat, talan reménytelen vallalkozasnak tiinhet az, hogy ebben az uj
mifajban valamilyen szabalyszertiséget és gyakran eléfordulé mintakat
kiséreljink meg felfedezni. Mégis sziikségét érezziikk annak, hogy
megvizsgaljuk e népszeri kommunikédcios forma sajatossagait, és
tapasztalatainkat beépitsiik mindennapi nyelvoktaté munkankba.

Egyre boviilé szakirodalom foglalkozik az e-mailes kommunikacio
feltaro ¢€s leird vizsgalataval. Mivel részletes szakirodalmi attekintésre e
tanulmany keretei kozott nincs lehet6ségiink, igy csak megemlitjiikk a
vizsgalatunk szempontjabdl jelentés miiveket. A kutatasi eredmények nem
egységesek az elektronikus levél stilusara vonatkozdan. Mig Gains (1999)
nem talalja jellemzonek a beszélt nyelvi sajatossagokat, kihagyasokat,
o0sszevont formakat az elektronikus levelekben, ennek némileg
ellentmondanak mas vizsgalati eredmények (pl. Baron, 1998, 2001). Bédi
(2004:35) ,,irott besz€lt nyelvnek” nevezi az elektronikus {izenetek sajatos
stilusat, Munter, Rogers ¢s Rymers (2003) pedig a besz¢élt és az irott nyelv
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hibrid valtozataként definidljak az e-mailt, €s hangstlyozzak a kontextustdl
fiiggd tartalmi és formai soksziniiségét. Porter (1998) is hangstlyozza,
hogy nem homogén miifajrol van sz6 az e-mail esetében. Mallon és
Oppenheim (2002) iizleti és maganlevelek vizsgalata soran az e-mailek
tipikus jellemz6i kozott sorolja fel az Osszevont alakok hasznalatat, az
idézett szovegrészeket és a gyakori helyesirasi hibakat. Az iizenetek
beagyazasanak gyakorisagat , valamint a gyors tizenetvaltasbol adodo
gyakori helyesirasi hibak jelenlétét Gimenez (2005) vizsgalata is megerdsiti
(Gimenez, 2000, 2006).

Feltaro  jellegli  vizsgalatunk  két —modszertani  stratégia
Osszefonddasanak eredményeként sziiletett. Egyrészrol nyelvtanarként
prébavasarld szerepbe bujtunk, hogy autentikus adatbazishoz juthassunk.
Masrészrol kutatasi kérdéstink nyelvi aspektusara fokuszalva e-mail
adatbazisunkat a tartalomelemzés moddszerével vizsgaltuk. E hattérben a
kovetkez6 kutatasi kérdésekre kerestiink valaszt feltaré  jellegli
vizsgalatunkkal:

e Melyek a szallasfoglalas tartalmu tizenetekre irt ajanlat ado e-

mailek formai és szerkezeti jellemz6i?

e Milyen nyelvi sajatossagok jellemzik az ajanlatado e-maileket?

e Melyek a legfontosabb kiilonbségek a magyarorszagi és az

angol nyelvteriilten irt e-mailek k6zott?

A vizsgalt adatbazis ugyan egy szlik teriiletre korlatozodik, de
megkiséreljik kiemelni azokat a pontokat, amelyek feltehetden az e-mail-
kommunikaci6 mas terliletein is altalanosithatoak. Végiil javaslatokat
tesziink arra vonatkozdan, hogy eredményeinkbél mit érdemes a
mindennapi nyelvoktatasba beépiteni.

Moédszerek

Etikai megfontoldsok

A mddszerek targyalasakor elsé helyen kell emliteniink a vizsgalatunk
soran az adatgy(jtéssel kapcsolatbban felmeriilt etikai aggalyainkat. Az
ajanlatkérés természetesen nem valdsagos volt, a modszerrel a
probavasarlas modszerét szimulaltuk. E modszer a marketingkutatasban
igen gyakran alkalmazott eljards, melynek célja tobbféle lehet. A valds
probavasarlas soran természetesen kideriil az adatgytjtés célja is, igy ebben
az esetben etikai aggalyok nem meriilhetnek fel. A mi esetiinkben nem
deriilt ki adatgytijtésiink célja, ugyanakkor vizsgalatunk sordn sem az
adatgytjtéssel, sem az adatok elemzésével, legfébbképpen pedig
eredményeink  kozzétételével nem okozunk kart a kutatasban
résztvevOknek, mivel adataikat név nélkiil kezeljik. Kutatdsi fokuszunk
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szempontjabol nem relevans, hogy adataink mely cégektdl szarmaznak. Az
adatgylijtés probavasarlasos formajara autentikus adatbazis létrehozasa
céljabdl volt sziikségiink.

Eszkozok

Probavasarloként ajanlatkéré e-mailt kiildtiink, amelyben néhany napos
legénybticsi megszervezéséhez kértiikk a szalloda segitségét. Az lizenet
végsd valtozatanak kialakitasahoz szakértdi segitséget is igénybe vettiink
angol nyelvteriiletrél, hogy megfelelé interkulturalis kontextusban
helyezziik el levelinket. Kihagytuk az eredeti valtozatban szerepld
»legénybucsu” szot, mert ez feltehetden csokkentette volna a pozitiv
valaszok szamat. Eredeti leveliinket tovabba kevésbé formalissa tettiik a
hagyomanyos levélformatum megszolitdsahoz képest ,,e-mail konform”
megszolitas alkalmazasaval. Az {izenetiink aljan elhelyezett természetvédo
ikonnal és szoveggel is a cimzett joéindulatat kivantuk megnyerni.

A minta

Ajanlatkérd leveliinket 50 magyarorszagi, valamint 150 brit és ir (120+30)
szallashelyre kiildtiik el. A cimek Osszegyiijtése azért jelentett nehézséget,
mert webes kereséssel a talalatok nagyobb része utazasi kozvetitét jelenit
meg, vagyis nem tudunk koénnyedén kozvetlen kapcsolatot teremteni a
széllashellyel. A cimeket ugy valasztottuk ki, hogy tobbségében
kozépkategdrias és néhany felsOkategdrias szallashely is szerepeljen a
cimzettek kozott. Mivel a szallasfoglalds legtobb esetben ma mar nem e-
mail  segitségével, hanem a  széallashely honlapjan  szerepld
formanyomtatvannyal torténik, ezért egyszerli érdeklodésen, illetve
foglalason tul tovabbi informaciot is kértiink, hogy az e-mail formatumnak
hitelességet adjunk. A vélaszadasi arany ugyan csak 60% volt, de a
beérkezett levelek mennyisége jelzi, hogy bizonyos esetekben a levélvaltas
tobbfordulos volt.

Elemzés

Cimzetteinket tablazatba rendeztiik, majd elsé 1épésként azonositdt adtunk
nekik, hogy az adatokat bizalmasan tudjuk kezelni. A tablazat tartalmazta
az azonositon kiviil a valasz gyorsasagat, hosszat, stilusat, valamint azt,
hogy hany levélvaltas tortént kozottiink és a szallashely kozott. Az utolsod
oszlopban feltintettiink minden tovabbi érdekességet a levélvaltassal
kapcsolatosan, igy példaul azt a daitumot, amikor a szallashely tovabbitotta
leveliinket egy programszervezo tigynokségnek.
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A szovegek kodolasa

A levelek szovegét a MaxQDA kvalitativ adatelemzd szoftver segitségével
elemeztik. A kodolas iteraktiv folyamat volt, az eldzetesen kialakitott
kategoriainkat a kodolas sordan tovabb bovitettiikk és finomitottuk. Az e-
mailek elsd atolvasasa utan megallapitottuk az ajanlatadé e-mailek alapvetd
szerkezeti elemeit: megszolitas, érdeklodés megkdszonése, szobaajanlat
vagy elutasitds, programajanlat, egyéb informacié vagy kapcsolattarto,
elkoszonés, ¢és ez alapjan alakitottuk ki kodrendszeriinket. Harom
kédcesoporttal kezdtikk a kodolasi folyamatot. Az elsd csoportban szerepld
kodok segitségével az tizenetek makro-szerkezetét vizsgaltuk (megszolitas,
torzs: hivatkozds az érdeklodésre, szobaajanlat, programajanlat, kérdés
tovabbi részletekre vonatkozdan, valamint elkdszonés), a masodik csoport
koédjai a nyelvhasznalati hibakra fokuszaltak (helyesirds, szokincs,
szerkezet, stilus), végil kiilon kodoltuk az elutasitasokat, mivel ezek az
tizenetek mind tartalmilag, mind szerkezetileg jol érzékelhetden
elkiiloniiltek a tobbi lizenettol. Az induktiv vizsgalat soran a kovetkezd
ujabb kodolasi egységekre lett szilkség: mi van az arban, a szoba
felszerelése, szallodai létesitmények, parkolas, szolgaltatasok: transzfer,
fizetési — lemondasi feltételek, foglalasra biztatds, hivatkozas a sajat
website-ra. A kettés kodolast a kategdriadk egyértelmiisége miatt nem
tartottuk  sziikségesnek, ehelyett a  kodok  kialakitdsdnak  és
egyértelmiisitésének szenteltliink igen nagy figyelmet.

Eredmények
Eredményeink targyaldsa soran kutatasi kérdéseink sorrendjét kovetjiik.

1. Melyek a szdllasfoglalds tartalmu iizenetekre irt ajanlat ado e-mailek
formai és szerkezeti jellemzdi?

Formai viltozatok

A valaszok mar a vizudlis benyomas alapjan elkiilonilnek. Az elsd
kategéria valaszait nevezhetjilk minimalistanak, a masodikat emailistanak,
a harmadikat hagyomanyos levél formatumu e-mailnek. A minimalista e-
mail terjedelme kurta, a kozpontozas szinte teljesen hianyzik, a szoveg nem
tagolédik mondatokra. Informacioban gazdag, de az {izenet a
megformalatlansag miatt nehezen értelmezhets. Az emailista — idealis — e-
mail egy képernyonyi terjedelmii, 80-160 szobdl all. A sorkozoknek
koszonhetoen vilagosan tagolt, jol attekinthetd. Egyszerii vagy Osszetett
mondatokbdl all, a tagmondatok kozotti kapcsolas nyelvileg jelolt.
Jellemz6 tartozéka a web-hivatkozas €s a hivatalos alairds. Sokszor
reklamiizenetet tartalmaz, mely meghaladhatja az érdemi tizenet hosszat. A
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harmadik csoportba tartozd, hagyomanyos levélformat koveto iizenet t6bb
képerny6nyi terjedelmt, klasszikus bekezdésekben fogalmaz, és a
levélsablon nyito- €s zar6 fordulatait alkalmazza.

Szerkezeti elemek

Az e-mail irasahoz tanacsot ad6 konyvek hangsulyozzak a targy pontos ¢s
hatasos megnevezésének fontossagat. Probavasarlasunk esetében mind a
magyar, mind az angol és ir szalloddk a valasz funkcioval a re: inquiry
targymegjeloléssel valaszoltak.

A megszolitasok és elkoszonések szemléletesen tiikrozik a
formalitds — informalitas eltérd szintjeit. Errdl részletesebben a stilus
kapcsan frunk.

A valaszok lényeges eleme a buzditias mieldbbi szobafoglalasra,
példaul egy hataridé megadasaval, a férohelyek korlatozott szamanak
emlitésével vagy a lehetséges foglalasi modok ismertetésével. A
szituaciobol kovetkezoen a kapott valaszokban lényeges szerepet ¢s
terjedelmet kap a fizetési és lemondasi feltételek ismertetése. Ezt a
szerkezeti elemet vizsgalat kozben vettiik fel a levéltorzs részei kozé.

Cégszerii alairast az lzenetek j6 harmadaban taldlunk, egy-két
esetben céges iizenettel kiegészitve. Erdekes, hogy a pontositast kérd elsd
valaszt a magyar szallodakbol sokszor egy alacsonyabb beosztasu
alkalmazott vagy gyakornok kiildi, nem cégszerti aldirdssal, mig az
arajanlat masik alkalmazottdl, cégszerli alairassal érkezik. Az {izenet zaro
részét képezi a nagyon gyakran el6forduld felhivas a kérnyezetvédelemmel
kapcsolatos felelds magatartasra (mint ahogyan ezt mi is tettiilk eredeti
tizenetiinkben), illetve marketing tizenetet hordozo felhivas, ajanlat. Ezek a
zarasok az angol nyelvteriileten gyakrabban fordulnak eld, mint a
magyarorszagi  e-mailekben. Egyes {izenetekben, els6sorban a
kulfoldiekben, az e-mail biztonsagara vonatkozé tudnivalok is
szerepeltek.

A nyito tizenet sokszor beagyazott formaban, vagyis a valasz alatt
megjelenik. A netikett része a gyors valaszadas. Az tizenetek 80%-at a
kérés megérkezésének napjan vagy masnap irtak.

A meglévo elemek vizsgalata mellett érdemes megfigyelni, hogy
milyen szerkezeti elemek hidnyoznak a vélaszok egy részébdl. Altalaban
hianyzik a direkt valasz arra a kérdésre, hogy adnak-e csoportos
kedvezményt, helyette kozvetett, keriild6 moéddon valaszolnak egy
kedvezdnek mondott ar megnevezésével. Van Mulken és van der Meer
(2005) ezt a jelenséget azzal magyarazza, hogy az elutasitdé valasz
tulsdgosan negativ csengésli, ezért csak kozvetve jelenik meg a
szolgaltatoiparban. Kevésbé menthetd, hogy hidnyzik a programajanlat
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az lzenetek mintegy harmadaban. A segitségnek igen eltérd formadival
talalkozunk a konkrét javaslattol a halvany igéretig. Az eltéréseket a
kulturalis  hattér  kulonbozdsége,  alkalmanként  informacidhiany
magyarazza, de a fogyaszté mindenképp csalodott, ha nem kap valaszt.

Stilus

A stilisztak szerint a hivatalos e-mail stilusa félhivatalos, nem az irott nyelv
stilusa, bene inkabb a beszélgeté6 hangnem érvényesiil. Teljes mondatok,
de egyszerl fordulatok jellemzik. A hivatalos hangnem lazuldsara és a
beszélgetd hangnem megjelenésére jellemzd példakat talaltunk az
elkoszonés elotti mondatok Osszehasonlitdsakor. A régies, forditott
szorendet hasznald feltételes mod (Should you) helyébe a rovidebb és
egyszerlbb ,,if’-szerkezet 1ép, az ige elol elmarad a személyes névmas
(hope that helps), és megjelennek a beszélgetd stilus toltelékszavai (just
click).

A formalitds szintjét jol jelzik a megszélitisban ¢és az
elkdszonésben hasznalt fordulatok. Megszolitasként kimend tlizenetiinkben
mi a ,,Hello”-t hasznaltuk. Az utmutatok — €s sajat tapasztalatok — szerint a
megszolitasok terén jellemzo a tiikrozés: a kevésbé formalis megszolitas
hasonlé valaszt general. Ez a varakozasunk csak részben teljesiilt. A
megszolitdsokban mindkét nyelvteriileten stabil a formalis levelezésben
szokasos ,,Dear Mr Whistler” fordulat. Ennek pontatlan valtozatai szintén
sokszor fordulnak eld a magyar e-mailekben. Emellett az informalis ,,Hi
Herbert” szintén tobbszor szerepel az angol nyelvteriilet mintaiban, a
magyarokban egyszer sem. Egyéb kotetlen megszoélitasokra néhany példat
talalunk mindkét csoportban. A megszolitds hianyaval csak angol
nyelvteriiletrdl érkezd Uzenetekben, legtobbszér az elutasitasokban
talalkoztunk. Erdekes viszont, hogy a megszdlitais és az elkdszonés
formalitasanak szintje — a mi érzékelésiink szerint — nem azonos. Bar az
angol megszolitasok kozt tobb esetben szerepelt a formalis ,.Dear Mr
Herbert” valtozat, ehhez csak elvétve kapcsolodott a hagyomanyos
levelezésben jellemzd ,,Yours sincerely” befejezd fordulat. Az angol
tizenetekben dominal, csak kivételesen fordul elé6 mas, mint a , Kind
regards/ Regards” fordulat. Az 1.6s 2. tablazatban bemutatjuk a nyitd
tidvozlések €s elkdszonések aranyat.
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1. tablazat
Az e-mail cimzettjének megszdlitasa

magyar angol
Nincs megszolitas 0 14
Hi, Hello 2 8
Hi Herbert- Tamas 0 10
Dear Herbert-Tamas (Veres) 2 15
Good morning Herbert 0 5
Dear Mr Whistler - T (V) 8 14
Dear (Mr) Herbert Whistler 11 1
Dear Sir(/Madam) 1 4
2. tablazat
Elkoszonés
magyar angol
Regards (teljes-, vagy keresztnév) 1 22
Kind(est) regards 5 29
Best (warm) regards 9 5
With best regards 2 0
(Yours) sincerely/sincerely yours 7 2
Yours faithfully 0 3

A formalitas szintje egy lizeneten beliil a téma szerint valtozik: a
fizetési feltételekrol preciz irott nyelven tdjékoztatnak, mig a programok
ajanlasakor kikacsintanak, és bizalmas hangot hasznalnak. A stilaris
kiilonbség csak akkor zavard, ha éles a cezira, példaul amikor egy
prospektus szovegét masoljak egy nyelvileg messze nem kifogastalan,
személyre sz616 mondat mellé.

2. Milyen nyelvi sajdtossagok jellemzik az ajanlatado e-maileket?

A valaszokban egyszeri koznyelvi szavak €s beszélt nyelvi toltelékszavak
(a couple of) keverednek szakmai miiszokkal (non-refundable deposit). A
kétféle székincsréteg Osszekapcsolddasat az magyarazza, hogy a
szolgaltato a professzionalis kiszolgalashoz személyes hangot probal
megiitni.

A minimalista e-mailekbdl hianyzik a kézpontozas. Az emailista e-
mailben a mondatok vagy egyes pontok k6zott hianyzik a nyelvi kotés. Az
angol e-mailekben gyakran latjuk a beszélt nyelvnek megfeleld és e-
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mailben elfogadott 6sszevont formakat (gonna, donf), a magyar
mintakban ez nem jellemzd.

Az lzenetek nyelvi pontossiga vagy pontatlansiga a
varakozasoknak megfelelden kiilonbozik a nyelvi csoportok szerint.
Helyesirasi hibakat taldlunk az angol e-mailekben is, ezek részben
elitésnek, részben pontatlansagnak tekinthetok (wolud, go a head,
hessitate), és tobb esetben a magyar példakban (hasitate, dipends, wich,
accomodate). Taldlkozunk a jellemz6 magyar kozpontozasi hibakkal, a
megszolitas utani felkialtojellel vagy kisbetiivel. Az egyes szam — tébbes
szam egyeztetésének hianydra angol példank is van, a magyar e-mailek
kozt sokkal tobb. A nyelvtanar szamara ismert hiba a vonatkozé névmasok
felcserélése (that-what), a jelen ¢és mult ideji melléknévi igenevek
felcserélése (including-included), valamint a tiikorforditas eredményeként
kialakult magyar logika szerinti szérend (the below form). Ezek a hibak
kevésbé zavardak, ha az lizenetnek megfeleld a szokincse, folyékony,
baratsagos és hatékony.

3. Melyek a legfontosabb kiilonbségek a magyarorszagi és az angol
nyelvteriilten irt e-mailek kozott?

Az e-mail hatdsossagaban dontd szempont az iizenet megfelelé hosszanak
eltalalasa. A magyar {lizenetek sokszor nem a javasolt egy képernyonyi
terjedelemben, hanem igen roviden vagy f6loslegesen hosszan
fogalmaznak. A tobblet terjedelmet a kéretleniil szolgaltatott és részben
irrelevans egyéb informacidk eredményezik.

A magyarorszagi  e-mailekben a  szakszdkincs  mellett
valasztékosabb koznyelvi szavak dominalnak, mig az angol ¢és ir e-mailek
a szakszavakat egyszerii koznyelvi szavakkal kotik Ossze. Mig
Magyarorszagon hosszabb és 0Osszetett mondatokat hasznalnak a
recepcidosok, a brit és ir valaszadok rovid, egyszerli mondatokra
szoritkoznak. Osszességében a magyar valaszadok formalis stilusa jellemzd
a brit és ir tizenetek kevésbé formalis stilusaval szemben.

A magyar valaszok kozt egy-egy jo példat talalunk a forditott
piramis szerkezet alkalmazasara, de az iizenetnek sokszor nincs tartalmilag
kiemelt része. Az angol és ir iizenetek tagoltak, jol attekinthetdek,
tartalmilag célratorobbek, formailag tomorebbek és kovetik az érdekl6do
levél szerkezeti felépitését.

Lényeges kiilonbség tapasztalhatd a nyelvteriileti csoportok kozott
az tgyfelek kezelésében. Az angol szélloda készségesebb vagy
professzionalisabb; torekszik a kérdések, kérések megvalaszolasara vagy az
elutasitdas megindoklasara. Feltiing kiilonbség a két nyelvcsoport kozott,
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hogy magyar szallodatél nem érkezett a foglalast elutasito valasz. Ezzel
szemben sok angol valaszunk van, amelyben magyarazatot adnak az

elutasitasra, illetve mas lehetséges szallashelyet ajanlanak:
Sorry, we do not take any group bookings.
Unfortunately we are due to be closing for refurbishment.
sorry we no longer take group bookings due to trouble from one group in the past
Thank you for your enquiry, is your group all male? if so we are unable to
accomodate you sorry
Many thanks for your enquiry. Unfortunately we do not take bookings for groups
of solely men.
Hi Herbert, Sorry for late response. Unfortunately we are booked
The hotel also has a policy of not taking all male or female parties

Az angol és ir valaszokbol jol latszik, hogy kiolvastdk az e-mailbdl
az utazas céljat, amit néhany konkrét elutasitas jelez, miszerint egynemii
csoportokat nem fogadnak, mashol csoportot nem fogadnak, esetleg telt haz
vagy felyjitas az elutasitas indoka. Biztosan felismerték a latogatas jellegét
abban a szallodaban, ahol az esetleges kar rendezésére szolgald biztonsagi
letétre hivjak fel a figyelmet. A magyar valaszok némi kétséget hagynak.
Ha voltak is magyar recepcidsok, akik nem kivantak fogadni ezt a
csoportot, nem volt mas szakmai ¢s/vagy nyelvi eszkoziik az elutasitdsra,
mint a hallgatas.

Osszegzés

Egyetlen teriiletre szikitett, kismintas vizsgalatunk eredménye alapjan arra
kovetkeztetésre jutottunk, hogy a két vizsgalt nyelvcsoport e-mail
hasznalatdban a dontd kiilonbséget nem az alkalmazott nyelvi szerkezetek
jelentik. A stilaris konnyedségben és a formalitas egynemiiségében viszont
mar jol elkiiloniilnek a két nyelvi csoportba tartozo tizenetek. Az angol és ir
e-mailek ezenkiviil sokkal jobban tagoltak, konnyebben olvashatdak.
Feltiind kiilonbség mutatkozik az e-mailek hosszaban, hol a nyelvi
eszk6zok hidnya miatt, hol kompenzalasképpen. Az elektronikus levelek
Osszegz0 Osszehasonlitasa sordn az iizeneteket harom tipusba soroltuk:
minimalista, e-mailista és hagyomanyos levél tipusba. Az els6 csoport
jellemzdje a mondattagoldas, a kozpontozas hidanya, a kérdés-valasz
struktura, a szovegszerliség egyes elemeinek hidnya, az informativitas
dominancidja. Az emailista iizenetekre jellemzd az eredeti iizenetbe
agyazott valasz, valamint beszélt nyelvi szerkezetek alkalmazasa vagy
stilisztikai heterogenitas. Az utolso csoportba kertiltek azok az elektronikus
tizenetek, melyek teljességgel megdrizték a hagyomanyos tizleti levéliras
konvenciodit, minddssze az {lizenet tovabbitasa tortént elektronikus
formaban.
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Mit tanulhat a vizsgalatbél a nyelvtanar? Mint korabbi
tanulmanyok is hangsulyozzak, az 1j, sokszind, folyamatosan valtozd és
igen nagy mértékben kontextus-fiiggd mifaj jellemzoit feltétleniil
sziikséges megtanitani. A miifaj heterogenitdsara hivatkozva nem lehet
eltekinteni egyes jol korvonalazhat6 sajatossdgainak megtanitasatol. Moran
(1995) igen talaldan ,,An inconclusion’-nak, vagyis konkluzié hianyanak
nevezi tanulmanyédnak zar6 fejezetét, amelyben felhivja a figyelmet e
gyorsan valtozé irasmil fejlddésének ¢&s valtozasainak figyelemmel
kisérésére, hiszen ez az uj médium mar nem kezelhetd a régi szabalyok
alapjan. A nyelvtanar feladata felhivni a nyelvtanulo figyelmét a jellemz6
szerkezeti elemekre, a formalitds szintjére, az informalis regiszter nyelvi
megoldasaira.

Szerkezeti és tartalmi sajdtossdgok — mit tanitson a nyelvtandr?

Elséként az elektronikus levél targy cimsoranak fontossagat emeljiik ki,
amely a hagyomanyos iizleti levél azonos elemét helyettesiti. Mivel az
elektronikus levélben ez az lizenet olvasdsa eldtt lathato, igy kiilonos
jelentdséget kell neki tulajdonitani, hiszen ez tdjékoztatja a cimzettet az
aktualis tigyrdl, illetve ez alapjan dontheti el, hogy egyaltalan elolvassa-e
az lizenetet.

A megszolitas az elektronikus levél tartalmatol fiigg, ugyanakkor
kozvetlenebb, mint a hagyomanyos papir-alapu {iizleti levelekben
alkalmazott formak. A szexista, idejemult megszolitasok, mint pl. a Dear
Sirs vagy Gentlemen forma Kkeriilendd (Angell és Heslop, 1994).
Amennyiben nem személynek, hanem osztalynak, részlegnek kiildjiik e-
mail tizenetiinket, nem sziikséges megszolitast hasznalni (Smith, 2002:45).

A forditott piramis szerkezetii iizenet, a fentrdl lefelé épitkezés,
vagyis a lényeges pontoktol a részletek felé haladas a klasszikus paragrafus
felépitést veszi at. Az elektronikus tizenetekben ennek a szerkezetnek
(vagyis amikor a korabban szerepldé informacid Iényegesebb az azt
kovetoknél) az alkalmazadsa azért kiilonosen fontos, mert a a hasznalt
képernyd nézet képernyd beallitdsatdl fliggden mindig csak az tizenetek egy
bizonyos részét, de a kezdeti részét minden esetben meg tudja jeleniteni.

Az tlizenetet felépitd paragrafusok tomor, lényegre tord, rovid
szavakbol kompondlt szerkezete megkonnyiti a hatékony, gyors
valaszadast. A fontos témakat vazlatosan vagy cimsorokkal is jel6lhetjik.
Bekezdéseket elektronikus levélben nem célszerli hasznalni. Az
elektronikus zsargon tipikus jellemzdje a sok rovidités alkalmazasa, melyek
koziill némelyik kizarolag ebben a mifajban haszndlatos. A roviditések
alkalmazasat és ezek mennyiségét a levél formalitasanak szintje hatarozza
meg. A roviditések igen széles skaldn mozognak, a levélird szociokulturalis
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kompetenciajanak igen fontos szerepe van annak eldontésében, hogy mely
esetekben alkalmaz HHOK (ha ha only kidding) jellegi, vagy FYI (for your
interest) tipust akronimakat. Uzleti e-mailekben igen gyakoriak a hivatali
élettel kapcsolatos, altalanosan elfogadott roviditések, mint a dept.
(department) vagy a mgmt. (management). Ezek haszndlata természetesen
egy adott cég kulturalis konvencidjanak €s eldirasainak részét is képezheti.

A zar6 iidvozlés és alairas stilusa formajaban ¢&s stilusaban is
illeszkedik a megszolitdshoz. Amennyiben nem szolitjuk meg a cimzettet,
zard Udvozlés sincs az elektronikus levélben. Informalis iizleti
levelezésben, amikor keresztnéven szolitjuk a cimzettet gyakran
hasznélatos a Best regards, Regards, Best wishes vagy még informalisabb
elkoszonések, ugyanakkor formalis iizenetekben, ellentétben a
megszolitasnal emlitettekkel, szerepelhet formalis elkdszonés, pl. a
Sincerely vagy a Yours truly. A céges szabvanyok tobbnyire meghatarozzak
az alairas formajat, igy a hivatalos cégszerti alairas mar alapértelmezésben
szerepel az lizenetben. E f61¢ keriilhet a teljes vagy a keresztnév, az iizenet
formalitasatdl fiiggden. Meg kell emliteniink még azt, hogy az tzleti e-
mailek esetében tovabbi allando eleme is van az elektronikus levélnek. Ez
tobbnyire valamiféle utalas a cég szabalyozasara az elektronikus
levelezéssel kapcsolatosan, indirekt marketing céla-, vagy esetlegesen
valamilyen kozérdeki {izenet. Az alairas illetve alapértelmezett zard iizenet
nemcsak magan ill. hivatalos iizenet dimenzioban, hanem még az {izleti
levelezésen beliil is valtozhat az email cimzettjétdl fiiggden, pl. iizleti
partner, vevo vagy egyéb kategoridk szerint.

Az eléozmények megtartdsa, vagyis az un. beagyazott iizenet
formatum igen fontos, hiszen igy tudja mindkét fél biztonsaggal nyomon
kovetni korabbi levelezésiiket, az addig elért eredményeket, illetve a még
megoldasra  vardproblémakat. Ezzel keriilhetjik el a felesleges
ismétléseket, illetve a valasz nélkiil maradd kérdéseket.

Louihala-Salaminen (1996) a hagyomanyos iizleti levél eltlinését
vizionalja tanulmanyaban, amely finnorszagi kontextusban vizsgilja az
irott kommunikacié szerepét. Eredményei koziil kiillondsen két tényezo kap
kiilonos hangsulyt: a formalitas hianya és a hatékonysag. A nyelvtanar
feladata az, hogy az iraskészség fejlesztésébe beillessze az e-mail gyorsan
valtozd és sokszinli jellemzdinek megtanitasat, hogy a nyelvtanulék az
adott elvarasoknak megfeleld formaban és megfeleld hatékonysaggal
tudjanak az iizleti kornyezetben mikodni. Nyelvtanarként azt kell szem
elott tartanunk, hogy annak ellenére, hogy tudjuk, nyelvileg igen alacsony
szintli tizenetek is célba érhetnek, didkjaink nagyobb eséllyel lesznek
sikeresek, amennyiben megfeleld nyelvi eszk6zokkel kommunikalnak.
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Biréné Udvari Katalin

Bironé Udvari Katalin
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Fdiskolai Kar
Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Intézeti Tanszék

Kulturalis kompetenciak fejlesztési lehetdségei
a gazdasagi szaknyelv-oktatasban

A kiilonbozé szinteken és szintereken zajlo sikeres szakmai nyelvhaszndlat feltétele az
dltaldnos és  szaknyelvi kommunikativ  kompetencia, amely egyrészt dltalanos
kommunikacios — készségek — meglétét,  valamint  szaknyelv-  és  kulturaspecifikus
viselkedésmodok dsszességét jelenti. Az érzékenység, nyitottsdg, empdtia, tolerancia,
egyiittmiikodési készség és képesség mellett az interkulturdlis kompetencia részét képezik a
kulturara vonatkozo dltaldnos ismeretek, a (szak)nyelvi ismeretek, készségek, valamint a
tudatossdg. Az interkulturdlis kompetencia kialakitasa érdekében a nyelvoktatds
folyamatdanak szerves részévé kell tenni a sajat és célnyelvi kultura dsszehasonlitasat, a
kulturdlis hasonlésagok és kiilonbozoségek feltardsat, a kulturdlis mdssag elfogadtatasat.

Az idegennyelv-tanitdsi szakmaban leggyakrabban hasznalt
kompetencia-modell 6t tényezés (Canale-Swain, 1980 nyoman Bardos,
2002:15), tartalmazza a nyelvi (nyelvhelyesség és beszédfolyamatossag), a
(hangzé és irott) szovegalkotéi, a szociolingvisztikai, a stratégiai és az
ezeket Osszekapcsolo Kkulturalis kompetenciat (1. abra). A kulturalis
kompetencia a tarsadalmi szokasok, szabalyok, viselkedésformak ismeretét
jelenti. Ide tartoznak az udvariassagnak az adott tarsadalomban elvart
nyelvi és nem nyelvi formai is. A kultiraspecifikus udvariassagi formak
ismeretének hidnya vagy téves ismerete és alkalmazasa veszélyeztetheti az
tizletember sikerét. A kulturdlis kompetenciat ezért tudatosan kell
fejleszteni.

Szociokulturalis kompetencia

A szociokulturalis kompetencia a kommunikécids képesség és készség
Osszetevdje, amely valamely tarsadalomnak ¢s kultirajanak azokat a sajatos
jelenségeit foglalja magaba, melyek e tarsadalom tagjainak kommunikéacios
viselkedésén keresztiil nyilvanulnak meg. E jelenségek két csoportba
oszthatok: a tarsadalmi konvencidk ¢és szokasformak, valamint a
mindennapi tapasztalatok csoportjaba. A szociokulturalis kompetencia a
kommunikaciés partner statusanak megallapitasat, és az ehhez valo
adekvat alkalmazkodast jelenti.

Az idegennyelv-tanulasnak ¢s tanitasnak elsddleges célja, hogy a
nyelvtanuld képessé valjon az adott idegen nyelven a mindenkori
kommunikacids helyzetnek megfeleléen adekvat modon kommunikaciot
folytatni. A kommunikacids partner alapesetben a célnyelvi kultura
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képvisel6je, bar szdmtalan esetben az idegen nyelv lingua francaként a
kiilonbo6zd kultarak képviseldi kozti kommunikaciot hivatott lehetévé tenni.
Ha figyelembe vessziik ezt a szempontot, akkor az idegennyelv-tanitasi
modellt a kovetkezOképpen ki kell egésziteni az interkulturalis
kompetencia sszetevovel is.

1. abra
Az idegennyelv tanitasi kompetencia-modell
(Canale-Swain, 1980 és Bardos, 2002 nyoman Bironé)

nyelvi
kompetencia

'(/ szociolingvisztika
kompetencia

stratégiai
kompetencia  /

Interkulturalis kompetencia

Napjainkban a nyelvtanitasban egyre nagyobb hangsuly helyezddik az
interkulturalis érzékenység fejlesztésére és az interkulturalis kompetencia
kialakitdsara. Az ember nem csak racionalis, objektiv modon dolgozza fel
az informacidkat. Szamos szilir6 all az objektivitasunk utjaban: némelyikiik
alapvetd pszicholdgiai mechanizmusok kovetkezménye, masok pedig a
kulturalis identitasunkra vezethetok vissza. Ezeknek a sziirdknek az
Osszességét kulturalis referenciakeretnek nevezziikk. Ez a pszichologiai
torzitasokkal, értékekkel, elvarasokkal megszinezett referenciakeret az az
ablak, amelyen keresztiil szemléljiik és appercipialjuk a kiilsé valosagot és
érintkeziink a szerepldivel. Vannak tanult gatjai is az interkulturalis
kommunikacionak. A valahova tartozds motivuma minden emberben
egyarant megvan, egy adaptiv stratégia eredménye a kérnyezet kihivasaira.
Programozva vagyunk arra, hogy csoportok tagjai legyiink, keressiik a
valahova-tartozast, mert a csoportban konnyebb a tulélés (Fiske, 2006).
Ennek eredménye a kulturalis identitas, a kozosség kultarajanak elsajatitott,
magunkban hordozott lenyomata. Es mivel a csoportbol valo kizaras,
kikozosités, figyelmen kiviil hagyas 6ridsi biintetés és veszélyforrds, az is
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belénk van programozva, hogy védelmezzik kozosségiinket és igy a
kapcsolatot Dbiztositd kulturalis identitasunkat is. Ennek a védelmi
mechanizmusnak a megnyilvanulasa az etnocentrizmus.
Etnocentrizmusnak nevezziik azt a jelenséget, hogy onkénteleniil is sajat
népcsoportunkra, kultarankra 6sszpontositunk, és a mas kultarakat a sajat
alapjainkrol nézve itéljik meg. Ebbol a perspektivabol leggyakrabban a
sajat kulturank tiinik vonzobbnak. Valdjaban oOnkénteleniil is itéletet
mondunk a miénkhez képest eltérd megoldasokrol.

Az etnocentrizmus legy6zése érdekében tudnunk kell arrol, hogy a
belénk és a partneriinkbe egyarant beépitett torzitdsok hogyan képesek
befolyasolni interakcioinkat, €s hogy hogyan tudunk ezeken tullépve a
megértés és az egylittmikodés felé kozeliteni. Ez az interkulturalis
kompetencia fejlesztésével mozdithato eld.

Az interkulturalis kompetencia elemei

Ismeretek

Kulturalis ismereteken a mult szazad kézepéig elsdsorban az un. magas
kultarat értették, ebben a kategdriaban értelmezve a teljesitménycentrikus,
valamint az informacios vagy ténykulturat. A kulturalis antropologianak
koszonhetoen alapvetéen valtozott meg a kultirardl és annak 6sszetevoirdl
vald felfogas: a sziikebb miiveltség (miivészetek, tudomanyok) jelentés
mellett kulturalis jelenségeknek tekintette és leirta az emberi tarsadalmi
berendezkedések, hiedelemvilagok, életstilusok, azaz emberi cselekvések
addig nem ismert valtozatossagat.

Az interkulturalis kompetencia fejlesztéséhez sziikséges ismeretek
kozé tartozik a kultura definicidja, illetve annak a folyamatnak a legalabb
vazlatos ismerete, ahogyan ¢s amilyen sokféleségben alakult a fogalom
meghatarozasa az idék soran. Igy érzékeltetni lehet, hogy a kultira nem
statikus, hanem allanddan valtozik, permanensen és elére nem kiszamithato
modon.

Készségek

Ahhoz, hogy interkulturalis taldlkozasaink, interakcidink soran képesek

legytink az adott interkulturalis kommunikacios szituacio adekvat ¢és

adaptiv kezelésére, sziikségiink van olyan készségekre is, amelyek

segitségével alkalmazni tudjuk ezeket az ismereteket.
,»Az ilyen atfogdbb megkozelitések koziil az egyik legsikeresebb a Cohen-
Emerique altal kidolgozott kritikus incidens médszer, mely a kulturalis sokk
személyes ¢élményére épil. Egy szubjektiv, érzelmekkel és stresszel terhelt
élményrdl van szo6, amikor egy masik kultirahoz tartozé viselkedése ellentmond
egy szamunkra fontos személyes vagy szakmai értéknek, alapszabalynak vagy
hiedelemnek.” (Kompetencia kézikonyv: 6)
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Cohen-Emerique szerint a folyamat els6 1€épése a kulturalis sokk eseteinek,
azaz a kritikus incidenseknek az értelmezése. Ezt nevezi decentrdacionak. A
masodik 1épcsdfok a masik fél szociokulturdlis referenciakeretének
(értékek, hitek, modellek, elvarasok Osszessége, olyan alapértékekeé,
amelyek az adott kultirdban a kulturdlis szocializacié legfontosabb
Osszetevoi) a megkozelitése, majd ezt koveti a negocidlds, azaz a k6zos
megoldas keresése és megbeszélése.

Attitiid

Az attitid alapja az attitlidtargyhoz kapcsolddd pozitiv vagy negativ
értékelés (Fiske, 2006 : 297), azaz értékeld viszonyulas, melynek targyai
lehetnek mas emberek, embercsoportok, targyak, ideologiak, mozgalmak
stb. A kulturalis soksziniiséghez valo intellektualis viszonyulast kulturalis
relativizmusnak nevezziikk. Ez a felfogds abbdl indul ki, hogy az ember
viselkedését csak a sajat kultarajan beliil, a sajat kulturalis referenciakerete
szemszogébol lehet és kell értelmezni. Ehhez hivhatjuk segitségiil a
fentebb targyalt ismereteket és készségeket.

Hogyan tanithaté a kulturalis kompetencia?

Az 1990-es években kezdddott a nyelvtanitasban az interkulturalis
megkozelités térhoditasa. Ezen felfogas szerint a nyelvtanitas feladata az
interkulturalis kompetencia kialakitdsa, azaz olyan készségek
kifejlesztése a tanuldokban, amelyek alkalmassa teszik Oket arra, hogy
kritikusan megértsék a célkulturat és a tarsadalmi konvenciokat. Kramsch
szerint az interkulturalis beszé€ld a szobeli és irasbeli szovegeket kulturalis
kontextusukban kritikusan képes értelmezni, felismeri tarsadalmi és
kulturalis vonatkozasaikat (Kramsch, 1998, idézi Szili). Az ehhez
sziikséges részkészségeket (Osszehasonlito, értelmez6i és Osszefiiggés-
teremtd, felfedez6 és kapcsolattartd készséget, valamint Kkritikai
érzékenységet) foglalja magaba az interkulturalis kompetencia.

Oktatasi modszerek

A szociokulturalis kompetencia megléte elengedhetetlen az azonos kultiran
beliili kommunikacidoban is. Interkulturalis kompetenciara kiilonbdzo
kultirak  taladlkozasakor van sziikség, pluszként a feltételezett
szociokulturalis  kompetencidhoz, hiszen ebben az esetben is
kommunikaciés partnerekkel allunk szemben, akiknek a statusahoz adekvat
moédon, kulturalis kiilonbségeket is szem el6tt tartva kell alkalmazkodnunk.
Szakmai kommunikacio esetén szaknyelv- és kultiraspecifikus nyelvi és
tarsadalmi viselkedésmodok Gsszességét is figyelembe kell venni.
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A szociokulturalis €s interkulturalis kompetencia oktatasa tobbek kozott a
kovetkez6 formakban és modszerekkel valdosulhat meg:

Eloadas: egy elméleti téma gyors, szisztematikus feldolgozasat biztositja.
Ismeretkozlés, mely kérdésekkel megszakithatd. Hatranya, hogy a
hallgatosag tobbnyire befogaddként viselkedik, kivéve, ha valamennyire
interaktiv formaban folyik az eldadas.

Referdtum, prezentdcio: kb. 10 perces 6nalld beszamold egy témardl,
amely természetesen kapcsolodik a feldolgozando témakorokhoz, de
kutatomunkat is igényel a hallgatétol. Fontos a produkcio teljeskorti és
Oszinte értékelése, mely folyamatba be kell vonni a hallgatésagot is, hiszen
ki kell fejleszteni a hallgatok kritikai érzékét. Elengedhetetlen, hogy a
diakok a prezentaciok elkészitése elott megismerjék a prezentalas
szabalyait, kovetelményeit.

Esettanulmanyok: konkrét gazdasagi folyamatokat, eseteket, problémakat
és megoldasaikat irjak le jol kovethetd részletességgel, ami alapjan a
folyamat jol szimulalhatd, bel6le tanulsagok vonhatok le. Az eset leirasat
csak egy bizonyos pontig kapjak készen a hallgatok, a megoldasi
lehetdségeket 6k maguk talaljak meg, majd dsszevetik az esettanulmanyban
felvazolt megoldasokkal. Nagyon idéigényes modszer.

Kommunikdciés balesetek: érdekes, kedvelt modszer kulturalis
kiilonbségekbdl  eredd  interkulturalis  konfliktusok,  problémak
bemutatasara. Rovid eseményleiras utdn a hallgatdk tobb megadott
lehetséges magyarazat kozil valasztanak, majd megindokoljak dontésiiket.
A helyes valaszokat el kell latni kelld elméleti magyarazattal is, meg kell
vilagitani az eset kulturalis hatterét. A modszer gyakorlati kiegészitésként
alkalmazandd elméleti alapozas utan, e nélkiil ugyanis nem all 6ssze egy
rendszerezett tudasanyag.

Szitudcios szerepjdtékok: elsésorban viselkedéskultirat és az iizleti életben
fontos attitidoket (pl. kornyezetbarat gondolkodasméd, a  valtozo
helyzethez vald gyors alkalmazkodas stb.) is lehet gyakorolni, illetve
kulcskompetenciakat ~ (idegen  nyelvi  szaknyelvi ~ kommunikativ
kompetencia, problémamegoldas, interkulturalis kompetencia) fejleszteni
az lzleti targyalas tanitdsakor. Ha a targyaldsokon egymastdl eltérd
kulturakbol érkezo targyalofelek talalkoznak, alkalmazkodniuk kell egymas
targyalasi stilusahoz ¢és titeméhez. Képesnek kell lenniiik a masik fél
szemével is latni a megoldasra vard problémakat (decentracid). Objektiven
kell mérlegelniiik az informacidkat, hogy ne csak azokat vegyék tudomasul,
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amelyek sajat érdekeiket tamogatjak. Javaslataik nem allhatnak ellentétben
a masik fél értékrendjével. A presztizsmentés mindkét targyalofél érdeke:
az eredményt, a masik fél érveit ossze kell egyeztetniink sajat elveinkkel és
korabbi kijelentéseinkkel (sikeres negociacio).

Szamitogépes jatékok — Virtudlis valosdg: a ma oly divatos virtualis
valdsag egy olyan, szamitdogépes kornyezet altal generalt mesterséges, a
valosdgban nem létezd vilag, melyben az adott felhasznaldo megprdobalja
beleélni magat a haromdimenzids virtualis térben torténd eseményekbe. A
felhasznald az Ggynevezett avatdron keresztiil interaktiv kapcsolatba léphet
ezzel a vildggal, beavatkozhat életébe (targyakat megfoghat, és arrébb
rakhat). Az avatar egy valdsagos ember grafikai képviseldje a virtualis
vilagban. Olyan szituaciokat, szerepeket, viselkedési formakat Iechet
kiprobalni a virtualis vilagban, amelyeket a valds vildgban nem lehetséges.
A virtualis valosdg manapsdg az egyik hatarteriilete a szamitogéppel
segitett nyelvoktatasnak, egy ingergazdag kornyezet a nyelvet tanuld
diakok szamara.

Projekt modszer: viszonylag 1) alkalmazott modszernek tekinthetd a
felsooktatasban a szaknyelvi Oran a projektalapu tanuldas, hiszen
alkalmazasa ellen az idohiannyal mindig is lehetett védekezni. E modszer
keretében a didkok egyiittmiikodnek, kézosen dolgoznak annak érdekében,
hogy megértsenck témakat, torténéseket. A hangsuly a didkok sajat
produktumain van, amelyek segitségével bemutatjdk a megszerzett
ismereteiket. A projektnek két nélkiilozhetetlen eleme van:

e kiindulo kérdés vagy probléma, mely olyan tevékenységek
szervezését szolgalja, amelyek egyiittesen egy jelentéssel teli
projektet alkotnak,

e credmények vagy produktumsorozatok bemutatasa (személyes
kommunikacio).

Turizmus-vendéglatas témakorben szamtalan projektfeladat adhato, példaul
utazasszervezeés konkrét ,,él0” utazasi irodakkal, szallodakkal, amelyeket az
interneten keresztiil kutatnak fel a hallgatdk, esetleg nem csak a
honlapjukkal, hanem informacidszerzes céljabol kozvetleniil (elsésorban e-
mailben) is kapcsolatba l1épnek veliik.

Jatékfilmek: idoigényessége miatt szinte lehetetlen beilleszteni a normal
tantervbe, de példaul filmklub keretében megvalodsithatd. Ra kell szanni
idot az elokészitésre is, majd a latottakat elemzd modon kell megbeszélni.
Sziikség esetén bizonyos szekvenciakat tjra le kell jatszani.
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Dokumentum- és ismeretterjeszto  filmek: tobbnyire a tény- és
teljesitménykultira kozvetitését segitik el (torténelmi események, foldrajz,
turisztika, kornyezetvédelem, életmdd, gasztrondmia stb.). Ugyanugy
elokészitést és utolagos elemzést igényelnek, mint a jatékfilmek, bar itt
nagyobb hangsuly van a (szak)szdkincs elokészitésén. A filmekhez
feladatlap készitendd, amelyet akar mar filmnézés kozben is ki lehet toltent,
s utana természetesen sor kertil a helyes megoldasok megbeszélésére.

Reklamfilmek: talan a legszélesebb korben mutatjdk be a célnyelvi
kultarat, kezdve a reklam targyatol (példaul a kiilonféle allateledelek
reklamja azt sugallja, hogy az adott kultara képviseldi altalaban olyan
jomodban élnek, hogy a kisallatok tartdsa €s a korszerlien Gsszeallitott
allateledel beszerzése magatdl értetddd dolog) a hirdetés formajaig,
nyelvezetéig. A reklamfilmek rovid szekvencidk, nem iddigényes a
bemutatasuk, ugyanakkor érdekesek, informativak, jol beilleszthetok a
gazdasagi szaknyelv és a kultura tanitasi folyamataba, valamint nevelési
szempontbdl is értékesek lehetnek.

Irott autentikus szakszivegek: anyanyelvii nyelvhasznalo ltal készitett
ujsagcikkek,  prospektusok, reklamszovegek, szakmai  szovegek
hasznalatarél van sz6 elsdsorban; szépirodalmi szovegekkel a szakmai
nyelvoran nincs lehetdség foglalkozni.

Hangzo autentikus szakszovegek: jatékfilmek, dokumentumfilmek, videos
oktatofilmek, radiobol felvett vagy internetrél letoltott hangzo szovegek,
interjuk anyagéanak feladatlappal torténd feldolgozdsa a beszédértés
szempontjabdl, majd a kulturalis tényezok elemzése torténik.

Az olvasdsértés és hangzo szovegértés készségét a megszokott modon
sajatittatjuk el (elokészités, tobbszori meghallgatds, részletekben torténd
szoveghallgatas vagy olvasds és megbeszélés, gyakorlas a frissen tanult
szokincesel stb.), bar a prezentacios témaval kapcsolatos kutatomunka
(tobbnyire az interneten) az irott szoveg értését is nagymértékben eldsegiti.

Osszegzés

A kulturara vonatkozo6 altalanos ismeretek, a (szak)nyelvi ismeretek,
készségek, valamint a tudatossag az interkulturdlis kompetencia részét
képezik. Az interkulturdlis kompetencia kialakitdsa érdekében a
rendelkezésiinkre allé eszkozokkel €s modszerekel a nyelvoktatas
folyamatanak szerves részévé kell tenni a sajat és célnyelvi kultura
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Osszehasonlitasat, a kulturalis hasonlosagok ¢€s kiilonbozoségek feltarasat, a
kulturalis massag elfogadtatasat.
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Dévény Agnes - Széke Andrea
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Kereskedelmi, Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Fdiskolai Kar
Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Intézeti Tanszék

A szaknyelvoktatas feladata — diakszemmel

A BGF KVIFK Idegen Nyelvi és Kommunikdcios Intézet Turizmus-Vendéglatds Szaknyelvi
Intézeti Tanszék a fdiskola mindhdarom kardra kiterjedd kutatasban mérte fel a karok
hallgatoinak a foiskolai nyelvoktatdssal kapcsolatos elvardsait, preferencidit és igényeit. A
felmérésben tobb mint kétezer f0 toltott ki egy dsszesen 31 zart illetve nyilt kérdésbdl dllo
kérdéivet. A tanulmadny a kutatds egy részletére fokuszdalva bemutatja, hogy a didkok milyen
célbol tanuljak az idegen nyelvet, mely nyelvi készségeiket szeretnék fejleszteni és miért,
valamint hogy miben ldtidk a szaknyelvoktatas feladatat. A kutatds eredményei
hozzdjarulhatnak a fdiskolai idegennyelv-oktatdas ujragondoldasdhoz és uj tantervek és
tananyagok kidolgozdsdban is hasznosithatok.

Bevezetés

Tanulméanyunkban el6szor a szakirodalom segitségével felvazoljuk, miért
fontosak a nyelvtanuldi sziikségletek/igények felmérésére irdnyulod
kutatasok, mit tudhatunk meg ezekbo6l. Ezt kovetden bemutatjuk kutatasunk
hattéradatait, céljat, a mintara vonatkozd informaciokat és a kutatas
moédszertanat. A szaknyelvoktatas didkok altal legfontosabbnak tartott
feladatainak ismertetése utan osszegezzik az eredményeket és ravilagitunk
a tovabbi lehetdségekre, amik a kutatasban rejlenek.

Sziikségletelemzések a szaknyelvoktatasban
A legtobb sziikségletelemzes, felmérés altalaban vallalatok korében késziil,
és a szakmai nyelvhaszndlatra iranyul, ezek az objektiv igények
meghatarozasat szolgalhatjdk. Azonban ezeken kiviil vannak mas
sziikségletelemzési modellek is. Kurtan (2001) szerint az objektiv
sziikségletelemzések a tanulasi-tanitdsi folyamat tavlati céljainak
megallapitasara szolgalnak, de az objektiv igények felmérése mellett fontos
a tanulas-tanitds kozvetlen céljainak, a szubjektiv sziikségleteknek a
meghatarozasa is, ez is a sziikségletelemzések egyik mddja. A szubjektiv
nyelvtanulasi sziikségletek feltarasdhoz természetesen a nyelvtanuldkat, a
diakokat kell megkérdezniink, ilyenkor a didkok kognitiv és affektiv
sziikségleteire iranyuld felméréseket végezhetiink. Ide tartozhatnak a
személyiségre, tanulasi stilusra és szokasokra, valamint a preferalt tanulasi
tevékenységre vonatkozd informaciok. (vo. Kurtan, 2001)

Hutchinson és Waters (1987, idézi: Kurtan, 2001:73) a kodzvetlen
tanulasi  célok, vagyis a szubjektiv nyelvtanuloi sziikségletek
meghatarozasahoz, a nyelvtanulési szituacio elemzésének fontossagat emeli
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ki. Kurtan (2001) a kozvetlen célokat tekintve kérdéseket is megfogalmaz,
amelyek kovetkezd pontokra térnek ki:

e  Miért tanulja a nyelvet?

e Hogyan tanul, mi a tanulasi hattere?

e Milyen eréforrasok allnak rendelkezésére? (tananyag, tanari

tényezok stb.)

e Kik tanuljak a nyelvet? (nem, kor, attitiidok stb.)

e Hol folyik a tanulas? (milyen kornyezetben)

e Mikor tanulnak (gyakorisag, idétartam stb.)

A L kik” kérdése nemcsak a kor €s nem, de a hozzaallas, az attitidok
tekintetében is fontos lehet. Az attitidfelmérések eredményei ugyanis a
nyelvoktatasi gyakorlatban jol felhasznalhatoak, relevans informaciokkal
szolgalhatnak példaul a nyelvtanuldsi €s nyelvtanitasi sziikségletek kozotti
kiilonbségekrol. Segitségiikkel ramutathatunk a tanuldk és a tanarok
gondolkodasaban fennallo eltérésekre, hiszen mas feladatot, gyakorlatot
tarthat érdekesnek vagy motivalonak egy tanar, mint a didkok. A tantervek
Osszeallitasanal, illetve a tandra megtervezésénél ezeket a szempontokat is
érdemes figyelembe venni.

A kutatas célja, mintija és modszertana
A BGF Idegen Nyelvi és Kommunikaciés Intézete fontosnak tartotta, hogy
a foiskola didkjainak igényeit, attitlidjeit megismerje. A kutatds a
LFelmérés a  BGF  hallgatéinak  nyelvoktatassal — kapcsolatos
tapasztalatairdl és igényeirél "cimet kapta.! A felmérés célja volt, hogy
megismerjikk a hallgatok nyelvoktatassal kapcsolatos elvarasait, igényeit,
preferencidit, mégpedig tobbek kozott a (szak)nyelvtanulds céljara, a
szaknyelvoktatds feladatara és a fejlesztendonek itélt készségekre
vonatkozoan. A kutatds mas fontos pontokra is kitért, jelen tanulmanyban
azonban csak a fenti teriiletekhez kapcsolddd eredményeket mutatjuk be.

A mintat a BGF harom Karanak hallgato6i alkottdk, 6sszesen 2171
f6. Legnagyobb aranyban (47%) a KVIFK diakjai koziil vettek részt a
felmérésben, 28%-uk a KKFK-n tanul, 25% pedig a PSZFK didkja. Az
évfolyamok szerinti megoszlast tekintve 27% els6 éves, 35% ¢és 36% pedig
masod- és harmadéves hallgatd volt, a negyedéves didkok aranya (2%) a
valaszadok korében elhanyagolhatonak tekinthetd.

A hallgatokat egy 31 nyilt illetve zart végii kérdést tartalmazo
kérdoiv kitoltésére kértikk. A kérdések elsd csoportja a sziikséges

! A kutatas els§ szakaszaban kozrem{ikodott még: Bironé Udvari Katalin, Jarmai Erzsébet,
Kovatsné Loch Agnes, Szendr6i Ildiké és Szilagyi Aniko, valamennyien a BGF KVIFK
Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Intézeti Tanszékének tanarai
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hattéradatokra (kar, életkor, tanulmanyi id6 stb.) iranyult, a masodik
nagyobb kérdéscsoport a korabbi és jelenlegi nyelvtanulasi tapasztalatokat
mérte fel, a harmadik a késobbi feltételezett nyelvhasznalati igényeket jarta
kortl, a negyedik pedig a tanuldsi moddszerekre és tevékenységekre
fokuszalt. Az adatok feldolgozéasa az SPSS statisztikai szoftver segitségével
tortént.

Eredmények

A felmérés idépontjaban a legtébben angol nyelvet tanultak elsé idegen
nyelvként (72%), a masodik helyen a német nyelv all (22%), mig a francia,
spanyol, olasz és orosz nyelv aranya els6 idegen nyelvként 3% és 1% kozé
esik.

Kivancsiak voltunk arra, hogy mely idegen nyelvek tanuldsat
tartjak fontosnak a hallgatok elsé ¢€s masodik idegen nyelvként. A
valaszokban az els6 idegen nyelvként fontosnak tartott nyelvek kozott az
angol 95%-o0s eredménnyel dominal, szemben a német 3%-os és a francia
nyelv 1%-os aranyaval. Masodik idegen nyelvként 72%-uk emliti a német
nyelv ismeretének fontossagat, 14%-uk a francia nyelvet, 5%-uk a
spanyolt. A t6bbi nyelvet (olasz, orosz, japan, arab stb.) igen kis aranyban
jelolték meg a valaszadok.

Kutatasunk egyik fontos eleme volt, hogy megtudjuk, milyen
célbol  tanuljadk  didkjaink az idegen nyelveket. A  célokat
szakmai/tanulmanyi  és  altalanos  kategdériaba  osztottuk. 15
szakmai/tanulmanyi és hat altalanos célt jeloltiink meg kérddiviinkben, és
kértiikk, hogy a célok meghatarozdsandl a valaszadok az els6 idegen
nyelvvel kapcsolatosan mondjanak véleményt. A nyelvtanulas céljai koziil
a hallgatdk elsdsorban a szakmai célokat emelték ki, a tanulmanyi célok
egy kivételével (,Szeretnék egy ideig kiilfoldon tanulni”) 50% alatti
eredményt mutattak (Melléklet 1. abra). A legnagyobb aranyban a
valaszadok (93%) az altaluk valasztott elsd nyelvet tartjdk a
legfontosabbnak jovendd szakmajukban, hivatasukban, ezért tanuljak
szakmai célbdl az adott idegen nyelvet. Jelentds aranyban vélték ugy
(84%), hogy jovendé munkajuk soran rendszeres kapcsolatban fognak allni
idegen nyelven beszélokkel. Az idegen nyelvii irott anyagok kezelése
(73%), a levelezés (75%), az idegen nyelvii munkatdrsakkal valo
kapcsolattartas (73%) és egy jovendobeli kiilf6ldi munkavallalas lehetdsége
(70%) szintén fontos szakmai célként jelenik meg valaszaikban.

Megvizsgaltuk, hogy mely idegen nyelvi készségeiket szeretnék
fejleszteni a hallgatdk (2. dbra). Fontos és érdekes eredmény, hogy nyelvi
készségeiket az elsd nyelv esetén elsdsorban a szakmai nyelvhasznalat
tertiletén szeretnék fejleszteni, az értékek minden készségnél meghaladjak
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az 50 %-ot. Leginkabb beszédkészségiiket (74%) ¢és beszédértés ¢és
kozvetités készségiiket (65-65%) tartanak fontosnak fejleszteni. A masodik
nyelv esetén a szakmai nyelvhasznalat tertiletén csak a beszédkészség
fejlesztésére valo igény aranya nagyobb 50%-nal, ami viszont megegyezik
az altalanos nyelvhasznalatnal lathatd értékkel. Szintén figyelemremélto,
hogy masodik nyelv esetén szinte nincs kiilonbség a szakmai és az altalanos
nyelvhasznalatnal megjelend értékek kozott.

2. abra
Mely idegen nyelvi készségeket szeretné fejleszteni? - % (n=2171)

M olvasasértés O beszédkészség MW beszédértés B iraskészség | kbzvetités
80

74

A felmérés fontos részét képezte, hogy megtudjuk, hogy a
hallgatok mit tartanak a szaknyelvi 6ra feladatanak (Melléklet 3. abra).
Kérdéiviinkben 25 célt jeloltink meg, amelyek négy kategdriaba
sorolhatok:

1. Kommunikacios alapkészségek fejlesztése

2. Egyéb kompetenciak fejlesztése

3. Szakmahoz kotoédd specidlis nyelvi készségek/tevékenységek
fejlesztése

4. Egyéb, nyelvorahoz kotott feladatok

Az abran kategoridkban csoportositva latjuk a nyelvoéra
feladataként megjelolt elemeket. A kommunikdcios alapkészségek koziil
legfontosabbnak a beszéd- és beszédértés fejlesztését tartjak a hallgatok. Az
egyéb  kompetenciak kozil a nyelvora feladatanak tekintik a
problémamegoldas, az Onallésag, az egylttmikodés képessége, a
konfliktuskezelés, a kreativitds, az onbizalom fejlesztését. Ez utdbbi igen
figyelemreméltd tényezd, mert ezeket a kompetenciakat ritkdn tartjak
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olyanoknak, mint amelyeknek fejlesztése a nyelvora feladata lenne. A
szakmdahoz kotddd  specidlis nyelvi  készségek/tevékenységek kozil a
levelezés ¢és a targyalastechnika fejlesztését tartjdk a megkérdezettek
leginkabb a nyelvoéra feladatanak. Az egyéb nyelvordahoz kotédo feladatok
kategdriabdl a nyelvéra fontos feladatanak tekintik a nyelvvizsgara vald
felkészitést (ez valamennyi elem koziil a masodik legfontosabbnak tartott,
x=4,57), valamint a nyelvoktatas olyan altalanos feladatait, mint a nyelvtan
és a szdkincsfejlesztés.

A tovabbiakban klaszteranalizis segitségével vizsgaltuk meg, hogy
az egyes kategoriakon beliil a hallgatok altal, a nyelvora feladataként
megjelolt elemek kozott milyen kapcsolat van. A klaszteranalizis
Osszefiiggések halmazat, struktirajat vizsgalja. Segitségével ,,olyan
csoportokat, fiirtdket, klaszterecket hozunk Iétre, amelyeknek elemei a
lehetd legszorosabban kapcsolédnak egymdéshoz és viszonylag jobban
eltérnek a tobbi klaszter elemeitdl” (Falus - Oll¢, 2000:268). Egy adott
csoportba tartoz6 megfigyelési egységek valamelyest hasonlitanak
egymasra, de kiilonboznek mas csoportok tagjaitol (Sajtos — Mitev, 2007).

A kommunikdcios alapkészségek fejlesztésében két fo klasztert
latunk (4. abra). Legszorosabban a beszéd ¢s beszédértés kapcsolodik
egymashoz, szinte az elsd 1épésben. Bar a kozvetités is ehhez a klaszterhez
kapcsolodik, de a legkésobbi 1épések elott, tehat kapcsolatuk nagyon laza.
A masik klasztert az olvasas és az irds alkotja, de a dendrogram tantisaga
szerint kapcsolatuk nem til szoros.

4. abra
Kommunikacios alapkészségek fejlesztése — Dendrogram

*=*==*=**HIERARCHICAL CLUSTEER ANALYSIS®*®™*

Dendrogram using Average Linkage (Between Groups)

Bescaled Distance Cluater Combine

CASE 1] L] 10 15 20 25
Label Fom +---—----- e e e +ommm oo +
begzéd 3

beszedartes 4 J
kizvetités &

olvasas 1

iras 2
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Az egyeb kompetencidk esetében a klaszterek nem kiiloniilnek el
egymastol (5. abra). A kilonb6zo elemek hagymahéjszeriien épiilnek
egymasra. A legszorosabb kapcsolatot a konfliktuskezelés és a
problémamegoldas mutatja, amelyek rogton az elsd 1épésben kapcsolodnak
egymassal. Ezutan kovetkezik az egyiittmiikodés képessége, a kreativitas,
az Onallosag, az oOnértékelés és az Onbizalom. Mindezektol teljesen
elkiilontilve alkot 6nallé klasztert az 6nérvényesités.

5. ébra
Egyéb kompetenciak fejlesztése — Dendrogram
t*x***IERARCHEICAL CLUSTEER ANALYSIGS®*****%*
Dendrogram using Average Linkage (Between Groups)
Bescaled Distance Cluster Combine
CASE 0 5 10 15 20 25

Label Fum +--------- #mmmmmm e Fommmmm e #mmmmmm e +mmmmm e +

konfliktuskezeles 1 I

problémamegoldas 7

egyittmikides képessége B = —— —-

kreativitas i

Gnallésig 1

gnertekeles 2

onbizalom 3

gnervenyesités 5

A szakmdhoz kotéddé specidlis nyelvi készségek/tevékenységek
fejlesztésénél (6. abra) szoros kapcsolat latszik a targyalastechnika és a
prezentacids technika, valamint a telefonalas, reklamacio kezelése és a
levelezés kozott. Ezek alkotjdk az egyik kiilon klasztert. Egy madsik
elkiiloniilo klasztert alkot az adatelemzés és a céginformacidés anyagok
készitése. Feltlind, hogy az interjutechnika teljesen elkiiloniilve 6nalld
klasztert alkot, az okok feltarasa természetesen kiilon vizsgalatot igényelne.
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6. abra
Szakmahoz k6t6do specialis nyelvi készségek / tevékenységek fejlesztése — Dendrogram

t*x** *ITERARCHICAL CLUSTER ANALYSIS®****z*x«
Dendrogram using Average Linkage (Between Groups)
Beacaled Distance Cluster Combine

CASE 0 5 10 15 20 25
Label Fm +--------- #mmmm e o m e e +mmmmm +

targyalistechnika

prezentacios technika

2
3
telefonalas 5
reklamacio kezelése & :I
g — |
4

levelezes

adatelemzes

ceginf. anyag keszitése 7 }
interjutechnika 1

Osszegzés és kovetkeztetések

Az eredmények Osszegzéseként megallapithato, hogy az angol nyelv
egyértelmiien a legnépszeriibb ¢és a legfontosabbnak itélt idegen nyelv a
hallgatok korében. Masodik idegen nyelvként is jelentés aranyban
valasztjak azok, akik el6tte mas nyelvet tanultak.

A nyelvtanulds sordn a szakmai célok dominancidja figyelhetd
meg, a didkok a szakmai nyelvhasznalatot tartjak szem el6tt, a tanulmanyi
célok kevésbé jelentds megjelenése arra enged kovetkeztetni, hogy a
diakok kis hanyada akar kiilf6ldon tanulni, vagy nem latja az idegen nyelv
fontossagat ezen a terlileten, illetve valoszintisithetd, hogy ez az adathalmaz
elsosorban az idegen nyelvii képzésben tanulok preferenciait mutatja.

A szakmai célok prioritdsa a fejlesztendd készségek tertiletén is
egyértelmli, nagyobb ardnyban jelolték a hallgaték a készségek
fejlesztésének sziikségességét szakmai nyelvhasznalat esetén, mint
altalanos nyelvhasznalatkor.

A szaknyelvi o6ra feladatai kozé tartozik a didkok szerint az els6 10
helyen megjelolt tevékenységek alapjan az alapkészségek (beszéd,
beszédértés és irds) mellett egyéb kompetencidk és a szakmahoz kot6do
specialis nyelvi tevékenységek/készségek fejlesztése is. Utobbiak koziil
csak a levelezés és a targyaldstechnika értek el atlag feletti értéket, mig az
egyéb kompetencidk teriiletén az Onérvényesités és az Onértékelés
kivételével minden kompetencia atlag feletti eredményt mutat.

Nem hagyhat6 figyelmen kiviil, hogy az elsé 10 leggyakrabban
megnevezett tevékenységben is szerepel (3. hely) és atlagon joval feliili
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értéket (x=4,57) kapott a nyelvvizsgara vald felkésziilés, ami a didkok
vizsga-centrikussagat is mutatja.

Fontosnak tartanank, ha ugyanezt a kérd6ivet a most mar csak a
bolognai rendszer szerint tanuld hallgatok is kitoltenék, mivel a
nyelvoktatas lehetOségei ebben a képzésben jelentdsen leszilikiiltek. Az
ujabb megkérdezés eredményei valdszinlileg eltérnének a jelen
tanulmanyban bemutatott eredményektdl.
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3. abra
Mi a szaknyelvi dra feladata? (atlagok) (n=2171) — Alkategorianként csoportositva
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Doésa I1diké

Dosa Ildiké
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Idegen Nyelvi és Kommunikacios Intézet
Pénziigyi és Szamviteli Fdiskolai Kar Salgétarjani Intézete

Antonimitas a szamviteli mérleg terminologiajaban

A terminolégianak gyakran és szivesen kutatott teriilete a fogalmak szervezddésének
vizsgadlata. A tanuldsi folyamat, illetve a tarolt ismeretek elohivasa sordn jelentds segitséget
nyujtanak a kiilonbozd logikai, nyelvi rendszerek.

Jelen tanulmadny célja terminologiai rendszerezés a szamviteli szaknyelvben, azon beliil egy
szitk domén, a szamviteli mérleg terminusainak vizsgdlata. A szamviteli mérleg kettis
vetiiletben fejezi ki a vallalkozds vagyondt, a vagyontargyak rendeltetése és eredete alapjan.
Ez a kettésség hoz létre szamos olyan fogalom-, illetve terminuspart, melyek egymds mellé
rendelhetdk ellentétes jelentésiik alapjan. A tanulmany az antonimitas eldfordulasi tipusait
vizsgdlja, rendszerezi, és ezzel segitséget kivan nyujtani a fogalmak, terminusok konnyebb
atlatdsdahoz, megtanulhatésagdhoz.

Bevezetés, célok

A tanulmany az antonimitas el6fordulasi tipusait vizsgalja, rendszerezi, és
azzal, hogy a koznyelvi példak alapjan beazonositjuk az ellentétes jelentés
kiilonbozo tipusait ezen a meglehetdsen sziikk szaknyelvi doménen beliil,
atlathatobba kivanjuk tenni a szaktertilet terminoldgiajat, megkonnyitve
ezzel a szakterminoldgia elsajatitasat, oktatasat, korrekt hasznalatat.

Korpusz, modszerek

Jelen tanulméanyban a szamvitelben haszndlatos pénziigyi kimutatasok
koziil az ,,A” tipust mérleget vizsgaljuk, annak a t6bbszorésen mddositott
2000. évi Szamviteli Torvényben eldirt formajat. Ez a torvényben
meghatarozott felépités és a hasznalt terminologia az alapja azoknak a
mérlegeknek, amelyeket a magyarorszagi vallalatok készitenek el, igy ez
tekinthetd a leghitelesebb forrasnak egy terminologiai vizsgalat szadmara.

A vizsgalat soran a fogalmakbdl indulunk ki, deduktiv médszert
alkalmazva, azaz Osszegyljtjik azokat a terminusparokat, melyeket
ellentétes értelmiinek gondolunk szakmai ismereteink, illetve nyelvi
megfontolasok alapjan, majd ezeket a parokat elemezzik a
szakirodalomban talalhato, ellentétes jelentést kifejezd kategoriak alapjan,
és e kategoridk szerint csoportositjuk oket. Egyuttal induktiv mddszerrel is
prébaljuk megkozeliteni az antonimitds kérdéskorét, amennyiben az
elsdsorban Crystal (2003) ¢és Lyons (1989) munkaiban talalhato
kategoriakhoz keresiink példdkat a szamviteli mérleg terminusai kozott.
Ezzel a modszerrel ravilagithatunk a mérleg rendszere és a terminologiai,
szemantikai rendszerek kozotti osszefiiggésekre.
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Hipotézisek

Feltételezziik, hogy ellentétes jelentésti fogalomparok, lexémak a
szamviteli terminoldgidban is fellelhetok. Lyons (1989) szerint a szdkincs
strukturdlasdban az egyik legjelentdsebb jelentéstani viszony az
Osszeférhetetlenség. A szamviteli rendszer, ezen belil a mérleg
felépitésének ismeretében ugy gondoljuk, szamos ilyen tipusu fogalompar
talalhatdo a mérleg terminologiajaban, ¢és ezeknek a paroknak a
rendszerezése megkonnyiti a terminusok megtanulasat, helyes hasznalatat.

Elemzés, eredmények
Antonimia — irodalmi dttekintés
Az attekintésben legelsd sorban sziikséges az antonima fogalmanak

tisztazasa. Ehhez Crystal (2003) értelmezését hivom segitségiil:
“Ellentétes értelem (antonimia). Ez a viszony az “ellentétes jelentésti” lexémak
kozott all fenn. Az ellentétes értelml szavakat gyakran egyiitt emlitik a rokon
értelmiiekkel, pedig ezek valdjaban nagyon kiilonbozok. Valddi szinonimak
valdszinlileg nem léteznek, az antonimaknak azonban tobb tipusuk létezik.”
(Crystal, 2003:139)

Crystal (1997) tovabba tigy véli, vitathatd, hany kiillonbozo tipusu ellentétet
érdemes megkiilonboztetni a szemantikai elemzések soran. Legfontosabb
ellentétes jelentésii szemantikai viszonyoknak tekinti a fokozatos €s a nem
fokozatos antonimakat, ez utdbbiakat kiegészito kifejezéseknek is nevezi,
valamint a megforditott (konverz) kifejezéseket. Beszél ezenkiviil az
Osszeférhetetlenségrdl (inkompatibilitds) is, ezt a terminust hasznalja olyan
lexémak csoportjaira, melyek egy folérendelt kategoriaba tartoznak és azon
beliil egymast kolcsondsen kizarjak (Crystal, 2003). Elemzésem soran
Crystal (2003) és Lyons (1989) kategodriait hasznalom.

Karoly (1970) a szavak mezdosszefiiggéseit vizsgalva emliti az
ellentétes jelentési szavak kapcsolatat, amiket a mellérendelt fogalmi
viszony sajatos eseteinek tekint. Nézete szerint ez a viszony elsGsorban
melléknevekre és igékre jellemzo.

Jaszd (1994) Crystalhoz hasonldéan vélekedik az antonimia és a
szinonimia kapcsolatarél, annak ellenére azonban, hogy az egyik
legfontosabb  jelentéstani  viszonynak tekinti, mégis, Osszegz0
monografidjaban csupan egy fél oldalon targyalja az antonimiat, szemben a
szinonimiaval, aminek 6t oldalt szentel.

Lyons (1990) az, aki az antonimitasnak szélesebb ¢és sziikebb
jelentését kiilonbozteti meg. Nézete szerint barmilyen terminust hasznalunk
az ellentétek megnevezésére, akarmennyire is szélesen vagy sziiken
értelmezzilk az antonimitast, a legfontosabb elméleti alaptétel, hogy az
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emberi nyelvek szokincsében az egyik legfontosabb szerkezeti viszony az
Osszeférhetetlenség, még specifikusabban az ellentétes értelem.

Ez a rovid szakirodalmi attekintés is jol abrazolja, mennyire
Osszetett, mennyire vitathatdé az antonimia meghatarozasa. A nyelvészek
egyetértenck abban, hogy az ellentétes jelentésli lexémaknak igen fontos
szerepiik van a szokincsben, mégis kevésbé vizsgalt teriilet ez, mint a
szinonimitas.

A szemantikai viszonyok feltarasanak jelentdsége vitathatatlan, gy
a megismerés, mint a tanulas, illetve a nyelvhasznalat soran. Alljon itt egy
idézet Foris Agotatol:

»Az informaciok gyors megszerzéséhez, feldolgozasahoz és hasznositasahoz nem

elegend6 az egymastol elszigetelt dolgokat gyorsan, pontosan megismerni, hanem

sziikség van ezeknek az ismereteknek mas dolgokhoz vald kapcsolodasainak a

megismerésére is. Ez azt eredményezi, hogy a fogalmak terminologiai rendezését

ki kell egésziteni az ismeretek kapcsolodasi rendszerével.” (Foris, 2005:47)

Antonimia a szamviteli terminologidban

A szemantikai viszonyokon beliil az ellentétes jelentésti szoparok,
szocsoportok feltarasa a szamviteli mérleg terminusaiban hozzajarulhat a
szamviteli rendszer koOnnyebb megértéséhez, a fogalmakat jelold
terminusok gyorsabb elsajatitdsihoz, a nyelvhasznalat soran keresett
terminus gyorsabb lehivasdhoz, az 0j fogalmaknak a meglévd rendszerbe
vald konnyebb beillesztéséhez ¢s a korrekt terminoldgia hasznalatdhoz.

A fenti irodalmi attekintés némileg megvilagitotta az antonimitas
kérdéskorének komplexitasat. Lattuk, hogy az antonimia terminus
kiilonb6z6 szerzoknél kiilonbozo értelmezést kap, ezért az ellentétes
jelentésti terminusok vizsgalatanal nem hasznalhatjuk ezt az atfogo
terminust tovabbi bontas nélkiil.

Crystal meghatarozdsaban a néhany legfontosabb ellentétes
jelentésii szemantikai viszony

a kovetkezd:
“- fokozatos antonimak, példaul nagy/kicsi, jo/rossz, amelyek megengedik a
fokozatok kifejezését (nagyon nagy, egészen kicsi stb.);
- nem fokozatos antonimak (kiegészito kifejezéseknek is nevezik 6ket), melyek
nem engedik meg fokozati kiilonbségek kifejezését, példaul ndtlen/hazas,
nénemii/himnemii, nem beszélhetlink arrol, hogy valaki nagyon himnemii, egészen
hazas stb., kivéve tréfabdl, és
- megforditott (konverz) kifejezések: kéttagu szembenallasok, melyek egymastol
kolcsonosen fiiggnek, példaul ad/vesz, sziild/gyermek; az egyik elem feltételezi a
masikat.
Osszeférhetetlenség (inkompatibilitis). E cimszo alatt az ugyanabba a
folérendelt kategoriaba tartozo, de egymast kolcsonosen kizard lexémak
csoportjait szoktak targyalni. Példaul piros, zold stb. Osszeférhetetlen lexémak a
szin kategdrian beliil, mert nem lehetne azt mondani, hogy “egyetlen szinre
gondolok, ami piros és zold”. Masrészt a piros sz6 nem osszeférhetetlen az olyan
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lexémakkal, mint kerek vagy piszkos (valami lehet egyidejlileg “piros” és
“kerek”). A gytimélesok, viragok, a hét napjai és a hangszerek nevei ugyancsak
Osszeférhetetlen csoportnak szamitanak.” (Crystal, 2003:139)

Crystal alapjan az ellentétes jelentésii kifejezések egyik alkategdridja a nem
fokozatos antonimak, mas néven kiegészitéo kifejezések. Ezek azon
kritériuma, hogy nem fokozhatdk, érvényes a mérleg terminusaira is, igy
nem lehetséges valamirdl azt allitani, hogy befektetettebb eszkoz vagy
nagyon befektetett eszkoz. Masrészrol, az osszeférhetetlen lexémak
meghatarozasa, mely szerint ugyanabba a folérendelt kategdriaba tartozo,
de egymast kolcsonodsen kizard lexémak tartoznak ebbe a kategdriaba, még
inkabb érvényesnek latszik a mérleg terminusaira. Ezek szerint, ha valami
példaul befektetett eszkoz, az azt jelenti, hogy nem lehet egyuttal
forgdeszkoz is, mivel ez a két kategdria egymast kizarja. E logika alapjan
szamos Osszeférhetetlen lexéma talalhatd a mérlegben.

Nézziik meg, mit takar Lyons (1989) szerint az
osszeférhetetlenség. Lyons az Osszeférhetetlenséget a mondatok kozott
fennallo ellentmondas viszonyaval definialja. Példaként a szineket emliti,
igy a Maria piros kalapot viselt mondatban implicite benne rejlik annak
tagadasa, hogy Mdria zold (fehér, kék, barna, stb.) kalapot viselt. Egyuttal,
ha a piros jelzot kicseréljiikk az osztaly barmely mas elemével, mint zold,
kék, barna stb., az a Madria piros kalapot viselt mondat tagadasa lenne.
Ennek alapjan a szinek olyan osztalyt képviselnek, melynek elemei
Osszeférhetetlenek (Lyons, 1989:161).

A komplementer, azaz Kkiegészité kifejezésekrol Lyons azt
mondja, hogy azok az Osszeférhetetlen kategdria egy specidlis esetének
tekinthet6k, amennyiben terminusparokra vonatkoznak. Példajaban a nds
és egyediildllo szavakat hasonlitja 6ssze. Az ilyen lexikai egységek parba
allitasa soran azt a tulajdonsagukat figyelhetjiik meg, hogy az egyik allitas
tagaddsa a mésikat implikalja &s forditva. Igy a Jdnos nem nds mondat
egyuttal azt implikalja, hogy Jdnos egyediildllo és a Jdanos nds azt
implikalja, hogy Jdnos nem egyediildllo. Ugyanez a fokozatos anonimak
esetében, mint jo és rossz nem érvényes, mert bar a Jdnos jo a Janos rossz
tagadasat implikalja, az a kijelentés, hogy Jdnos nem jo, nem implikalja azt,
hogy Jdnos rossz. Az osszeférhetetlenség esetében az inkompatibilis
kifejezések osztalydba tartozd elemek egyikének 4allitdsa a tobbi elem
tagadasat implikalja, példaul, ha valamirdl azt allitom, hogy piros, azzal
tagadom, hogy kék, zold, barna stb. lenne. Mig, ha ugyanennek a
csoportnak az egyik elemét tagadom, vagyis példaul azt allitom rola, hogy
nem piros, azzal azt implikalom, hogy a csoport elemei koziil vagy az egyik
vagy a masik elem allitasa lesz érvényes ra. (Lyons, 1989:163).

192



Doésa I1diké

Lyons nézeteit elfogadva a szamviteli terminologidban szamos
kiegészitd elemet taldlunk a fenti okfejtés alapjan, amennyiben
terminusparokat vizsgalunk. Nézzink egy példat: a hosszu lejaratu
kotelezettségek mérlegtétel implikalja, hogy ami ide tartozik, az nem lehet
rovid lejarata, ahogy a masik mérlegtétel, a rovid lejaratu kotelezettségek
azt feltételezi, hogy az ebbe a kategériaba tartozo tételek nem lehetnek
hosszu lejaratiak. A két kategéria egymast kizarja, és nincsen egy
harmadik lehetdség a ketton kiviil, esetleg a ketté kozott. Ennek alapjan a
két tétel egymassal komplementer, azaz kiegészito viszonyban van.

Crystal és Karoly szerint szamos ellentét tipust lehet talalni, a
szembeallitds torténhet irdny, id0, ok-okozat stb. alapjan. Ugyanez
érvényes a mérlegben taldlhatéd ellentétparokra is. A mérleg terminusai
kozott két alapvetd szembeallitasi szempontot azonosithatunk, ezek az
idébeliség és a tranzakcei6 irdanya.

Az elobb emlitett ellentétpar, a Rovid lejaratu kotelezettségek —
Hosszu lejaratu kitelezettségek kozott a kiillonbség az idében mutatkozik
meg. A szamviteli meghatarozas szerint az tekinthetd rovid lejarata
kotelezettségnek, amely kotelezettségnek egy éven beliil kell eleget tenni,
ennck alapjan az egy ¢éven tuli kotelezettségek a hossza lejarata
kotelezettségek ~ kategdériaba  keriilnek.  Ugyanez  az  idébeli
megkiilonboztetés rendel egymassal szembe tobb mérlegtételt is, mint a

Befektetett eszkozok — Forgoeszkozok

Tartos hitelviszonyt megtestesito értékpapir — Forgatasi célu

hitelviszonyt megtestesitd értékpapirok

Tartos részesedés kapcsolt vallalkozdasban — Részesedés kapcsolt

vallalkozasban

Egyéb tartos részesedés — Egyéb részesedés

Rovid lejaratu kotelezettségek — Hosszu lejaratu kotelezettségek

Egyéb hosszu lejaratu kotelezettségek — Egyéb rovid lejaratu

kotelezettségek

Hosszu lejaratra kapott kélcsondk — Rovid lejaratu kolesondk

Tartos kotelezettségek kapcsolt vallalkozdssal szemben — Rovid

lejaratu kotelezettségek kapcsolt vallalkozassal szemben

Tartos kotelezettségek egyéb részesedési viszonyban — 1évd

vallalkozdassal szemben — Rovid lejaratu kotelezettségek
egyeb részesedési viszonyban lévo vallalkozdssal szemben

Mindezek a terminusok az id6 alapjan rendelhetok egymas mellé,
azaz hasznalatuk, illetve lejaratuk id6tartama szerint. A parok mindkét tagja
a mérleg ugyanazon oldalan taldlhat6, ami azt jelenti, hogy a szdmlak
tipusa nagyon hasonlo, tehat vagy mindketté eszkoz, vagy mindkettd
kotelezettség. Példaul a befektetett eszkoz — forgoeszkoz par mindkét tagja
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eszkozt jelol, melyek a vallalkozas tulajdonaban 1évé vagyontargyak, és
amelyek hasznalataval, felhasznalasaval a vallalkozas termelni, m{ikddni
tud. A kulonbség a hasznalat idOtartamaban van. A befektetett eszkozok a
vallalkozast egy éven tal szolgaljak, mig a forgdeszkozok egy éven beliil
felhasznalasra keriilnek. Ebbol a meghatarozasbol maris egyértelmiivé
valik az egymast kizard tulajdonsaguk, azaz, ha egy tétel egy éven tul
szolgalja a vallalkozast, az nem lehet egytttal egy éven beliil felhasznalhato
és megforditva.

Ha megfigyeljiik a terminusokat, lathato, hogy a rovid — hosszu,
azaz egy ¢ven belili és egy éven tuli szembedllitds a kiilonbozo
terminusparok esetében eltérden kertil kifejezésre. Eszerint a hosszu jelzot
néha a tartos jelz6 valtja fel, mig a tartos ellentéteként adott esetben nem
all semmiféle olyan jelz0, ami az idd rovidségére utalna: Egyéb tartos
részesedés — Egyéb részesedés. Az eszkozok esetében a tartdssagra a
befektetett jelz6 utal, mig az egy éven beliili kategoriat a forgoeszkozok
képviselik. J6l mutatjak ezek a kiilonbségek, hogy, bar ugyanarrol az elvrél
van sz0, a kiillonb6zo terminusok esetében mégis a megszokas a mérvado,
az egyes elemek kollokacioként miikodnek, igy, a lejarat akar kolcsonok,
akar kotelezettségek esetén rovid lejarat illetve hosszii lejdrat, mig a
részesedés, hitelviszony, kotelezettség jellemzben a tartos jelzdvel egylitt
szerepel.

A masik szempont a tranzakeio iranya. Nézziink ismét egy példat:
a Valtokovetelések — Valtotartozasok terminusok egymas ellentétének
tekinthetok a fizetési kotelezettség iranya szerint. A Valtokovetelések
esetében a vevOm tartozik nekem, 0 koteles kifizetni a valtot. Ezzel
szemben a Vdltotartozdsok tétel azt jelenti, hogy én tartozom megfizetni a
szallitomnak a valtot. Mindkét tétel egy hasonld tranzakciot takar, csupan a
tranzakcid iranya ellentétes, ezzel szembeallitva a két tételt. Tovabbi
hasonlo példak:

Valtokovetelések — Valtotartozasok

Aktiv idobeli elhataroldsok — Passziv iddbeli elhatdaroldsok

Halasztott raforditasok — Halasztott bevételek

Kovetelések értékelési kiilonbozete — Kotelezettségek értékelési

kiilonbozete

Kovetelések  druszallitasbol — és  szolgaltatasbol — (vevék)

Kotelezettségek aruszallitasbol és szolgaltatasbol (szallitok)

Készletekre adott elélegek — Veviktdl kapott elélegek

Szarmazékos  iigyletek  pozitiv  értékelési  kiilonbozete —

Szdrmazékos iigyletek negativ értékelési kiilonbozete
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A terminusparok megfigyelése soran megtalaljuk az ellentétes
iranyra utald nyelvi jeleket, igy pozitiv - negativ, adott- kapott, aktiv -
passziv  jelzdk és bevételek - rdforditasok, illetve kovetelések -
kotelezettségek fonevek.

Az ellentétes értelmii kifejezések egy specialis esete a konverz,
azaz megforditott kifejezések. Ezeknél az a kritérium, hogy kéttagu
szembeallitas legyen és az egyik elem feltételezze a masikat, mint példaul
sziilo és gyerek, elad és vesz. Erre a tipusra nehezebb példat talalni a
szamviteli terminologiaban, mert, bar az eladas és a vasarlas mindennapi
esemény a gazdalkodasok életében, €s ezek a tranzakcidok konyvelésre
keriilnek a szdmviteli munka soran, sot, a mérlegben is talalhatunk a két
eseménytipussal kapcsolatos tételeket, mégis, a kétféle esemény a
vallalkozé szempontjabol nem feltételezi egymast. Ez azt jelenti, hogy a
vallalkozé vesz €s elad, de amit elad, az egészen mas, mint ami vesz, tehat
a mérlegben az eladassal és a vétellel kapcsolatos tételek kiilonbozd
eseményeket takarnak. Mashol kell tehat keresniink olyan fogalomparokat,
melyek egymast feltételezik. A mérlegben egyetlen példat talalunk erre, ez
pedig az Eszkozok és Forrdsok ellentétpar. Eszkozok mindazok a javak,
vagyontargyak, melyek egy vallalkozas birtokaban vannak, forrasként
jelolink meg mindent, ami az eszkdzok eredetét (szarmazasat,
tulajdonosat) mutatja (Sztand, 2001:43-44). A két fogalom egymast
annyiban feltételezi, hogy a vallalkozas nem tud gy eszkozt vasarolni,
hogy azt ne fedezze valamilyen forrasbol, illetve csak akkor beszéliink egy
tétel esetében forrdsrol, amennyiben az egy eszkoz fedezetére szolgal.
Ugyanezt a kolcsonos fiiggdséget mutatja a szamviteli alapegyenlet, azaz a
mérleg alaptétele, miszerint a két oldalnak: az eszkozoknek ¢és a
forrasoknak minden esetben egyeznie kell.

Elképzelhet6, hogy mas konverz parok is taldlhatok a mérlegben,
azonban itt mar megkérddjelezhetové valik a parositas hasznossaga.

Osszegzés

A szamviteli terminologiat, azon belill a mérleg terminusait vizsgaltuk az
antonimia kiilonb6zd tipusait keresve. Feltételezéseink bizonyitasaképpen
ramutattunk, hogy szdmos példa talalhaté a mérleg terminusai kozott az
ellentétes jelentésti kifejezésekre, azon beliil elsésorban a komplementer
tipusu ellentétekre. Ennek oka elsdsorban a mérleg rendszerében
keresendd, melyet a hasznalt terminusok tiikr6znek.
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Crystal, D. (2003): 4 nyelv enciklopédidja. Osiris Kiadd: Budapest
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Kultarkozi Kommunikacié €s Kommunikacidelméleti Kézpont

Az EU angol korpusz osszeallitasanak lépései

A szaknyelvoktatasban és kutatdasban egyre elterjedtebb, hogy valamely szakteriilet nyelvi
sajdtossdgait és szokincsét szamitogépes korpuszok segitségével vizsgdljdk. Sok esetben
ezeket a korpuszokat a szakteriilet tankonyveibdl, folydiratcikkeibdl dllitidk dssze. Az ezekre
a korpuszokra épiilé tananyagok elsésorban a tanulmanyokhoz sziikséges miifajokkal és
szokinccsel ismertetik meg a nyelvtanulokat. Sziikség van azonban olyan korpuszok
vizsgdlatara is, melyek olyan szovegekbdl dllnak, melyeket munkdja soran fog olvasni
esetleg irni a szaknyelv tanuldja. A cikkben egy a fenti céloknak megfelelé korpusz
osszeallitasanak elsé  lépéseként EU szakemberek korében végzett sziikségletelemzés
eredményeirdl szamolok be. A kérdbives sziikségletfelmérés soran az EU szakteriileten
dolgozok szamadra relevansnak: vagyis gyakran haszndlt és munkdja szempontjibol
fontosnak itélt angol nyelvii EU intézmények dltal kiadott szovegek gyiijtésére is lehetdség
nyilt. A kutatds eredményei alapjan dllitottam oOssze a t6bb mint 1 millio szévegszot
tartalmazo EU angol korpuszt. Az angol nyelvii hivatalos EU szévegeket tartalmazo korpusz
kutatdasi és szaknyelvoktatdsi célokra egyarant felhasznalhato. A korpusz vizsgalata lehetové
teszi, hogy meghatdrozzuk azokat a lexikai, szintaktikai és szovegszintii jellemzdoket, melyek
ismerete elengedhetetlen az EU intézményeknél elhelyezkedd magyar szakemberek szamara
és igy részet kell képezzék az EU szakértok angol nyelvi felkészitésének. Kiilonosen aktudlis
ez az Eurdpai Unid soros magyar elndkségére valo felkésziiléshez.

Bevezeto

Az angol szaknyelvek pedagogiai célu kutatasahoz az utdbbi években egyre
tobb témaban készitenek a szakteriilet szovegeib6l allé szamitogépes
korpuszokat (Cortes, 2004; Coxhead, 2000; Gledhill, 2000; Hyland, 2008;
James et al., 1994; Mudraya, 2006; Nelson, 2000). A szovegek
kivalasztasahoz a legtobb esetben a szaktargyak oktatdsdhoz hasznalt
szakirodalom a kiindulépont. A szaknyelvi korpuszba gyakran
tankonyvrészletek, szakmai folydiratcikkek keriilnek. Ezek a korpuszok
olyan szovegeket tartalmaznak, melyeket a szaknyelvtanuldk elsésorban
egyetemi tanulmanyaik soran hasznalnak. Egy masik mddja a korpuszba
keriil6 szovegek kivalasztasanak a sziikségletelemzés egy formadja, ahol a
célnyelvhasznalati helyzetben alkalmazott szovegeket hatdrozzak meg és
ezekbdl a szakszovegekbol allitjak Ossze a szaknyelvi korpuszt (Krausse,
2005). Ez utdbbi, ritkdbban alkalmazott mddszerrel olyan szakszovegekbol
allithatjuk 6ssze a korpuszt, melyeket a szakmai tanulmanyokat elvégzo
hallgatok munkajuk soran fognak hasznalni. A cikkemben bemutatott EU
angol korpusz Osszeallitasahoz ezt az utdébbi modszert alkalmaztam, hogy
olyan szaknyelvi korpuszt készitsek, mely lehetdséget biztosit arra, hogy az
EU intézményekben ténylegesen alkalmazott, sokszor euzsargonnak
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nevezett nyelvhaszndlatot nyelvészeti ¢és nyelvpedagdgiai céllal
tanulmanyozhassam.

EU szivegek korabbi vizsgdlata

Az EU szovegek kutatdsa elsdsorban forditdsi szempontokat targyal
(Trosborg, 1997; Fischer, 2007), hiszen az EU nyelvpolitikajabol
kovetkezéen minden joganyagnak rendelkezésre kell allnia minden
tagorszag hivatalos nyelvén, ami évi tobb szdzezer oldal leforditasat teszi
sziikségessé. Az EU szovegek elemzése soran az eddigi kutatasok a
kovetkezd nyelvi sajatossagokat tartak fel: Osszetett mondatszerkezet,
absztrakt fonevek talzott hasznalata, Osszetett fonévi szerkezetek,
nominalizacid, a szavak jelentésének valtozasa €és a jelentés szikiilése
valamint a nyelvtani szerkezetek sziik, meghatarozott készletének
alkalmazasa (Born-Schiitte, 1995; Schéffner-Adab, 2001; Fischer, 2007).

A hibrid szoveg fogalma

Az EU forditasi szovegek vizsgalata alapjan sziiletett meg a hibrid széveg
fogalma, mely elsdsorban a forditott szovegekre vonatkozott. Azokat a
szovegeket nevezhetjilk hibridnek, amelyek olyan jellemzdket mutatnak,
melyek furcsanak, idegennek hatnak a célnyelvi kulturaban. Ezek a
jellemzok azonban nem a forditasi készség hianyarol tantiskodnak, hanem a
fordito tudatos dontésének eredménye (Schiffner-Adab, 2001).

Trosborg (1997) ennél tagabban értelmezi a hibrid széveg fogalmat
¢s kiterjesztette azt minden olyan szovegre, mely kulturdk és konvenciok
kozott folyo targyalasok és ezek kozott 1étrejovd kompromisszumok
eredményeként keletkezik. Igy az EU intézményekben hasznalt
dokumentumok minden fajtajat hibrid szovegnek tekinthetjiik, hiszen azok
a 27 tagallam képviseldi kozotti egyiittmiikodés eredményeként jonnek
létre. Ennek megfelelden az dsszeallitott EU angol korpusz szovegei hibrid
szovegeknek tekinthetok.

Angol EU szovegek nyelvpedagdgiai célu elemzése

Az angol nyelvii EU szdvegek nyelvpedagodgiai célu vizsgalatara nagyon
kevés kutatast végeztek. Az EU szakteriileten hasznalt szovegeket eddig
kétféle szempontbdl vizsgaltak. Trebits (2008; megjelenés folyamatban) az
angol EU szovegek szdkincsét és azon belil a gyakori kotdszavakat
vizsgalta és Tribble (2000) egy specialisan EU mifajt, az EU palyazatokat,
elemezte irdskészség-fejlesztési szempontbol. Tribble EU palydzatokbol
allo korpuszt vizsgalt, mig Trebits az EU honlapjan talalhato hivatalos
dokumentumokbol véletlenszeriien kivalasztott szovegekbdl épitett,
200 000 szovegszobal allo korpusz segitségével végezte kutatasait.
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Az angol EU nyelvhasznalat nyelvpedagdgiai szempontu, atfogd
kutatasanak céljaira egyik korpusz sem teljesen megfeleld. Tribble
korpusza egyetlen olyan miifajt tartalmaz, amely nem tekintheté az EU
intézmények hivatalos dokumentumanak, hiszen az EU palyazatokat,
olyanok irjak, akik nem az EU intézményeknél dolgoznak. A Trebits altal
hasznalt korpusz EU hivatalos szovegeket tartalmaz ugyan, de a
kivalasztasnal nem volt szempont, hogy a kivalasztott szovegek a
célnyelvhasznalati szituacidban milyen szerepet toltenek be. Ezenkiviil a
korpusz mérete sem teszi lehetévé az angol EU nyelvhasznalat atfogo
vizsgalatat.

A kovetkezokben részletesen bemutatom azt a folyamatot, mely
soran az angol EU nyelvhasznalat atfogo, nyelvpedagogiai célu vizsgalatara
jobban megfeleld EU angol korpusz tervezése és épitése tortént.

Az EU angol korpusz osszeallitasanak 1épései

A korpusz céljainak megfeleléen és korabbi nyelvpedagdgiai, szaknyelvi
korpuszok tanulmanyozasa alapjan (Coxhead, 2000; Mudraya, 20006;
Nelson 2000; Wang-Liang-Ge, 2008) hataroztam meg az EU angol korpusz
tervezetét. A tervezet szerint a korpusz koriilbelil 1 millid szvegszo
nagysagu, egész szovegekbol all, az Osszes EU szakteriiletet hasonld
aranyban fedi le és sokféle — EU szakemberek altal hasznalt — EU miifajt
tartalmaz. A szovegek kiadasanak ideje nem régebbi, mint 2000.

A kovetkezokben a korpuszba épitendd mifajok meghatarozasara
és a konkrét szovegek kivalasztasara volt sziikség. Erre a kovetkezo
1épésekben kertilt sor:

1. Az EU nyelvhasznélat, azaz a célnyelvhasznalati szituacid

meghatarozasa a kutatas céljainak megfelel6en.

2. Sziikségletelemzési felmérés elvégzése, ennek eredményei
alapjan a korpuszba keriil6 szovegek kivalasztasahoz
alkalmazott szempontok kialakitasa.

3. A korpusz Osszeallitasa a felmérés eredményei alapjan a miifaji
reprezentativitds és szakteriileti egyensuly szempontjainak
figyelembevételével.

Az EU nyelvhaszndlat meghatdrozdsa
A kutatas céljaira az EU nyelvhasznalatot a kovetkezoképpen hataroztam
meg. Elso 1épésként az EU nyelvhasznalok korét definidltam a kovetkezo
nyelvhasznaléi kategoridk megallapitasaval:
e magyar EU szakértok, akik munkdjuk soran angol EU
szovegeket hasznalnak,
e EU tanulmanyokat és EU angol szaknyelvet oktatok,
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e EU forditdk és tolmacsok.
Masodszor a vizsgalando szovegeket definialtam a kovetkezo meghatarozas
alapjan: EU szovegnek az EU intézmények altal kiadott angol nyelvii
dokumentumokat tekintettem.

Sziikségletelemzés az EU nyelvhaszndlok korében
A korpuszépités részeként végzett kérddives kutatds célja volt, hogy
feltérképezze azt a célnyelvhasznalati szituaciot, elsdsorban a felhasznalt
szakszovegek szintjén, melyre az EU tanulmanyokat végz6 hallgatokat
nyelvi szempontbdl fel kell késziteni. A felmérés a kovetkezd kutatdsi
kérdésekre kereste a valaszt:
e Milyen angol nyelvli szovegeket ¢és miifajokat hasznalnak
munkéjuk soran a magyar EU nyelvhasznalok?
e A magyar EU nyelvhasznalok milyen angol nyelvii szovegek
és miifajok megismerését tartjak sziikségesnek a jovobeni EU
nyelvhasznalok megfelel6 angol nyelvi felkészitéséhez?

A célnyelvhasznalati szituacid feltarasahoz a kérddives felmérés
modszere bizonyult a legalkalmasabbnak, azon beliil is egy internetes
elektronikus kérddiv hasznalata, hiszen ez tette lehetdvé, hogy az EU
intézményeknél Briisszelben, Luxemburgban vagy mashol dolgozé EU
nyelvhasznalok koénnyen, gyorsan megvalaszolhassak a kérdéseket. A
kérddiv osszeallitasat a nyelvhasznalok korében végzett interjuk eldzték
meg. A kérddiv validalasa probakitoltéssel €s szakértdi vélemények
figyelembevételével tortént.

A kérdések hattérinformacidként a valaszadok foglalkozasat, korat,
végzettségét, nyelvtudasat, munkahelyét, EU szaktertiletét térképezték fel.
Az EU szovegekre vonatkozd kérdések 6t szovegkategoériaban 48 EU miifaj
hasznalatanak fontossagara és gyakorisagara kérdeztek ra otfoku Likert
skala alkalmazasaval. Mintaként a 1. Mellékletben megtalalhaté az EU
palyazati dokumentumok szovegkategdriara vonatkozd kérdéscsoport.
Ezenkiviil kiilon kérdés vonatkozott a hallgatdk szamara javasolt EU
szovegekre és konkrét példara koézelmultban hasznalt EU szdvegre. Sok
valaszado kiildott is mintat az altala munkaja soran hasznalt szovegek
koziil.

A felmérésre 2008 elsd félévében keriilt sor. Az internetes
kérddivet 96 valaszado toltotte ki. Az EU-val kapcsolatos szaktertileten
dolgoz6 szakemberek aranya a valaszolok kozott 70%, 14% forditd és
tolmacs. Ezen kiviil néhany gyakornok, EU szaktargyat oktatdo és EU
szaknyelvtanar toltotte ki a kérddivet. Munkahelyiiket tekintve a
valaszadok 52%-a dolgozik EU intézménynél, 20%-uk allami
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intézménynél, pl. minisztériumnal, 9% forditd vagy palydzatiro cégnél, 7%
oktatasi intézménynél €s 6% EU-val kapcsolatos allami intézménynél, pl. a
TEMPUS irodanal. A valaszaddkrol rendelkezésre allo hattérinformaciokat
a 2. Melléklet mutatja be részletesen. A felmérés reprezentativitdsat nehéz
megitélni, hiszen nem 4allnak rendelkezésre pontos adatok az EU
nyelvhasznalokrol. Azonban a valaszadok szama €s azok nagy aranya, akik
EU intézményeknél dolgoznak lehet6vé teszi, hogy a felmérés relevans és
megbizhatd eredményekkel szolgaljon egy nyelvészeti és nyelvpedagogiai
célu korpusz tartalmanak meghatarozasahoz.

A végsd EU angol korpusz osszedllitdsa
A sziikségletelemezés eredménye kis mértékben modositotta a korpusz
eredeti tervezetét. A szovegek kiadasi idejét ki kellett boviteni két ok miatt
is. Egyrészt, a valaszaddk tobb olyan szoveget is megadtak, amelyek az
1980-as években jelentek meg. Masrészt, ahhoz, hogy az EU szakteriiletek
mindegyikét képviselje néhany szoveg, néhany 1990-es és 80-as években
megjelent dokumentumot is be kellett épiteni a korpuszba. Ezek alapjan a
korpuszba keriild szovegek meghatarozasa a kovetkezo kritériumok alapjan
tortént:

e a kivalasztott EU mifajok egyikét képviseli és

e aszoveg kiadasanak id6pontja 1980 utani.

A konkrét szovegek kivalasztasat megeldzte azoknak az EU
miifajoknak a meghatidrozasa, amelyek a korpuszba keriilnek. Az eredeti
terv szerint ezek olyan mifajok, melyeket az EU nyelvhasznalok munkajuk
soran hasznalnak. Ennek mérésére a kérddivben az adott miifaju szovegek
hasznalatdnak gyakorisagat és az EU szakemberek munkdjahoz valo
fontossagat hasznaltam. Az igy kapott gyakorisag és fontossag értékek
szorzataként alkottam egy Osszevont értéket, mely megmutatja, hogy az
adott miifaj a célnyelvhasznalati szitudciéra mennyire jellemzd. A 3.
Melléklet tartalmazza a kérd6ivben szerepld Osszes miifaj gyakorisag-
fontossag értékeit. Ezen kiviil azok a miifajok is bekeriiltek, melyek nem
szerepeltek a kérdéivben felsorolt 48 EU miifaj kozott, de a valaszadok azt
a hallgaték szdmara javasoltak, vagy konkrétan a kozelmultban hasznalt
EU szovegként emlitették. A valaszadok altal kiildott mintaszévegek
mifaja is részét képezi a végsd korpusznak. Ezek alapjan a korpuszba
kertil6 EU mifajok meghatarozasanak szempontjai a kovetkezoképpen
foglalhatok ossze:

e valaszadok hasznaljak munkajuk soran: gyakorisag-fontossag

Osszevont értéke nagyobb mint 95 vagy
e valamely valaszad6 ajanlotta vagy kiildte.
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Igy a kérdéivben kapott gyakorisag-fontossag értékek alapjan 27 és
a valaszaddk ajanlasa alapjan tovabbi 13 EU miifaj kertilt be az EU angol
korpuszba. Az egyes miifajok ardnyat az hatarozta meg, hogy mennyire
jellemzd a haszndlata a célnyelvi szituacidban, tehat a magasabb
gyakorisag-fontossag kozos értékkel rendelkezé miifajok, pl. az EU jogi
mifajok, illetve azok, amelyeket a valaszadok nagy része javasolt, nagyobb
széazalékat teszik ki a végleges korpusznak. Az EU angol korpusz végsd
Osszetétele a 4. Mellékletben lathato.

A korpusz haszna

A korpuszok hasznalhatosdganak egyik dontd tényezdje azok
reprezentativitasa. A reprezentativitas kérdéskorébe tartozik, hogy egész
szovegeket vagy szovegrészleteket tartalmaz a korpusz. Az EU angol
korpusz egész szévegekbdl all, igy nem all fenn az a veszély, hogy csak a
szovegek bizonyos elemeinek jellemzO6it reprezentalna. A  korpusz
Osszeallitasakor ugyan kiilongs hangsullyal szerepelt, hogy egyik EU
szakterlilet se legyen tulsulyban, a teljes mértékli egyenstuly azonban
gyakorlati tényezok miatt nem volt megvalosithato. Ilyen tényezo példaul,
hogy bizonyos iddszakban nem szilettek az adott szakteriileten EU
szovegek vagy a megjelent szovegek hosszlisaga nem volt elegendd, hogy a
korpusz megfeleld aranyat kitegye. A reprezentativitas biztositasakor masik
fontos tényezo, hogy milyen miifajok keriilnek a korpuszba. E tekintetben
az Osszeallitasnal a sziikségletelemzés eredményei voltak irdnyadoak. A
korpusz reprezentativitdsanak pontos vizsgalatdra tovabbi elemzések
sziikségesek.

Az EU angol korpusz célja az volt, hogy az angol EU
nyelvhasznalat atfogo, elsdsorban nyelvpedagdgiai célu kutatasara alkalmas
legyen. Ennek megfelelden a sziikségletelemzési felmérés alapjan az EU
szakterlileteken hasznalt EU miifajok széles korét lefedd és az egyes EU
témakoroket kozel hasonld aranyban tartalmazé korpusz sziiletett. Ez a
korpusz lehetové teszi, hogy azokat a nyelvi jelenségeket, elsddlegesen
szokincsbeli sajatossagokat megismerjiik és részletesen megvizsgaljuk,
amelyek az angol EU nyelvhasznalatot jellemzik. Az atfogd vizsgalodas
mellett a korpusz felépitése lehetévé teszi miifajonkénti vagy EU
szakteriiletenkénti alkorpuszok elemzését és Osszevetését is. A korpusz
alapjan késziilt gyakorisagi lista, EU specifikus kollokaciok, gyakori
tobbszavas kifejezések, jelentések és jelentésvaltozatok elemzése alapjan
EU angol tananyagok és szaknyelvi kurzusok allithatok 6ssze.
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Jablonkai Réka

1. Melléklet
Mintakérdések az elektronikus kérdoivbol

30. Az alabb felsorolt angol nyelvli EU palyéazati dokumentumtipusok
kozil jelolje meg, hogy milyen gyakran hasznalja a megadott angol
nyelvii dokumentumtipust a kovetkezé tablazatban feltiintetett értékek
szerint!

1 =soha

2 = ritkan

3 = havonta

4 = hetente

5 = naponta

application form (palyazati tirlap EU palyazatokhoz) 1 2345
call for proposals (palyazati felhivas EU palyazatokhoz) 1 2 3 4 5
project contract (palyazati szerz6dés EU palyazatokhoz) 1 2 3 4 5
PRAG (Practical Guide to Contract Procedures) 1 2345
project fiche (projekt adatlap EU palyazatokhoz) 1 2345

31. Az alabb felsorolt angol nyelvii EU palyazati dokumentumtipusok koziil jelolje meg,
hogy munkajahoz milyen fontos a megadott dokumentumtipus a kdvetkezd tablazatban
feltiintetett értékek szerint!

1 = semmi koze a munkajahoz

2 = nem fontos

3 = fontos

4 = nagyon fontos

5 = elengedhetetlen a munkajahoz

application form (palyazati tirlap EU palyazatokhoz)
call for proposals (palyézati felhivas EU palyazatokhoz)
project contract (palyazati szerzédés EU palyazatokhoz)
PRAG (Practical Guide to Contract Procedures)

project fiche (projekt adatlap EU palyazatokhoz)

—_ e
NS N (ST NS 2 NS
W W W W W
AN
(O IV, IRV, IV V)
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2. Melléklet

A vilaszadok jellemz6i a hattérinformaciok alapjan

Informacio Kategoria A vialaszadék A vialaszadék
szdma aranya

Foglalkozas EU-val kapcsolatos
szakteriileten dolgozd
szakember 67 69,8%
Eurdpai Unids
tantargyat oktatd 1 1,0%
forditd 12 12,5%
tolmacs 1 1,0%
angol szaknyelvtanar 3 3,1%
EU-val kapcsolatos
szakteriileten
gyakornok 3 3,1%
egyéb 7 7,3%
hianyzo adat 2 2.1%

Végzettség jogasz 19 15,4%
kozgazdasz 38 30,9%
mérnék 10 8,1% 5
bolcsész 27 22,0% _2
egyéb 29 23,6% g

Munkahely kozigazgatas, allami &b
nem oktatasi 2
intézmény 19 19.8% g
oktatasi, kutatd Z
intézmény 7 7,3% £
forditd, palyazatird, =
tanacsado magancég 8 8,3%

EU-val kapcs allami
intézmény pl.

Eurodirect, Tempus 6 6,3%
EU intézmény 50 52,1%
egy¢b 5 5,2%
hianyzo adat 1 1,0%
Angol tudds alapfoku 1 1,0%
kozépfoku 6 6,3%
fels6foku 59 61,5%
kozel anyanyelvi 29 30,2%
hianyzo adat 1 1,0%
Egyéb 59%
nyelvismeret kezdd 57
kozépfoku 88 92%
felséfoka 63 65%
kozel anyanyelvi 10 10%
EU-s végzettség | nincs 45 46,9%
EU tanulmanyok 24 25,0%
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nappali tagozatos EU
forditoi
mellékszakirany vagy
hasonl¢ felsdoktatasi

program 1 1,0%
posztgradualis EU
forditoképzés 6 6,3%
posztgradualis EU
tolmacsképzés 1 1,0%
SCIC-vizsga 1 1,0%
egyéb 16 16,7%

Mennyi idét nem dolgoztam EU

dolgozott szakteriileten

osszesen EU-val

kapcsolatos 7.3%

szakteriileten? 7
1 honapnél kevesebbet 0 0,0%
1-3 hénapot 4 4.2%
4-6 honapot 1 1,0%
7-12 hénapot 4 4,2%
1-2 évet 8 8,3%
3-5 évet 34 35,4%
tobb mint 5 évet 37 38,5%
hianyz6 adat 1 1,0%

Mennyi idét nem dolgoztam ilyen

dolgozott EU intézménynél

dsszesen olyan

EU

intézménynél,

ahol angol volt 37

a munkanyelv? 38,5%
1 honapnal kevesebbet 0 0,0%
1-3 hénapot 4 4,2%
4 - 6 hénapot 3 3,1%
7 - 12 honapot 4 4.2%
1-2évet 10 10,4%
3-5évet 32 33,3%
tobb mint 5 évet 3 3,1%

Tapasztalat EU- | igen

val kapcsolatos

szakteriileten

miikodo

intézménynél 76 79,2%
nem 18 18,8%
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3. Melléklet

Az egyes EU miifajok gyakorisag-fontossag dsszevont értéke a felmérés alapjan

gyakorisag-
EU miifaj fontossig
osszevont
érték
regulation (rendelet) 1095,7
directive (irdnyelv) 1019,7
decision (hatarozat) 830,9
Commission working document (a Bizottsadg munkadokumentuma) 599,2
Commission legislative proposal (a Bizottsag jogalkotasi javaslata) 561,3
rules of procedure (eljarasi szabalyzat) 314,6
recommendation (ajanlés) 282,5
Commission Communication (Bizottsagi Kézlemény) 279,9
opinion (vélemény) 276,2
common position of the Council (aTanacs k6zos allaspontja) 266,7
press release (EU intézmény sajtokozleménye) 254,1
call for proposals (palyézati felhivas EU palyazatokhoz) 239.8
Green Paper (Z6ld kényv) 232,7 5
White Paper (Fehér konyv) 2243 3
resolution (allasfoglalas) 217,2 g
common position (k6zds allaspont) 213,7 =)
EP legislative resolution (EP jogalkotési dllasfoglalas) 2094 E
application form (palyézati tirlap EU palyazatokhoz) 205,5 E
Consolidated Versions of the Treaty on European Union and of the 198 5
Treaty establishing the European Community £
judgment of the court (birésagi itélet) 153,4 =
Presidency conclusions (Eurdpai Tandcs Elnokség Kovetkeztetései) 148,3
EP initiative (EP kezdeményez¢és) 142,5
declaration (nyilatkozat) 142,3
project fiche (projekt adatlap EU palyazatokhoz) 102
Community Guidelines (K6zosségi iranymutatas) 98,2
common strategy (kozos stratégia) 98,2
Treaty establishing the European Community 79
Advocate General's Opinion (fétandcsnoki inditvany) 78,9
joint action (egyiittes fellépés) 70,2
Treaty on European Union 66,1
Commission Annual Report (a Bizottsag éves jelentése) 62,3
Eurostat news release (Eurostat sajtonyilatkozat) 56,6
PRAG (Practical Guide to Contract Procedures) 53,6
Accession of the Czech Republic, Estonia, Cyprus, Latvia, Lithuania, 53
Hungary, Malta, Poland, Slovenia and Slovakia
Opinion of the Committee of the Regions (Régidk Bizottsaga 463
véleménye) ’
General Report on the Activities of the European Union (Az Eurdpai
S A S . 40,9
Unio tevékenységérdl szold Altalanos jelentés)
Treaty establishing a Constitution for Europe 40,2
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Regular Report (orszagjelentés) 40,1
Treaty of Amsterdam 36,9
budgetary resolution (koltségvetési allasfoglalas) 36,5
Single European Act 33,3
Treaty of Nice 33,1
Eurobarometer First Results (jelentés az Eurobarometer felmérés 175
eredményeirdl) i
Report of the Court of Auditors (Szdmvevdszék jelentése) 16,3
Opinion of the European Economic and Social Committee (Eurdpai

L S . 15,2
Gazdasagi és Szocidlis Bizottsag véleménye)
Fact sheet on the EU (az Eurépai Parlament ismertetdje az Eurdpai 1355
Uniorol) i
Recommendation of the European Central Bank (Eurdpai Kézponti 33

Bank ajanlasa)
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4. Melléklet

Az EU angol korpusz dsszetétele

Szovegkategéria | Miifaj Szoveg- Szovegek Korpusz
hossz szama %-a
(sz6szam)
Elsodleges Treaties 119 673 1 10,19
Joganyag International 2 044 2 0,17
agreements
Masodlagos Regulations 114 015 14 9,71
Joganyag Directives 102 251 12 8,7
Decisions 86 622 23 7,37
Recommendations 18 852 11 1,6
Opinions 33780 8 2,88
Common 20210 8 1,72
positions CFSP
EU esetjog Judgements of the 24107 2 2,05
Court of Justice
Elokészitd Commission 61 087 6 5,2
dokumentumok legislative
proposals
Council’s 27 599 5 2,35
common positions
Legislative 20431 12 1,74
resolutions of the
European
Parliament
Commission 41 578 6 3,54
communications
Green papers 23 675 2,02
White papers 224717 2 1,91
ECOSOC 1295 1 0,11
Opinions
EP Positions 556 1 0,05
EP Draft Reports 1524 1 0,13
EP initiatives 17 672 5 1,5
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EU palyazati Calls for 26 303 9 2,24
documentumok proposals
Application forms 9 884 3 0,84
Project contracts 26 008 3 2,21
Ex_ante guides 3571 1 0,3
Grant agreements 503 1 0,04
Guide for 41 405 5 3,52
applicants
Project fiches 10 470 2 0,89
Egyéb EU Commission 64 532 5,49
intézmények altal | Working
kiadott Documents
dokumentumok Rules of 29 835 3 2,54
procedures
Press releases 26 580 30 2,26
Resolutions 24 113 15 2,05
Declarations 19919 10 1,7
Presidency 13 348 2 1,14
conclusions
Community 11767 2 1
guidelines
Common 9401 3 0,8
strategies
Commission 4 586 1 0,39
Notices
Presidency Notes 24 215 1 2,06
Council minutes 15134 14 1,29
and addenda to
minutes
Press conferences 7259 1 0,62
Operation 8 894 1 0,76
manuals
Reports 57578 5 4,90
Total 1174 753 241 100
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Tar I1diko
Debreceni Egyetem
Agrar- és Miiszaki Tudomanyok Centruma
Agrarszaknyelvi €¢s Kommunikaciés Tanulmanyok Tanszék

Nyelvtanulasi stratégiak és alkalmazasi lehetéségeik

A tanuldsi stratégidk, mint a tudatos tanuloi tevékenység megnyilvanulasai, nagyban segitik
a nyelvtanulds sikerességet, és haszndlatuk csokkentheti a nyelvtanulds sordan fellépé
szorongds szintjét. Jelen tanulmany L2 tanulok nyelvtanuldsi stratégidirol szerzett ismeretek
felmérését tiizte ki célul, s felveti a sikeres stratégia haszndlat és a nyelvi szorongds
lekiizdése kozotti korrelacio alkalmazasanak lehetéségét a nyelvéran.

Kulesszavak: tanitasi stratégidk, tanulasi stratégiak, nyelvi szorongds, motivacio, sikeres
én-kép, sikertelen én-kep, affektiv stratégidk, kérddives felmérés, kognitiv funkciok, memoria

Kiilonb6z6 nyelvek tanuldsa, az idegen nyelven folytatott kommunikacio
0sztonz6 erd mindenki szamara, hogy megismerje masok kulturajat,
vilagszemléletét. Az idegen nyelv tanuldsa nem csak megerdsiti az
anyanyelvben szerzett készségeket, hanem nyitottabba tesz, fejleszti a
megismerési képességeket, és lehetdoségeket teremt idegen orszagbeli
munkavégzésre is. A nyelvtanulds egyik kulcsfontossagu elemei a
nyelvtanulasi stratégiak, melyek hasznalatat vizsgaltam a Debreceni
Egyetem Agrartudomanyi Centruma Mezogazdasag Tudomanyi valamint
Agrargazdasagi-és Vidékfejlesztési Karanak idegen nyelvet (angolt,
németet, franciat és oroszt) tanuld hallgatéinal, kiilonos tekintettel a sikeres
és sikertelen nyelvtanulasi stratégiak hatterében allo
személyiségpszicholdgiai tényezokre.

Oxford (1990), a nyelvtanulasi stratégiak egyik legismertebb
kutatéja szerint ,,A tanulasi stratégidk a tanuld specifikus erdfeszitései a
tanulasi folyamat konnyebbé, gyorsabba, élvezetesebbé és a tanuld sajat
maga altal irdnyitotta tételére.” Stratégiakon — a korabban hasznalt tanulasi,
kommunikacios €s produkcios stratégidkkal szemben — napjainkban a
tanuldi stratégia kifejezés hasznalatos. Ennek oka a tanuldsi és
kommunikacids stratégidk kozotti vitathato kiilonbség kikiiszobolése,
valamint a sziikebb értelmii tanulasi stratégia kifejezés helyettesitése a
tagabb értelmii tanuldi stratégia fogalmdval. Cohen (1998) a tanuloi
stratégiak kovetkezd, tagabb értelemben vett meghatarozasat ekképp

fogalmazza meg:
»Az idegen nyelv tanulasi stratégiai magukba foglaljak az idegen nyelv tanulasat
és az annak hasznélatara vonatkozo stratégiakat. Osszességében ezek tudatosan
valasztott 1épések vagy cselekvések, melyeket a nyelvtanuld valaszt, hogy javitsa
idegen nyelvi tudésat, idegen nyelv hasznalatat, vagy mindkettét.” Cohen (1998:5)
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Tar I1diké

A nyelvtanulasi stratégidk a megtanuland6 anyag kivalasztisara
hasznalatosak, mig a nyelvhasznalati stratégiak négy alcsoportra oszthatdk:
visszakeresési, kiprobalasi, athidalasi és kommunikaciés stratégiakra. A
visszakeresés soran a hosszu tavu memoriabol keressiik eld a megfeleld
informacidt, a kiprobalas soran kiilonb6zdé helyzetekben prébaljuk ki a
megtanultakat, az athidalas soran megprébaljuk elfedni tudasunk
hianyossagait, a kommunikacids stratégidk alkalmazasakor pedig
tizeneteket kozvetitiink 1gy, hogy azok értelmesek ¢és informativak
legyenek a hallgato vagy az olvaso szamara.

A nyelvtanuladsi stratégiak altalaban hét nagyobb kategoridba
sorolhatok: kognitiv stratégiak, metakognitiv stratégidk, mnemotechnikai
vagy memoriaval kapcsolatos stratégiak, kompenzacios stratégiak, affektiv
stratégiak és on-motivald stratégidk. Oxford 1990 az elsd hat kategoriat
emliti modelljében, mig mas kutatok kevesebbet neveznek meg. Dornyei
2001 munkaiban a sajat motivacios stratégiait emliti. A jelenlegi kutatas
eredményeibdl hat idegennyelv-tanulasi stratégia kiilonithetd el: kognitiv
stratégiak, metakognitiv stratégidk, memoria stratégidk, kompenzacios
stratégiak, affektiv stratégidk €s szocidlis stratégidk. Ez a hat kategdria
megfelel az Oxford (1990) altal kifejlesztett modell kategdriainak, valamint
az altala kifejlesztett un. SILL (Strategy Inventory for Language Learning)
stratégia értékeld kérddivnek. Oxford direkt ¢és indirekt stratégidkat
kiilonboztet meg (Melléklet 1. abra), s az indirekt kategériaban talalhatok az
affektiv stratégiak — a nyelvi szorongas csokkentése és Gnmagunk batoritasa,
melyekre a jelen tanulmany hivatkozik.

Az, hogy az adott idegen nyelvet tanul6 altal alkalmazott stratégidk
mennyire sikeresek, szamos tényez0 fiiggvénye, melyek kozil jelen
dolgozat az affektiv stratégiak, azokon belill is a nyelvtanuld altal megélt
szorongas szerepét emeli ki. A szorongasi szint jelentds szerepet jatszik
abban, hogy valaki kudarcorientalt - erdsen szorongd, vagy sikeres
nyelvtanuléova — kevésbé szorongd — valik. A szorongd és sikeres
nyelvtanuldkra jellemzd tulajdonsagokat szamos kutatas vizsgalta.

Bailey (1983) a nem-sikeres ¢és sikeres én-kép megfogalmazasaval
valasztja szét a versenyképes és nem versenyképes nyelvtanulot. A nem-
sikeres nyelvtanulo legjellegzetesebb tulajdonsaga az onmagardl alkotott
negativ 6nkép, melyhez szorongas (vonas/dllapot) tartozik. Bailey ezt
tovabb bontja gatld, visszahuzé és segitd szorongés tipusokra. A szorongas
annyira elgyengitheti az idegen nyelvet tanuldt, hogy az szinte teljesen
megbénitja a tanulasi folyamatot, vagy a tanuld akar végleg fel is hagy
vele, de késztetheti fokozott eréfeszitésre is (teljesitmény javulasra a tobbi
nyelvtanuléval valdé 0Osszehasonlitasban), melynek eredményeképpen
sikeresebbé valik. A bénito szorongas a nyelvtanuldsi tevékenység feladdsat
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eredményezheti, a teljesitményjavulas viszont megerositheti a nyelvtanulési
folyamat eredményességét. Ezzel szemben a sikeres én-képpel rendelkezd,
versenyképes nyelvtanuld ,,jutalmazza” magat sikereiért, s mivel nala nem
Iép be gatlo, visszahizd szorongas, élvezettel tevékenykedik a siker
légkorében, ami tovabbi lendiiletet ad tanulasi folyamatanak.

Felmérésiinket terjedelmi okokbol csupan réviden ismertetem.
Célkitiizéseinknek megfeleloen kerestiik az idegen nyelvhez tarsuld
tanulasi stratégidk ¢és a szorongas, a szorongassal Osszefiiggd tényezok
kapcsolatat. Ehhez kérddives vizsgalatokat terveztink, s az eddigi
vizsgalatok attekintése alapjan valasztottunk modszereket. A nyelvtanulasi
stratégidkat és a szorongast mérd kérddivek megvalasztasan kiviil — a
célkitlizéseink mentén — tovabbi kérdéseket fogalmaztunk meg, melyekkel
kiegészitettik a tovabbi vizsgalatokbdl adaptalt moddszereket. A
nyelvtanulasi stratégiak meghatarozasara az 1. (SILL), 2. (SQ2) és a 3. (En
és az Angoldorak) kérdéivet, mig a szorongds mérésére a STAI-t
valasztottuk. Vizsgalatunkban, melyet 2007-ben végeztiink, a Debreceni
Egyetem Agrartudomanyi Centrum Agrargazdasagi ¢s Vidékfejlesztési
(AVK), valamint Mezégazdasdg Tudomanyi Karanak (MTK) 1-5
évfolyamos hallgatoit kértilk meg az Gsszeallitott kérdéivek kitoltésére,
egyszerl, véletlenszeri mintavétellel. Az alabbiakban, jelen tanulmany
célkitiizéseinek megfelelden, az SQ2 kérdoivet €s annak eredményeit
emelem Kki.

Az SQ2 kérdéiv a magyar iskolarendszerben a tanuldk altal
hasznalt tipikus stratégidk felmérésére szolgal Mdnos (2004). A kérdoiv
célja annak feltdrasa, milyen tevékenységeket végeznek az idegen nyelv
tipikus feladatainak megoldasa kozben a nyelvtanuldk, ezért a nyelv dsszes
fontos aspektusara kitér: a szokincsre, nyelvtanra, kiejtésre és a négy
alapvetd készségre (olvasas, hallas utdni megértés, beszédkészség és
iraskészség; 1-9. kérdés), valamint a tanulas minden aspektusara (izgulas,
jutalmazas-biintetés, problémak megoldasa; 15-18. kérdés), nem csupan a
kognitiv €s metakognitiv teriiletekre (13-14. kérdés). A kérddiv nyitott
kérdéseket is tartalmaz, s ennek célja annak feltérképezése, hogyan oldjak
meg a tanulok a kiilonb6z0, nyelvtanulassal dsszefiiggd problémakat, s ezt
hogyan fogalmazzak meg sajat szavaikkal.

A felmérésben résztvevd hallgatdk nyelvtanuldsi stratégidinak
vizsgalatabol lathatd, hogy didkjaink kb. 60 %-a hasznal — elmondasuk
szerint foként az iskolai oktatas keretein beliil tanult tanuldsi stratégiakat,
azon beliil foként memorizalast eldsegitd (mentalis kotés, képek és hangok
felidézése), kognitiv (gyakorlas, elemzés, Osszefiiggések keresése) és
kompenzacios (a beszéd és iras hianyossagainak athidalasara az idegen
nyelven) stratégidkat nyelvtanuldsa soran. Ezek, az Oxford (1990)
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meghatarozasa szerint direkt stratégiadk a nyelvtanulds eredményessége
szempontjabol sikeresnek mondhatok, hiszen pl. az 10j anyag régi
informacidhoz kapcsolasa, az audio-vizudlis informacidrogzités, vagy a
nyelvi kozeg (TV, radio, anyanyelvi beszé€ld, tijsagok, Internet) keresése €s
gyakorlasra valo felhasznalasa jelentésen megnoveli a nyelvtanulési
folyamat eredményességét.

Vizsgalataink azt mutatjak, hogy hallgatdink szinte nem hasznalnak
indirekt stratégidkat (metakognitiv stratégidkat sajat tanulasi folyamatuk
szabalyozasara (5,9%); affektiv stratégiakat tanulassal kapcsolatos érzelmi
igényeik kielégitésére, pl. nyelvi szorongasuk csokkentésére (4,3%);
valamint szocidlis stratégidkat, pl. egyiittmiikodés masokkal, empatikus
érzések a nyelvi csoport tagjai irdnt. Az indirekt stratégiak koziil csupan a
kudarcos (nyelvi kudarcrél, nagyfoka szorongasrdl, nyelvtanuldsban nem
kell6 haladasrél beszamold) nyelvtanulékndl lattuk az Onmaguk
megnyugtatasara vald torekvést, valamint az egyiitt gyakorldst hasonlo
nyelvi szinten allo6 tarsakkal.

Figyelemre méltd azonban, hogy minden kérdés esetén a
valaszadok jelent6s része olyan csoportba sorolhatd, akik vagy nem
rendelkeznek semmiféle (direkt vagy indirekt) eredményes stratégidival
(nem tudtak megnevezni ilyen stratégiakat, nem is hallottak effélékrol,
vagy hallottak, de nem alkalmaztak) az adott nyelvi feladat megoldésara,
pl. a szdtanulasra, a nyelvtan megértésére ¢és alkalmazasara, vagy pedig
olyan stratégiakat alkalmaznak, amelyek nem igazan segitik a hallgatot az
idegen nyelv feldolgozasaban és hasznalataban, pl. probléma esetén tarsak
megkérdezése (a tanar megkérdezése helyett, vagy tankonyvek,
szakirodalom tanulmanyozasa helyett).

Mindezek az eredmények felvetik azt a kérdést, hogy a kiilonb6z6

stratégiai €s nyelvtanitasi szokasokkal rendelkezd hallgatoknak milyen
didaktikai moddszerekkel lehetne az idegen nyelvet tanitani, ill. milyen
direkt és indirekt stratégiakat, pl. affektiv tényezoket lehetne bevonni a
tanitds folyamataba, hogy a hallgatok elfogadjak a tanuldsi stratégidkra
vonatkozd javaslatokat, merjenek segitséget kérni és kérdezni a
nyelvtanartol, oran és oran kiviill egyarant, segitséget kapjanak nyelvi
szorongasuk feloldasahoz, s jobban tudjak tevékenységiket a
nyelvtanulasra fokuszalni.
Tanulasi stratégiak sziikségesek minden tantargy, pl. matematika,
torténelem stb. elsajatitasahoz. Mayer (1988:11) szerint a tanulasi
stratégidk: ,,a tanulo viselkedési modjai, melyek befolyasoljak a tanulé altal
szerzett informaciok feldolgozasanak modjat”. A nyelvtanulasi stratégiak
pedig

., — specifikus cselekvések, viselkedési modok, 1épések vagy technikak, melyeket a

didkok alkalmaznak (gyakran szandékosan), hogy eldsegitsék idegen nyelvi
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készségeik fejlesztését. E stratégiak elsegitik az 0j nyelv internalizacidjat,
tarolasat, el6hivasat vagy hasznalatat. A stratégiak eszk6zok ahhoz az onerére
tdmaszkodo részvételhez, mely szikséges a kommunikacids képesség
kialakulasahoz.” (Oxford 1992/1993)

Mas nyelvtanulasi stratégiak sziikségesek, pl. a direkt és a
szovegkornyezetbol valo tanulashoz, mas stratégiakat hasznalnak kezdok €s
haladok, megint masokat kudarcos €s sikeres nyelvtanulok. A jelenlegi
tanarképzésben — tobbek kozott — a tanulasi stratégidk oktatdsa nem, vagy
csak igen kevéssé szerepel, sem a hallgato szamara kozvetleniil,
egyetemi/fOiskolai tanuldsat megkonnyitendd, sem pedig a tanar szakos

r

hallgatok szdmara késobbi didkjaik szamara atadandd ismeretként.
»...a pedagdégusok dontd szdzaléka nem tud olyan ismeretanyagot felidézni
egyetemi vagy foiskolai tanulmanyaibol, amelyet konkrétan hasznal a nevelési
gyakorlatban.” Bugan (1977)

Mivel a nyelvtanulasi stratégiak szerepe tehat dontd a nyelvtanulas
sikerében, érdekesnek lattuk a magyar hallgatok idegennyelv-tanuldsban
valé eredményeit a stratégiahasznalat szempontjabdl is vizsgalni.

A vizsgalati eredmények felvetik azt a kérdést, hogy a
nyelvtanulasi stratégiak, azok tipusai és a szorongas kolcsonhatasanak
tikrében a kiilonbozo stratégiakkal és tipusos viszonyuldssal rendelkez6
hallgatokhoz szamara milyen didaktikai modszereket lehetne illeszteni a
hatékonyabb idegennyelv-tanitas érdekében. Ez egy tovabbi vizsgalat
targyat képezheti. Jelenlegi eredményeink alapul szolgalhatnak egy
kérdoives eljaras kidolgozasahoz, amely elkiiloniti a kiilonb6zo
nyelvtanulasi tipusokat: ennek megfeleléen lehet a nyelvtanulokat
csoportokba  rendezni. A kilonb6zd  nyelvtanulasi  tipusokhoz
hozzarendelhetjiik a tipusokhoz illeszkeddé alkalmazott nyelvtanulasi
metodusokat, s ezek ismeretében valaszthatnd meg a nyelvtanar a megfeleld
didaktikai modszereket a hatékonyabb nyelvtanulas érdekében. Ezzel a
nyelvtandrok szamara olyan kiegészitdé nyelvtanitasi eszkozt lehet
kifejleszteni, mely a nyelvtanuldsi tipusokrol ¢és stratégidkrdl szold
informacidk megismertetésével reflektdlna a nyelvtanulas Iélektani
folyamataira, gazdagithatnd a nyelvoktatds modszertanat és novelhetné
hatékonysagat.
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Melléklet
1. abra
Oxford taxonémidja
(Oxford, 1990)
Direkt stratégiak

1. Az informacid tarolasara
Mem,('n:i'a Mentalis kétések, kapesolatok kialakitasa
stratégidk Képek és hangok

Alapos dttekintés

Cselekvések
2. Mentalis stratégiak, Gyakorlds
Kognitiv melyekkel értelmet adunk a | Uzenetek fogaddsa és kiildése
stratégiak tanulasnak Elemzés és érvelés

Struktira teremtése az input és output

szdmdra
3. Segitenek a nyelvtanulonak a |, Kitaldlni” intelligens médon
Kompenzacids | tudasbeli hianyossagok Feliilkerekedni a beszéd-és irasbeli
stratégiak athidalasaban és a sikeres hianyossdgokon

kommunikécidban
Indirekt stratégiak

1. Segitenek a nyelvtanulonak | A tanulasi tevékenység koncentraldsa
Metakognitiv | szabalyozni a tanulés
stratégiak folyamatat A tanuldasi folyamat szervezése és tervezése

A (sajdt) tanuldsi folyamat értékelése
2. A nyelvtanulé emocionalis A szorongas csdkkentése
Affektiv igényeihez kapcsolodnak Onmaga batoritdsa
stratégiak
3. Intenzivebb célnyelvi Kérdések feltétele
Szocialis interakciot tesznek lehetdvé | Egyiittmiikodés mdsokkal
stratégiak Egyiittérzés mdsokkal
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KULTURAKOZI SZAKNYELVI KOMMUNIKACIO,
SZAKFORDITAS, TOLMACSOLAS







Apréné G. Agnes

Aproéné G. Agnes
Pannon Egyetem
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Pénziigyi és Szamviteli Foiskolai Kar — Zalaegerszeg
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

A tentativ nyelvhasznalat 1étjogosultsaga a
szaknyelvi kommunikacioban

A felséoktatasban megkovetelt szaknyelvi vizsgak elvarjdak a vizsgazoktol, hogy a ,, szitudcios
tarsalgds redlia segitségével” nevezett vizsgafeladatban a helyzetnek megfeleléen
nyilvanuljanak meg az adott idegen nyelven. Ez a gyakorlatban szdmos nehézséggel
szembesiti a nyelvhasznalot. Azon tul, hogy folyékonyan, helyesen és hatékonyan kell
haszndlnia az adott idegen nyelvet, azt is elvarjuk téle, hogy mondanivaldjat és eszkozeit a
partneréhez igazitsa, valamint képes legyen a tarsalgds menetében eldfordulo irany-, stilus,
és hangsulyvaltasokra. A Malcom Goodale dltal Osszegyiijtott tentativ nyelvhaszndlati
elemek ismerete nagymértékben hozzdjarul ahhoz, hogy e fenti, kordntsem egyszerii
feladattal a vizsgazok megbirkozzanak. Az alabbi irds ismerteti a szerzd tentativ
nyelvhaszndlat vizsgdlatara vonatkozo kutatasi tervének egy részét, valamint megvizsgalja,
hogy a Kozos Eurdpai Referenciakeret értékelési szempontjai alapjan mit varhatunk el egy
B2 szintet megcélzo vizsgdzotol, mert megitélésiink szerint e szinten, illetve e szint folott
vizsgalhato a tentativ nyelvhasznalati elemek megléte vagy hianya. Az dsszefoglalas ramutat
a konkliziokra, valamint meghatdrozza, hogy mely irdanyokban folytathato a kutatas.

A cikk témaja és célja

A tanulmany roviden ismerteti a kutatasi tervet (4 tentativ nyelvhaszndlat
eldfordulasa, valamint sajatossagainak és paramétereinek vizsgalata a mai
magyarorszagi angol nyelvii iizleti kommunikdcioban) ¢s a tentativ
segitségével megvizsgalja, melyek azok a paraméterek, melyek segitenek
egy adott beszédprodukcio megitélésében és értékelésében. Végiil
felvazolja azokat az érveket, melyek indokoljak, hogy a kutatas
szempontjabdl miért tekinthetd elfogadhato vizsgalati szintnek a B2.

A tentativ fogalom és a tentativ nyelvhasznalat kérdései

Miel6tt a munkahipotézisre ratérnénk, nézziikk meg, mit jelent a tentativ
nyelvhasznalat. Kormos - Csoélle: Topics in Applied Linguistics cimil
konyviikben megallapitjak, hogy egy tarsalgas elsddleges és legfontosabb
funkcioja az a toérekvés, hogy szocialis kapcsolatokat hozzon Iétre, azokat
fenntartsa és apolja. (Kormos - Csolle, 2004:83)

Ezen funkcidé fontossagat felismerte a pragmatika tudomanya is és
szamtalan formaban és moddon vette szemiigyre, milyen modon jelenik
meg, illetve kertl kifejezésre pl. az udvariassag (politeness) vagy az
indirektség/kozvetettség (indirectness) a nyelvi megnyilatkozasokban. A
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Apréné G. Agnes

tentativ nyelvhasznalat egyik megjelenési formaja e fent emlitett
funkcionak, ugyanakkor bovebb tartalmat is jel6l, mint azt késobb latni
fogjuk.

Maga a fogalom (tentative language use) Malcolm Goodale: The
Language of Meetings cimi konyvében talalhatd, ahol az ENSZ genfi
székhelyén angol nyelvet oktatd szerzd az alabbi ismérvekkel jellemzi az
angol nyelvll targyalasok és megbeszélések nyelvezetét. Tapasztalatai
szerint az angol nyelvl targyaldsok nyelvi formait meghatarozott mintak,
valamint specialis szokincs ¢és standard kifejezések  jellemzik
(Goodale,1987). A hatékony kommunikacié részben ezek ismeretétdl fiigg.
Vannak azonban a tentativ nyelvhasznalatra jellemz6 altalanosithato
sajatossagok, melyek hasznalataval az alapiizenet nyelvi megfogalmazasa
az angol nyelvi targyaldsok soran modosul. Ezek a kovetkezok:

e Would, could és might gyakori hasznalata;

e Allaspontunk kérdés formajéban valo megfogalmazasa;

e Nyelvtani negativ forma hasznalata, mely ,,targyaloképesebbé”

teszi a kijelentést;

e Bevezetd frazis haszndlata, mely felkésziti a partnert az
lzenetre;

e Az ,I'm afraid” hasznalata, mely kifejezésre juttatja, hogy a
beszElo atérzi és tudatdban van annak, hogy valasza/ilizenete
nem segiti megoldani partnere problémajat;

e Olyan szavak hasznalata, mely mindsitik vagy korlatozzak a
mondanivalot, ¢és ezaltal rugalmasabba teszik a beszEld
allaspontjat. (pl.: a bit difficult, a slight problem).

e Pozitiv tartalmi szavak tagadd alakban vald hasznalata az
egyértelmilien negativ helyett. (pl.: not very convenient, I don’t
agree);

e Melléknevek fokozott formaban valé hasznéalata az tizenet
,lagyabba” tételére. (better, more convenient);

e Folyamatos formaban 1év0 szavak haszndlata az egyszerl
forma helyett. (pl.: I was wondering);

e Hangstlyozas ¢és kiemelés fontos eszkdzei az lzenet
hatékonyabba tételére. (pl.: It is important).

Az interneten valo keresést kovetden meglepOnek talaltam, hogy
szinte alig van olyan oldal, mely ezt a fogalmat a Goodale-i felfogasban
hasznalna. Forraskutatasaim soran szamos formaban taldlkoztam magaval a
tentativ szoval, koztik olyan szdkapcsolatokkal is, melyeket konnyen
értelmezni tudtam, mint pl. tentativ diagnozis (= bizonytalan, nem igazolt,
feltételezett), vagy pl. tentativ valasz (= nem egyértelmii, konkrét valaszt
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megkeriil6). De akadt olyan szdosszetétel is, melyben nem sikeriilt pontos
jelentést tulajdonitanom a szonak: pl. negyedéves tentativ kérdések.

A ,,Learning Advisors Uni SA” altal feltett oldal szerint akkor kell
tentativ nyelvet hasznalnunk (melynek szerintiik formai megjelenése olyan
szavak haszndlata, mint. tends to, appears to, suggests that, would seem to,
valamint may, possible, unlikely, probably), ha allitasunk kétséges, ,,A
“direkt nyelv’ hasznalata kevés és nem teszi lehetové a pontos jelentés
feltarasat”.

A tentativ sz6 magyarra forditasa nem egyszerd. A szd kiilonb6zo
szotari jelentése koziil leginkdbb a puhatolodzo, tapogatozo tinik
alkalmasnak. Mivel azonban a szd Iétezik €s hasznalatban van a
magyarban, (Id. fenti példak) ragaszkodnék a hasznalatdhoz, hiszen
jelentése a fent kifejtett modon sokoldalibb €s pontosabb, Gsszetettebb
tartalommal bir.

Miben tobb hat a tentativ nyelvhasznalati eszkozokkel jellemzett
tarsalgas, mint a pragmatika altal oly gyakran és alaposan kutatott
udvariassag vagy indirektség? Elsdsorban abban, hogy hasznalata soran
vildgosan ¢és egyértelmlen kifejezésre jut a partneriinkkel szemben
tanusitott udvariassag és figyelem, ugyanakkor a beszéld sajat tartalmi és
érzelmi szandékai is egyértelmiien megnyilvanulnak, mégpedig olyan
formaban, hogy az semmi esetre sem sérti a partnert, sem személyében,
sem pedig szakmai terveiben. A tentativ nyelv hasznalata soran
érzékelhetd, hogy a beszélgetdpartnerek nyitottak, rugalmasak és
megegyezésre készek. A fentebb felsorolt elemek haszndlataval tehat a
kommunikacié hatékonyabb, érzelmileg biztonsagosabb ¢és kielégitobb,
mert figyelmet fejez ki nemcsak a partner irant, de sajat célkitiizéseink irant
is. Egyensuly jon létre a funkciot és tartalmat érintd belsé szandékok és
kiils6 realitasok kozott.

A kutatasom soran tehat azt kivanom vizsgalni, hogy a tentativ
nyelvhasznalat milyen forméaban jelenik meg ma Magyarorszagon az angol
nyelvi tizleti kommunikacioban. Munkahipotézisem szerint feltételezem,
hogy sem a hallgatok, sem az angolt mar ,.c¢lesben” hasznalok nem
rendelkeznek ezen eszkdzok hatékony hasznalatanak készségével. Ez nagy
valészintliséggel részben annak koszonhetd, hogy ,,a kommunikacio tarsas
kapcsolatok apolasi” funkcioja a legkevésbé érintett és gyakorolt funkcio az
idegen nyelv tanitas folyamataban , mely tény hozzajarul ahhoz, hogy valos
kommunikacids élményeik soran a tanulok ezt talaljak a legnehezebbnek.
(Kormos - Csolle, 2004:83) Tovabbi ok lehet a tentativ nyelvhasznalat nem
ismerete is, de az is, melyet Kormos - Csélle a kovetkezoképpen fogalmaz
meg: ,,... elképzelhetd, hogy az idegen nyelvet tanulo azért nem igazodik a
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masodik nyelv pragmatikai normdihoz, mert ez azt jelentené, hogy fel kell
adnia kulturalis identitasat.”(Kormos - Csolle, 2004:91)

A vizsgalat alanyai a B2 szintli nyelvvizsgat megcélzo PSZF-es
hallgatok, illetve a Zala megyében aktivan dolgozé {iizletemberek. A
vizsgalt beszédprodukcid pedig a koztiik illetve vizsgaztatdik, valamint
angol anyanyelvii partnereik kozott elhangzott ,,szituacios tarsalgas realia”
nevl vizsgafeladat teljesitésekor Iétrejovo interakcio. A vizsgalati
kritériumok 06sszeallitasdhoz nélkiilozhetetlen, hogy eloszor attekintsiik,
milyen elemek alkotnak egy Dbeszéd-megnyilatkozast. E  kérdés
megvalaszolasdhoz a magyar forditasban 2002-ben megjelent Ko6z0s
Europai  Referenciakerethez  fordultam, mely kiadvdny mara
referenciamiivé valt a nyelvtanulds, nyelvtanitds és értékelés miveldi
szdmara.

LegelOdszor azt sziikséges megvizsgalni, hogy a KER nyelvhasznalat
definicidja szerint mely elemek ,egyiittmiikodése” sziikséges a sikeres
kommunikacid 1étrejottéhez:

»A mnyelvhaszndlaton (beleértve a nyelvtanulast is) a KER olyan személyek

cselekvését érti, ,,akik egyénenként és tarsadalmi szereplokként részben altalanos

és részben specialis kommunikativ nyelvi kompetencidk egész sorat sajatitjak el.

Ezekre a kompetencidkra tamaszkodnak, amikor kiilonbdzé kontextusokban,

kiilonb6z6 koriilmények és korlatozo tényezok kozott nyelvi tevékenységekben

vesznek részt. E tevékenységeken olyan nyelvi folyamatok értendok, melyek
soran az ¢let kiilonbozé tartomanyaihoz tartozd témakrol szold szovegek
produkcidja és recepcidja valosul meg. A nyelvhasznalok ekdzben mindig azokat

a stratégidkat aktivaljak, amelyek az adott feladat végrehajtdsdhoz a

legcélravezetobbnek itélkeznek. A kommunikacidban részt vevok kompetenciait

megerdsithetik vagy mddosithatjak a tevékenységek soran szerzett tapasztalatok.”
(KER, 2002:11)

Kompetencidkon a KER a készségek ¢s személyiségjegyek
Osszességét érti, ami altalanos (nem kifejezetten a nyelvre vonatkozd)
kompetencidkra (pl. ismeretek,; készségek; egzisztencidlis kompetencidk:
egyeéni jellegzetességek, személyiségjegyek, attitiidok; tanulasi képességek)
és kommunikativ nyelvi kompetencidkra oszthatdé fel. Ez utdbbi harom
alkotéeleme a nyelvi (lexikai, fonoldgiai és mondattani ismeretek és
készségek), a szociolingvisztikai (a nyelvhasznalat szociokulturalis
koriilményeire vonatkoznak) és a pragmatikai kompetencidk (a nyelvi
eszk6zok funkcionalis hasznalatat szabalyozzak) (KER, 2002).

Tovabbi vizsgalati szempontok a végzett nyelvi tevékenység formai
(recepcio, produkcid vagy interakcid), mely tartomanyban torténik e
tevékenység (kozéleti, személyes, szakmai vagy oktatasi), illetve, hogy
milyen feladatot kell végrehajtani és ennek soran mely stratégidk
alkalmazasa valik sziikségessé az adott kontextusban.
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Ezeket az ,,alkotoelemeket”, mint azt a KER is megallapitja, lehet
egyiittesen, de részkomponensekre bontva is vizsgalni. Tulajdonképpen ezt
teszi valamennyi nyelvvizsga is, hiszen ha sszevetjiik dket, lathatjuk, hogy
megalkotoik egy - egy szint mérésénél kiilonb6z6 dontéseket hoztak. Ez
teljességgel Osszhangban van a KER legfontosabb célkittizésével is,
miszerint a szerzok legfébb célja kérdések felvetése, nem pedig azok
megvalaszolasa.

Miért éppen B2?

Esetinkben is felmertlt a kérdés: milyen szinti nyelvhasznalatot
valasszunk vizsgalodasunk targyaul? fme a B2 szint valasztasa mogott allo
érvek. A B2 szint elérésekor a KER leirasa szerint a nyelvtanuld szdmara
,Uj tavlatok nyilnak”(KER, 2002:45). Mind mennyiségi, mind mindségi
szempontbdl jelentds valtozas mutatkozik a nyelvhasznalatban. A nyelvi
repertodr tartalmi gazdagodasan tul, két G sulyponti elem is megjelenik: a
nyelvtanuld (vagy nyelvet hasznald) természetes modon, folyékonyan és
hatékonyan vesz részt beszélgetésekben, azt akar kezdeményezi is, és
beszédét folyékonysag és természetesség jellemzi, tovabba képes irany-,
stilus- és hangsulyvaltasokhoz alkalmazkodni. A masik 0j elem ,,a nyelvi
tudatossag 0j foka”, ami a valasztékossagban mutatkozik meg, valamint
abban, hogy a B2 szinti nyelvhasznalé ,magas fokon uralt
nyelvhelyességgel” beszél, azaz nem ejt félreértést okozo hibat ¢s legtobb
hibajat ki tudja javitani. (KER, 2002:44-46)

,Osszességében ez a szint 01j kiiszobként foghato fel, amit a
nyelvtanulénak at kell 1épnie” (KER, 2002:45), és ez a kiiszobszint nem
mas, minthogy alapszintli nyelvhasznalobol onalld nyelvhasznalova kell
valnia, mely tény feltételezi azt, hogy az adott idegen nyelvet a beszéld
szandékainak €s az eloforduld helyzeteknek megfelel6en képes hasznalni.

Mindezen feltételeknek koszonheten gy itéljiikk meg, hogy ez az a
szint, amelyen ill. amely fol6tt elvarhatd és érvényességgel vizsgalhato,
hasznéljak-e az angol nyelvben vizsgalatunk alanyai a tentativ
nyelvhasznalat formai elemeit.

Osszefoglalas

A fentiekbdl megallapithatd, hogy a tentativ nyelvhasznalat nem azonos az
udvariassag vagy kozvetettség fogalmaval, hanem ennél bovebb &s
gazdagabb terliletet fed le, bar részben magaba foglalja mindkét, a
pragmatikaban mar alaposan vizsgalat elemet. Hasznalataval egyidejlileg
fejezodik ki figyelem, rugalmassag és nyitottsag. Mivel e jegyek egy része
standardizalhatdo, a szakmai nyelvvizsgara késziil6 hallgatokat
mindenképpen javasolt megismertetni velik.
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Apréné G. Agnes

Lényeges elem, hogy a tentativ nyelvhasznalat elemeinek megléte
vagy hianya megallapitasunk szerint B2 szinten vagy af6lott vizsgalhatd,
hiszen ez az a szint, ahol elvart, hogy a beszélo szandékainak, a
szituacionak és partnerének megfeleld nyelvet haszndljon, és a tarsalgast
akar iranyitsa is.

Mivel a KER nem tartalmaz utalast a szakmai nyelvhasznalati
elvarasokra, igy ezek tovabb gondolasahoz mas forrasokhoz (pl. szakmai
nyelvvizsgak értékelési paramétereihez) kell a jovoben fordulnunk.
Tovabba felmeriilt annak sziikségessége is, hogy kutatasunk témajat mas
aspektusbdl is megvizsgaljuk. Sziikséges felderiteni példaul az
interkulturalis kommunikacié témakorében a gazdasagi vilagban végzett
kisérletek és kutatasok eredményeit azzal a céllal, hogy feltarjuk, milyen
Osszefiiggések mutatkoznak a tentativ nyelvi fordulatok hasznalata és a
kulturalis identitas kozott.
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Aradi Andras
Budapesti Muszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Idegennyelvi K6ézpont

Koreferalo elemek — koreferenciarelaciok
Osszevet6 vizsgalata magyar és angol szakmai szovegekben

A szovegalkoto tényezdk szovegnyelvészeti/szovegtani elemzésének és leirasdanak teriiletén
fontos hely illeti meg a koreferenciarelaciok és az alapjukat ado koreferdlo elemek
vizsgdlatat, vagyis azoknak a nyelvi kifejezéseknek a feltarasat, amelyek verbdlis
megjelenési formdjukban kiilonbozéek lehetnek, de a szovegvilag, illetve az dbrazolt
valosdagdarab ugyanazon targyadra, tényére, jelenségére vonatkoznak. Az emlitett tényezék
szovegdsszefiiggés-teremtd szerepének elmélyiiltebb, kellden egzakt — poliglott — bemutatdsa
a szakfordito-képzésben is hasznosnak és sziikségesnek latszik, mivel igy a szovegértelmezés
pontossagat és a megértett tartalom mds nyelven valo koherens megfogalmazasdnak
készségét egyardnt fejleszthetjiik. Irdsom a Petdfi S. Janos dital kidolgozott (és a debreceni
kiadasu  Officina  Textologica sorozat szovegelemzd  tanulmdnyaiban — bemutatott)
modszereket alkalmazva egy magyar szakszovegrészletnek és angol forditasanak az
elemzésével szemlélteti a koreferencidlis kapcsolatok bizonyos vizsgalati lehetdségeit. Az
elemzésnek a forditasra torténd kiterjesztése modot adhat annak leirdsdra is, hogy két nyelv
milyen eltérd grammatikai és lexikai eszkozoket tud, illetve kénytelen alkalmazni ugyanazon
koreferenciakapcsolatok megvaldsitdsdra.

A koreferenciaclemzés hattere

A koreferalo (vagyis egyiitt utald) elemek és a koreferenciarelaciok
(masképpen koreferencialancok) leirasaban itt kovetett elemzési eljarasokat
Petofi S. Janos dolgozta ki egy jelenleg is folyd szovegnyelvészeti-
szovegtani  kutatoprogram részeként (Pet6fi, 1997). A kutatasok
eredményeinek bemutatasdhoz a debreceni Kossuth Egyetemi Kiaddonal
1997 6ta megjelend kiadvanysorozat, az Officina Textologica teremt
forumot. A killonbozd szovegtipusok ¢és eltérd mifaju  szovegek
koreferenciavizsgalatainak elvégzése ¢és a vizsgalatok eredményeinek
elemzése a Pet6fi S. Janos altal felvazolt program elsd, kiindul6 szakasza,
amelynek immar jelentds eredményei vannak.

Petofi S. Janos az ugynevezett —megformaltsaigkdzpontl
(szoveg)nyelvészet fo feladatit a szovegmondat-elemzésben jeloli meg,
amelynek az egyik alapvetd kérdéskore a koreferenciaclemzés. Ennek céljat
harom pontban foglalja 6ssze (Petofi, 1998: 10-11). A célok — csekély
roviditéssel és némileg leegyszeriisitd megfogalmazasban — a kovetkezok:

1. Az elemzés bemutatja, hogy a szévegek milyen 6nallé szavak
és/vagy toldalékok formajaban utalnak a valdsadgnak azokra az elemeire
(személyekre, targyakra, eseményekre), melyek a szoveg alkotojanak
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Aradi Andrés

szandéka szerint a szovegben megjelennek, és a szoveg befogaddja,
olvasoja szamara hozzaférhetdvé valnak, jelen vannak a szovegben.

2. Cél annak vizsgalata is, hogy milyen nyelvi, szdvegtani, illetve
vilagra vonatkozo ismeretek segitségével fedhetd fel, mutathaté ki a
kapcsolat, vagyis a koreferenciaviszony azok kozott a szavak/kifejezések
kozott, amelyek bar nyelvi formajukban eltérnek egymastol, a vilagnak, a
valdsagnak ugyanazon elemére utalnak az adott szovegben.

3. A harmadik cél ,,végiil annak vizsgalata, hogy a (ko)referalod
elemek ¢és a (ko)referenciarelaciok milyen moddon szemléltethetok a
legcélszertibben.”

Az elemzés 1épései

Nézzik most mar, hogyan valdsulnak meg az emlitett célok a
szovegelemzés gyakorlataban, hogyan szolgaljak az elemzési eljaras egyes
Iépései ¢€s az alkalmazott mddszer egésze a koreferencialis kapcsolatok
megismereését, leirasat és abrazolasat. Példaszovegem A4
magyarsagtudomany  kézikonyvének  torténelmi  fejezetébol — vald
bekezdésnyi szovegrészlet (1. Melléklet), €s annak forditasa a kényv angol
nyelvii valtozatabol (2. Melléklet).

A kovetkezOkben a koreferenciaclemzés 1épéseit ismertetem, utalva ezek
tartalmara és jelolési modjara. A bemutatas f6 forrasa: Petofi S. Janos
Koreferencialis elemek és koreferenciareldciok ciml tanulmanya (Petofi,
1998). Az 1. és 2. Mellékletben — a jobb kovethetdség kedvéért — az elso és
a masodik mondat esetében a lap bal oldalan romai szamokkal jelsltem az
egyes Iépéseket, 6sszesen 6tot.

I. Az els6 1épésben az elemzendd szovegmondat az azonositasara
szolgald és sorrendiségét is jelold, szogletes zarojelbe tett kodot kap, amely
—,,K” bettijével — egyben a szovegmondatot mint a széveg els6foku, elemi
makroegységét jeloli.

II. A masodik 1épést a szovegmondatok verbalis kifejezésekkel
torténd kiegészitése jelenti. Ez lathatd a Il.-vel jellt mondatvaltozatban,
ahol a kiegészitések zarojelben, dolt betiikkel irva szerepelnek, és a mondat
elott alld kodhoz a szogletes zardjelen beliil egy vb-betijel tartozik. Maguk
a kiegészitések olyan verbalis kifejezések, amelyeket részben az adott
szovegmondatbdl vagy annak sziikebb-tdgabb kontextusabdl szarmazéd
ismereteink alapjan alkotunk meg, masrészt a vilagra vonatkozé tudasunk
segitségével vagyunk képesek megfogalmazni. E fontos elemzési 1€pés
értelme kettds: az igy kiegészitett szovegmondatok onmagukban teljes
kozlést kozvetitenek, onalld informdacids egységet alkotnak; masrészt a
kiegészitések alkalmazasaval a szovegmondatokon beliili és a mondatok
kozotti  korefenciakapcsolatokat kifejtett mddon is megjelenitjiikk. A
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mondatokban az egy mondatosszetevoként elemzett kifejezések
szintaktikailag szorosan Osszetartozo elemeit a haromszogre emlékeztetd
csucsos jel, a konkatenacio jele (*) kapcsolja ossze.

III. A harmadik lépés az adott mondathoz tartoz6 ,,Kommentar”
elkészitése. A Kommentar cimsz6 mint terminus a szévegmondat-elemzés
alapvetd fazisara utal, elkészitése mindegyik mondat leirasdhoz
hozzatartozik. A kommentar foglalja magaban ugyanis az el6zdleg verbalis
kifejezésekkel kiegészitett sz6vegmondatok belso, szintaktikai elemzését és
a mondatkoézi kapcsolatokat is érintd koreferencialis elemzéseket. Az
masodik szovegmondathoz tartozé kommentar egy-két részletét az elemzési
1épések bemutatasa utan ismertetem.

IV. A negyedik Iépésben a verbalis kifejezésekkel kiegészitett
szovegmondatok megfeleld, célszerlien kivalasztott elemei
koreferenciaindexet kapnak. Ezek az indexek helyettesitik, illetve jel6lik az
altaluk képviselt mondatdsszetevoket, kifejezéseket az elemzés tovabbi
szakaszaban. Az index az ,i” betiibdl és egy sorszamként hasznalt
szamjegybol allé kod. Az indexek tobbszori eléfordulasuk esetén valojaban
a koreferencialis kapcsolatokat szemléltetik.

V. Az 6todik — az elemzést zard — 1épésben megalkotjuk az egyes
szovegmondatok koreferenciaindexekkel kiegészitett valtozatat, vagyis az
elemzett mondat szavait, kifejezéseit ellatjuk a nekik megfeleld
koreferenciaindexszel. A mondatok indexekkel torténd kiegészitését a
verbalis kifejezésekkel korabban kibovitett szovegmondatok elemzése
alapjan végezziik el. A koreferenciaindexeket (kevés kivétellel) szogletes
zarojelben, a veliik megjelolendd kifejezés/szd/toldalékelem utan tesszik;
els6 eléfordulasukkor a nomindlis kifejezéseket jelold indexek szamai
vastagok, elottik egyenldségjel all. (A jelolések tovabbi részletezésétol
eltekintek.)

Az azonos indexek el6fordulasai alapjan kiemelhetjik a
mondatokbdl az egyes koreferenciakapcsolatok lancszemeit, s megfeleloen
egymas mellé helyezve dket megalkothatjuk a széveg koreferencialancait.
A lancok terjedelmét és a lancszemek milyenségét a 3. és 4. Melléklet
vizszintes sorai szemléltetik. A tablazatokban az oszlopok az egyes
mondatokat képviselik, a sorok pedig a koreferdlo elemek kiilonbozo
megjelenéseit az egyes mondatokban. Az ilyen tabldzatok valdjaban: ,,a
szOvegben az Osszefliggést teremtd utald elemek miikodését” mutatjak be
(Dobi, 1998:58).
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Kommentar a 2. szévegmondathoz

A kovetkezOkben, hogy megismerjiikk a kommentarok jellegét, kiemelek
néhany mozzanatot a 2. mondathoz tartozd kommentarbol. (A vastagon
szedett szoalak, kifejezés a szovegmondat éppen elemzett dsszetevije.)

A 2. mondatot alkoto két, mellérendelt viszonyban 1év0 tagmondat
kozos alanya a mondat €lén témaszerepben alld miive fonév. A fonév e
"birtokos személyjele’ — mint anaforikus utaldelem — a ,,Hartvik plispok”
megnevezést idézi fel antecedensként, fonévi alapszava, a ,,mi” pedig a
,harmadik Szent Istvan legenda” kifejezéssel koreferal. A ,legenda” és a
»mi” fénevek azonositdsa szovegiinkben mint ala- és folérendeltségi
viszony, hiponima-hiperonima kapcsolat valosul meg.

A masodik szovegmondat els6 tagmondatidban a COP megjel6lés a
névszoi allitmany hidnyzo létigei OsszetevOjére, a copulara utal. A
,»hemcsak” kotészoval tagadott névszdi allitmany (nemcsak kompildcio)
valojaban egy hidnyos mellérendeld szintagma része; kiegészitve:
,hemcsak kompilacio, hanem o©nallé alkotds is”. A  masodik
szovegmondaton beliili jelentéskapcsolatokat ezen til is bizonyos
kifejtetlenség jellemzi. A két tagmondat magyardzo viszonyat tettem
explicitté a verbalis kiegészitések soran betoldott ,,ugyanis” magyarazo
kotdszoval az elemzés 11. 1épésében.

A csak allitmanyi részbol allo masodik tagmondatban a ’tartalmaz
vmi vmit’ igei szerkezet kotelezd alanyi és targyi argumentuma egy
fakultativ hatarozoi bovitménnyel egészul ki. A ,tartalmaz” ige targyi
argumentuma a tobb ujdonsagot targyragos, nominalis kifejezés, amely
mondatfékusz szerepben all a masodik tagmondatban. Hozzatehetjiik, hogy
a ,,tobb ujdonsagot” kifejezésnek az egész bekezdés jelentésszerkezetében
kitlintetett szerepe van. Valojaban szovegfokusz, ha elfogadjuk e kissé
bizonytalan kategéria azon értelmezését, hogy ,az el6térben levo,
kiemelked6 szovegelemek a figyelem kozéppontjaba, a szdvegfokuszba
kertilnek.” (Tolcsvai Nagy, 2001:127) Marpedig ahogy a mondathoz
tartozd elemzés IV. 1épésében a koreferenciaindex értelmezéseként
lathatjuk, a ,,tobb wjdonsag” kifejezés — jelentése révén — koreferalod
kapcsolatba keriil mindegyik tovabbi mondat egy vagy tobb névszoi
elemével.

Az éppen vizsgalt szovegelem (t6bb ujdonsag) kapcsan szeretném
megjegyezni, hogy a koreferenciaviszonyok leirasaban alkalmazott
modszer miikodését — és elemzési hozadékat — akkor lathatjuk vilagosan, ha
a koreferenciaindexek segitségével végigkovetjiik egy-egy koreferald elem
megjelenédsét és utjat egy nagyobb szovegrészben. Igy (elsé szinten)
lehetdségiink van a szdvegszervezddés tényezoinek megnevezésére, pontos
azonositasara, valamint grammatikai, lexikai, jelentéstani sajatossagaiknak
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a szoveg kontextusaval Osszefliggd vizsgdlatira. De ezen tilmenden egy
adott kifejezéshez tartozd koreferenciaindex szovegbeli eloszlasa,
megjelenésének gyakorisaga mindsitheti a kifejezésnek a szoveg formai
szervezésében és tartalmi kifejtésében betoltott szerepét, fontossagat. Az
ilyen mindsitések, értékelések révén tartalmi csomoépontokat tudunk
megnevezni. Az elemzés soran érzékelhetové valik, hogy a szoveg szovet
is. Szinte megtapinthatjuk a szdveg szovetét, mintazatat. A mondatokban
elhelyezett koreferenciaindexek azokat a pontokat jelolik, ahol e szovet
szalai egymasba fonodnak, és megteremtik egy nagyobb egészre kiterjedd
szilard osszetartozasukat.

Magyar — angol dsszevetés
Nézziik ezek utan — az elemzéseknek ismét csak egy-két részletét kiemelve
—, hogy milyen kovetkeztetéseket vonhatunk le a magyar és az angol
szoveg koreferald elemeinek parhuzamos vizsgalatabol. Nem vadonatij
jelenségek felbukkanasat varhatjuk, inkabb arra szamithatunk, hogy az
Osszevetés soran sajatos Osszefiiggésben mutatkoznak meg a két nyelv
bizonyos jellegzetességei, szovegszervezesi szabalyszeriiségei. Az angol
nyelv analitikus szerkesztésmodjaval (és emellett a forditasok kifejtdbb
szovegformalasaval) magyarazhatjuk, hogy a ,,Saint Stephen” megnevezés
az angol szovegrészletnek mar az elsd mondataban 6nallo koreferalo
elemként — kés6bbi utalasok antecedenseként — van jelen a ,,The third
legend about Saint Stephen” kifejezés révén. A kifejezés hatravetett, jelzoi
értékli hatarozot tartalmaz, s analitikussdgat magyarul leginkabb ,,a Szent
Istvanrdl szo6l6 harmadik legenda” szerkezeti forma adnd vissza. Az
angollal szemben a magyar szveg els6 mondatanak szintetizalo szerkezete
kotdjellel kapcesolva, fonévi jelzoként €s nem o6nallo referaldo elemként
tartalmazza a kiraly nevét ,,A harmadik Szent Istvan-legenda” formaban.
Kozvetleniil, 6nalloan a kiraly személyére referald megnevezés a magyar
szovegnek csak 4. mondataban jelenik meg.

Az elébbi jellemzés érvényes a ,,crown/korona” fonévre is. Az
angol ,,the story of the crown” birtokos szerkezetben (az angol szoveg 2.
mondataban) a ,crown” 06nalld referens, azaz olyan -elkiilonithetd
jeloloelem a szovegben, amelyre késobb visszautalni, referalni lehet. A
magyar eredetiben viszont a ,korona” szo eldszér a ,koronakiildés”
nominalizalt Osszetételben jelenik meg (a 3. mondatban), amely tomor
formajaval a cselekvés tényét emeli ki. Az 5. mondatban ezzel az
elézménnyel a ,koronaadas” Osszetétel koreferal, amelynek angol
megfeleltetése ismét analitikus, explicitalo forma: ,,the crown which they
had sent” (a 4. mondatban).
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Elmondhatjuk, hogy az angol szoveg — feltehetden az angol
olvasok megfeleld informalasa érdekében — tobb ponton kifejtettebb, mint a
magyar eredeti. Szembedtld ez a ,koronaadas” megfeleltetéseként el6bb
idézett angol szerkezet folytatdsaban, ahol a magyar tagmondat: ,,amikor
jogot formalt az orszagra” ezt a kifejtést kapja az angolban: ,,as an
argument in asserting their feudal rights over the country” (4. mondat).

A kiilonbozé nyelvli szovegek koreferencialis sajatossagainak
vizsgalatakor fontos szempont lehet, hogy a kiillonb6z6 szinten allé nyelvi
elemek (grammatikai, lexikai, jelentéstani szint) milyen mértékben jarulnak
hozza a szoveg szervezOdéséhez, értelmezéséhez, milyen hatokoron beliil,
azaz milyen terjedelmi szovegrészt atfogva tudnak utalast megvalositani. E
szempont részletesebb kifejtését talaljuk Dobi Edit magyar és német
szovegeket vizsgalo tanulmanyaban (Dobi, 2005).

A grammatikai szinten all6 elemek koziil a magyarban az igei
toldalékok kapnak Kkitiintetett szerepet. Az egyeztetések az alany és a
hatarozott targy jelolésével elsdsorban a mondaton, tagmondaton beliili
Osszefliggések megteremtésének eszkozei. Ugyanakkor a
szovegosszefiiggés létrehozdsdban is részik lehet, mivel az egyeztetés
hatokore talléphet a mondatok, tagmondatok hataran. Elemzett magyar
szovegiinkben a 2., 4., 5. mondatokban lathatunk ilyen elliptikus, a
tagmondathatdron  tilra  terjedd  egyeztetéseket.  Ilyenkor a
koreferenciaindexek mutatjak, hogy milyen alany és targy tartozik az
igéhez; a targyas ragozasu igealakok mellett ezért all két indexszam.
Mondathataron atnyulo kapcsolatot képes 1étrehozni a birtokos személyjel
is, ahogy a 2. mondatunk ,,miive” alanyaval kapcsolatban lattuk.

Az angol mondatokban a kitett, explicit alany ¢s a finit/véges ige
kapcsolata a f6, mondaton beliili 6sszefiiggést teremtd erd. A mondatok,
tagmondatok kozotti utalasokban pedig foként a névmasok kapnak
szerepet. Kozilik az ,,it” névmdas gyakran helyettesiti az alanyt a
szovegmondaton beliil, pl. az angol szovegvaltozat masodik mondataban.
Szerepe lehet azonban a mondatk6zi kapcsolatok alakitdsdban is: a 4.
mondat élén allo ,,it” alany — koreferald elemként — az el6z6 mondat utolsd
tagmondatanak teljes tartalmara utal vissza.

Osszefoglalas az oktatas szempontjabél
Egy ilyen atfogd elemzési technika bemutatasa a hallgatoknak elsésorban
szemléletformalo, ismereteket bovitd modszertani eljards lehet a
kontrasztiv nyelvtan (esetleg az alkalmazott nyelvészet) tantargy szovegtani
témakorének feldolgozasakor.

Az elemzési lépések megismerése és alkalmazasa megbizhato
eszkdz annak a komplexitasnak a bemutatdsara, amely a kifejezendd
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kozléstartalom koherens szovegbe fogalmazasat és az Osszefiiggéseket
pontosan feltard, hibatlan szovegértelmezést jellemzi. Az elemzés 1épései
lathatova teszik, hogy a tudatosan és Osztondsen alkalmazott grammatikai
és szovegtani ismereteink, a vilagrél vald tudasunk, a vonatkoztatdsi
képességiink, az informaciok kifejtésének és elhallgatasanak egyensulya:
mind-mind ott vannak a szoveggel kapcsolatos tevékenységiinkben.
Mottoként idézhetnénk itt Nemes Nagy Agnes verssorait: ..., mig
mondatomat / a végtelenbdl elrekesztem. / Homokkal egy vodornyi 6ceant /
keritek el a semmi ellen.” (Nemes Nagy Agnes: A formdtlan)
Természetesen mi egyszerl olvasok és fogalmazok nem akarunk a koltészet
magaslataira feltolakodni, de az idézett sorokban kifejezett erdfeszités és a
teljesség egy mikroelemének felmutatasa, ugy érzem, minden igényesen
megfogalmazott mondatunkban jelen van, vagy legalabbis probalkozunk,
toreksziink ilyenkor a megvaldsitasukra.

Az oktatds szinterét tekintve nem feledkezhetiink meg a
hallgatoknak a kelld konkrétsagot, bizonyitott allitisokat igényld
elvarasairol sem. Ha példaul elhangzik egy énmagaban fontos megallapitas,

mely szerint

,,a forditastechnika szempontjabdl a kohézié 1ényege: az elsé mondatot kovetden
minden egyes mondat legalabb egy kotelékkel kapcsolodik egy vagy tobb megel6z6 mondat
tartalmahoz vagy formajahoz.” (Droth, 2003: 148),

akkor a mondottak tartalmi elemeit ki is kell bontani, hitelesiteni,
szemléltetni kell. Megitélésem szerint erre alkalmas — persze mas
lehetdségek mellett — a szemiotikai szovegtan keretében kidolgozott
koreferenciavizsgalatok megismertetése a hallgatokkal. Ezek a vizsgalatok
a maguk bonyolultsagaban, ugyanakkor meggydz6 szemléletességgel
mutatjak be az elemzett jelenségeket és olykor szovevényesnek latszo
Osszefiiggéseiket.

Zard megjegyzésként szeretném  megemliteni, hogy a
koreferenciaelemzés bemutatott modszere az elemzések eredményeitol
fuggetleniil is figyelmet érdemelhet a forditok és a forditaskutatas részérdl,
pl. a forditéi olvasés tipusaival €s a forditasi explicitacioval kapcsolatos
vizsgalodasok tertiletén.
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1. Melléklet

Az elemzett szoveg: A magyarsagtudomany kézikonyve, 373. oldal

A harmadik Szent Istvan-legendat, az eldbbiek felhasznalasaval, Kéalman kiraly felkérésére
Hartvik plispok irta. Mive nemcsak kompilacid, a korabbi legendakhoz képest tobb
ujdonsagot is tartalmaz. Ezek koziil talan a legérdekesebb a koronakiildés csak innen ismert
meséje. Azt, hogy Szent Istvan a papatdl kapta koronajat, az eddigi szerzdk, ha nem is
hallgattak el, jobbnak lattdk nem részletezni. Kényes politikai kérdés volt ez, hiszen a
papasag tobbek kozt épp a koronaadasra hivatkozott, amikor jogot formalt az orszagra.
Hartvik tigyesen érvényteleniti ezt az érvet, eldaddsaban Szent Istvan nem a papatol, csak a
papa altal, de kozvetlentil Isten rendelésére kapja korondjat, s az egyhazfo a szent kiralyt
onmagénal is tobbnek, Krisztus apostolanak ismeri el.

I.  [KO01] A harmadik Szent Istvan-legendat, az elébbiek felhasznalasaval, Kalman kiraly
felkérésére Hartvik piispok irta.

II. [KO1/&vb]:
A(z idbbeli sorrendben) harmadik”Szent Istvan-legendat, az elébbiek™(azaz az elsé
és a masodik legenda)*elhasznalasaval, (az 1095-1116 kozétt wuralkodo)
Kalman~kiraly felkérésére Hartvik"plispok irta (a harmadik legendit).

II1. Kommentar

IV. Az adott szovegmondat reprezentdlasdhoz az alabbi koreferenciaindexcket célszerii
bevezetni:
i01 = a harmadik Szent Istvan-legenda,
i02 = az eldbbiek: az elsd és masodik Szent Istvan-legenda,
i03 = a korabbi legendak felhasznalasa,
i04 = Kalman kiraly, i04/1 = a Kalman kiralytdl szarmaz¢ felkérés,
i05 = Hartvik piispok.

V. [KO01/&ind]:
A harmadik”Szent Istvan-legenda[=i01]t, az el6bbiek [=i02] »
felhasznalasa(i02)[=i03]val, Kalman kiraly [=i04] felkérésé(i04)[=i04/1]re Hartvik"
piispok [=i05] irta [i05 | i01].
*
I. [KO02] Miive nemcsak kompilacié, a korabbi legenddkhoz képest tobb jdonsagot is
tartalmaz.

IL [K02/&vb]:
(Hartvik piispok)"mive COP nemcsak” (az elsé két legenda felhaszndlasaval irt)™
kompilacid, (ugyanis) a korabbi*legendakhoz (azaz Szent Istvan ,,nagy” és , kis”
legenddjahoz)képest tobb™ujdonsagot is tartalmaz (a harmadik legenda).

1I1. Kommentar

IV. Az adott szévegmondat reprezentalasdhoz az aldbbi koreferenciaindexet célszerii
bevezetni:
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i06 = tobb ujdonsag: a harmadik legenda ujdonsagai, amelyek egyikét a tovabbi
mondatok [K03*K04"K052K06] fejtik ki.

V. [K02/&ind]:
Mive (i05) [i01] nemcsak”kompilacio [i03], a korabbi“legendak[i02]hoz"képest
tobb” tijdonsagot [=i06] is tartalmaz [i01].
*k

[KO03] Ezek koziil talan a legérdekesebb a koronakiildés csak innen ismert meséje.

[K03/&vb]:

Ezek”kozil (az djdonsagok koziil) talan a legérdekesebb (forténet) COP a
koronakiildés csak™innen (a harmadik legendabdl) “ismert"meséje.

A szovegmondat reprezentaldsadhoz sziikséges koreferenciaindexek:
i07 = koronakiildés,
i06/1 = a koronakiildés meséje cujdonsagok —a harmadik legenda.

[K03/&ind]:
Ezek [i06] "koziil talan a legérdekesebb [106/1] a koronakiildés [=i07] csak”innen
[i01] ~ ismert"meséje (107) [106/1]
* * *
[KO04] Azt, hogy Szent Istvan a papatol kapta koronajat, az eddigi szerzOk, ha nem is
hallgattak el, jobbnak lattdk nem részletezni.

[K04/&vb]:
Azt (a tényt), hogy Szent Istvan (akirdl a legenddk szélnak) a papatol kapta
koronajat, az eddigi*(legenddkat iro)"szerz8k, ha nem”is“hallgattak™el, (a
szerzdk) jobbnak™lattak nem részletezni (a koronakiildés torténetér).

A szovegmondat reprezentaldsahoz sziikséges koreferenciaindexek:
i08 = Szent Istvan,

109 = a papa,

i10 = Szent Istvan koronaja,

i 11 = az eddigi szerzok (a korabbi legendak iroi).

[K04/&ind]:
Azt [i07], hogy Szent Istvan [=i08]a papa[=i09]tol kapta [i08 |
i10]koron4ja(i08)[=i10]t, az eddigi szerzok[=ill], ha nem"is"hallgattak”el
[i11]i07], jobbnak latték [i11 |i07] nem*részletezni [i11 | i07].

*

[K05] Kényes politikai kérdés volt ez, hiszen a papasag tobbek kozt épp a koronaadasra
hivatkozott, amikor jogot formalt az orszagra.

[KO5/&vb]:
Kényes”politikai“kérdés COP volt ez (vagyis a koronakiildés kérdése), hiszen a
papasdg tobbek™kozt épp a koronaaddsra hivatkozott (érvként), amikor (a
pdpasag) jogot“ formalt az orszagra (a Magyar Kirdlysagra).

A szovegmondat reprezentdldsahoz sziikséges koreferenciaindexek:
i12 = a papasag,
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i 13 = az orszag.

[KO05/&ind]:
Kényes”politikai*kérdés [107] volt ez [107], hiszen a papasag [=i12] tobbek"kozt épp
a koronaadés[=i07]ra hivatkozott [i12], amikor jogot“formalt [i12] az orszagra
[=i13].
*k
[K06] Hartvik tigyesen érvényteleniti ezt az érvet, eldadasaban Szent Istvan nem a papatol,
csak a papa altal, de kozvetleniil Isten rendelésére kapja koronajat, s az egyhazfo a
szent kiralyt 6nmaganal is tobbnek, Krisztus apostolanak ismeri el.

[K06/&vb]:
Hartvik™(plispok) tigyesen”érvényteleniti ezt*az érvet (tudniillik a koronaaddsra
valé hivatkozast), eldadasaban (ahogy a harmadik Szent Istvan legendaban
megfogalmazza a koronaadast) Szent Istvan nem a papatdl, csak a papa”altal, de
kozvetleniil Isten“rendelésére kapja koronajat, s az egyhdzfo (azaz a pdpa) a
szent"kirdlyt (vagyis Szent Istvan magyar kirdlyt) onmaganal (a pdpdndl) is
tobbnek, Krisztus*apostolanak ismeri*el (Szent Istvdnt).

A szovegmondat reprezentaldsahoz sziikséges koreferenciaindexek:
il4 = Isten rendelése,
i 08/1 = Szent Istvan személye, mint Krisztus apostola.

[K06/&ind]:
Hartvik [105] ligyesen”érvényteleniti [105]i107] ezt™azérvet [107],
eloadasa(i05)[i06/1]-ban Szent Istvan [i08] nem a papa[i09]tol, csak a papa
[i09]altal, de kozvetleniil Isten“rendelésé[=il4]re kapja [i08 | i10] koronaja(i08)
[i10]t, s az egyhazfo [i09] a szent"kirdly[i08]t 6nmagd[i09]nal is tobbnek [108/1],
Krisztus*apostola[=i08/1]nak ismeri [109 | 108] "el.
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2. Melléklet
Az elemzett szoveg angol forditasa: A Companion to Hungarian Studies, p. 235

The third legend about Saint Stephen was written by Bishop Hartvik upon the order of King
Coloman. The author made use of the earlier versions, but it is more than just a compilation
as it contains several new elements, the most interesting of which is the story of the crown
sent to the king. Hitherto the earlier authors, while not remaining totally silent on the issue,
had not seen fit to dwell upon at length upon the fact that King Stephen had received his
crown from the pope. It was a delicate political issue, as the papacy used the crown which
they had sent as an argument in asserting their feudal rights over the country. Hartvik
cleverly invalidated the argument, as in his narrative Saint Stephen did not receive his crown
from the pope himself, but from God who sent it through the pope and the head of the
church acknowledges the saintly king as something greater than even himself, as Christ’s
apostle.

I. [KO1] The third legend about Saint Stephen was written by Bishop Hartvik upon the
order of King Coloman.

II. [KO01/&vb]:
The third legend (in chronological order) about Saint Stephen (the king of Hungary,
ruled 1000-1038) was written by Bishop Hartvik upon the order of King Coloman
(Hungarian king, ruled 1095-1116).

1. Commentary

IV. Co-reference indices:
i01 = the third legend about Saint Stephen, i01/1 = Saint Stephen,
i02 = Bishop Hartvik,
i03 = King Coloman, i03/1 = the order of King Coloman.

V. [K01/&ind]:
The third legend [=i01] about Saint Stephen [=i01/1] was written by Bishop Hartvik
[=i02] upon the order of King Coloman [=i03].
%

I. [KO02] The author made use of the earlier versions, but it is more than just a
compilation as it contains several new elements, the most interesting of which is
the story of the crown sent to the king.

II. [K02/&vb]:
The author (Bishop Hartvik) made use of the earlier versions (that is of the first
and second legends), but it (the third legend) is more than just a compilation (of
the first and second legends) as it (the third legend) contains several new
elements, the most interesting of which (the several new elements) is the story
of the crown sent to the king (Saint Stephen).

1. Commentary
IV. Co-reference indices:

104 = the earlier versions (of the legends about Saint Stephen),
i05 = a compilation (of the earlier versions),
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i06 = several new elements (in the third legend),
i07 = the story of the crown,

i08 =the crown (of King Stephen),

i09 =the king (Saint Stephen).

V. [K02/&ind]:
The author [102] made use of the earlier versions [=i04], but it [i01] is more than just
a compilation [=i05] as it [i01] contains several new elements [=i06], the most
interesting [107] of which [i06] is the story of the crown [=i07], [=i08], sent to the
king [=i09].
*
[KO03] Hitherto the earlier authors, while not remaining totally silent on the issue, had not
seen fit to dwell upon at length upon the fact that King Stephen had received his
crown from the pope.

[K03/&vDb]:
Hitherto (before the third legend) the earlier authors (of the first and second
legends), while not remaining (the earlier authors) totally silent on the issue (the
story of the crown), had not seen fit (for themselves) to dwell upon at length upon
the fact that King Stephen had received his crown from the pope.

Co-reference indices:
i10 = the earlier authors (of the first and second legend),
il1 = the pope.

[K03/&ind]:
Hitherto the earlier authors [=i10], while not remaining [i10] totally silent on the
issue [107], had not seen fit to dwell upon [i10] at length upon the fact [107] that King
Stephen [109] had received his crown [i08] from the pope [=il1].
%
[K04] It was a delicate political issue, as the papacy used the crown which they had sent as
an argument in asserting their feudal rights over the country.

[K04/&vb]:
It (the fact that King Stephen had received his crown from the pope) was a delicate
political issue (the story of the crown), as the papacy used the crown which they
(the papacy) had sent as an argument in asserting their (papacy) feudal rights over
the country (Hungary).

Co-reference indices:
i12 = the papacy,
i13 = the country (Hungary).

[K04/&ind]:
It [107]was a delicate political issue [i107], as the papacy [=il2] used the crown
[108]which [i08] they [i12] had sent as an argument [i07] in asserting their [112]

feudal rights over the country [=i13].
%

[KO05] Hartvik cleverly invalidated the argument, as in his narrative Saint Stephen did not
receive his crown from the pope himself, but from God who sent it through the
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pope and the head of the church acknowledges the saintly king as something
greater than even himself, as Christ’s apostle.

[K04/&vb]:

Hartvik (the author of the third legend) cleverly invalidated the argument (Saint
Stephen receiving his crown from the pope), as in his (Hartvik’s) narrative (the
third legend) Saint Stephen did not receive his (Saint Stephen’s) crown from the
pope himself, but from God who sent it (ke crown) through the pope and the head
of the church (the pope) acknowledges the saintly king (Saint Stephen) as
something greater than even himself (the pope), as Christ’s apostle (Saint
Stephen).

Co-reference indices:
i14 = God,
i09/1 = Saint Stephen as Christ’s apostle.

[KO05/&ind]:
Hartvik [i02] cleverly invalidated the argument [i07], as in his [i02] narrative [i06],
[i07] Saint Stephen [109] did not receive his [109] crown [i08] from the pope himself
[i11], but from God [=il4] who [i14] sent it [i108] through the pope [i11] and the
head of the church [il11] acknowledges the saintly king [109] as something greater
[109/1] than even himself [i09], as Christ’s apostle [=i09/1].

240



Aradi Andrés

3. Melléklet
A koreferenciarelaciok tablazata — magyar szoveg
(a koreferal6 elemek el6fordulasa a sz6vegmondatokban)
K01 K02 K03 K04 K05 K06
i01 |a harmadik |miive (csak) innen
i01/1 |Szent Istvan
legendat
irta tartalmaz@
i02 |az eldbbiek |a korabbi
legendakhoz
képest
i03 |az eldbbiek |(nemcsak)
i03/1 |felhasznala-  |kompilacio
saval
i04 |Kéalman
kiraly
felkérésére
i05 |Hartvik miive Hartvik
plspok (érvénytele-
niti)
i06 tobb ezek koziil eléadasaban
ujdonsagot  |------------
a korona-
kiildés
meséje
i07 (106) a korona- azt, hogy kényes ezt az érvet
kiildés Szt. Istvan a |politikai
papatol kapta [kérdés
koronajat
hallgattak el |ez
részletezni_  |koronaadas
i08 Szent Istvan Szent Istvan
i08/1 [T
kapja
a szent
kiralyt
tobbnek,
Krisztus
apostolanak
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i09 a papatol (nem) a
papatol
papadltal |
ecayharfs |
onmaganal |

il0 koronajat koronajat

ill ((i02) (102) az eddigi

szerzdk

i12 (109) a papasag

hivatkozott

i13 az orszagra

il4 Isten
rendelésére
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4. Melléklet
A koreferenciarelaciok tablazata — angol forditas
(a koreferal6 elemek el6fordulasa a sz6vegmondatokban)
Ko1 K02 KO03 K04 K05
i01 the third it
. legend about St
AU Stephen i
i02 Bishop Hartvik |the author Hartvik
his

i03 King Coloman

i03/1 |the order of
King Coloman

04 the earlier (i10)
version
i05 @101) compilation
i06 several new his narrative
elements
which
i07 the story of the |on the issue |it the argument
crown | | ] (i06)
the most the fact a delicate
interesting political issue __|
an argument
i08 the crown of St [his crown the crown crown
Stephen | b
which it
i09 (101/1) the king (St King Stephen Saint Stephen
Stephen) T
the saintly king |
something greater |
Christ’s apostle |
i10 (104) the earlier
authors
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himself
i12 @1 the papacy |
they ]
their
i13 the country
(Hungary)
i14 fromGod |
who
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Balogh J6zsef

Balogh Jozsef
Pannon Egyetem
Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

Chirac Magyarorszagon — Chirac magyarul

Cikkemben Jacques Chirac volt francia koztdarsasdgi elnok (1995 — 2007) Budapesten, a
magyar Orszdggyiilésben még hazdank uniés csatlakozdsa elétt, 2004. februdar 24.-én
franciaul és magyarul elhangzott beszédét vetem egybe. A korpuszelemzés soran arra
kerestem a valaszt, hogy milyen modon, milyen eszkozokkel tudtik a nevezett elnck beszédét
magyarul kozvetiteni. A francia kiindulo nyelvi szoveg magyar célnyelvi szdveggel valo
osszehasonlitasa soran a szévegekbdl szarmazo példdkon keresztiil bemutatdsra keriilnek az
ugynevezett atvaltasi miiveletek. A lexikai atvaltasi miiveleteknél érintjitk a jelentések
konkretizdalasat, sziikitését, bdvitését, dsszevondsat, felbontdsdat, kihagyasat, illetve az
antonim forditdast és a teljes atalakitast. A grammatikai atvaltasi miiveleteknél kitériink a
konkretizdloddasra, az dsszevondsra és lesiillyesztésre, a kihagydsra, az dthelyezésekre és a
cserékre. Az dtvaltasi miiveletek nem csak politikai-diplomdciai, hanem mds szaknyelvi
szovegek esetében is megfigyelhetéek, tovabba vizsgdlhatéak szépirodalmi miivek
vonatkozdsaban és az dltalanos hétkoznapi irdsbeli idegen nyelvi kommunikdcioban,
tovabba a szobeli nyelvi kozvetitéi tevekenységek mindegyike sordn, éppen ezért
tudatositasuk és rendszerezésiik igen fontos.

Forditas, miiforditas, szakforditas, a fordité személye

Kétségteleniil megallapithatjuk, hogy napjainkban a nemzetkozi
szervezetek keretein beliil, igy akar az Europai Unid szervezeteiben is,
vagy akar az egyének mindennapjaiban egyarant rendkiviil fontos szerepet
jatszanak a nyelvi kozvetitoi tevékenységi formak. Ez a multban sem volt
és a jovoben sem lesz masképpen. A globalizal6do vilagban igaz, hogy
elmosodnak a hatarok, egyre hasonlébb minden — kivéve néhany faktort,
igy példaul az értékrendeket, a vallasokat, a sztereotipidkat. Ebben a sorban
emlithetéek meg a nyelvek ¢és kulturdk is: ezek a legemberibb
képzédmények eddig sikeresen megorizték egyediségiiket, noha Oket is
kezdi elérmni a globalizacid hatdsa. A nyelvek esetében a vilagangol
fenyeget, a kultirdk esetében pedig az amerikanizalodds, az
uniformalizalddas a legfobb veszély.

Genealdgiai és tipologiai vizsgalatok alapjan kozismert tény, hogy
az indo-eurépai nyelvek — igy a francia is, amely az indo-eurdpai
nyelvesalad neolatin, pontosabban galloromén nyelveihez tartozik — lexikai
¢és grammatikai rendszere szamos alapvetd ponton ¢€s nagy mértékben eltér
a magyarétol. Anyanyelviink ugyanis nem indo-eurdpai nyelv, hanem a
finnugor nyelvcsalddba tartozik, legalabbis a tudomany mai allasa szerint.
A forditas tulajdonképpen egyidds a civilizaciokkal: az ember Babel ota
mindig arra torekedett, hogy megértse mas népek fiait, és egyidejlileg arra,
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hogy meg is értesse magat. Ha a forditasokat vessziik alapul, statisztikdk
alapjan kimutathatd, hogy mig korabban az irodalmi miivek forditasa allt a
forditoi tevékenység kozéppontjaban, addig mara ez az ardny jocskan
eltolddott a szakszovegek forditasanak irdnyaba. De ez nem jelenti azonnal
azt, hogy az irodalmi miivek forditdsa megsziint volna. Csak az aranyok
tolddtak el.

A forditas igen bonyolult tevékenység, szamos komponense van.
Ko6zponti eleme, mint mindennek mértéke, az ember, maga a fordité — noha
van mar szamitogéppel tamogatott forditas és gépi forditas is. Az ember
szerepét azonban a gép szamos okbol nem veheti at. Egy neves
forditaskutaté, Edmond Cary szerint a fordité kozvetit egy ismert és egy
ismeretlen nyelvi, kulturdlis, irodalmi, tudomanyos, ideoldgiai, stb.
univerzum  ko6z6tt. Marianne Lederer, a francia forditas- és
tolmacsolaselmélet neves személyisége gy véli, hogy a forditdk a vilag
kultirdjanak o6rz6i, védoi és propagatorai. A magyar forditdselmélet
nagyasszonya, Klaudy Kinga, a forditokat egyenesen interkulturalis
szakembereknek nevezi. Minden egyes fordité rendelkezik altalanos nyelvi,
egy vagy tobb szakteriilethez kotott specifikus, (inter-)kulturalis, kutatdi és
transzfer kompetenciaval, valamint szakmai tapasztalatokkal. A forditok
munkaja kiilonféle fazisokra bonthato, mint a dokumentacids, a
terminoldgiai, a megértési, az atkddolasi és az ellenOrzési fazis. Az
ugynevezett forrasnyelvi megértést avagy deverbalizalast az atkddolas
avagy a célnyelvi szoveg létrehozasa, illetve a reverbalizalas koveti. Az
atkddolashoz és a célnyelvi szoveg Iétrehozasahoz kothetoek olyan
fogalmak, mint példaul a szoveghliség és a forditd szabadsiga, az
autentikussag és a vilagossag / egyértelmiiség, valamint az atvaltasi
miuveletek (Klaudy, 1997a) (Klaudy, 1997b) (Lederer, 1994).

A szoveghiiség

A szoveghtliség esetében nem arrdl van szo, hogy a fordito a kiinduld nyelv
foglya kell hogy maradjon. Nem az eredeti szdveghez, hanem annak
tizenetéhez és koherencidjahoz kell hiinek maradnia. Itt nem masrél van szo,
stilusat is) at kell vinni a célnyelvbe, azok eredeti értelmében. Mas szdval, ez
nem mas, mint egy egyensulyi jaték az eredeti szoveg szerzdjének
mondanivaldja, az 6 szemszogének megdrzése, valamint a célnyelvi olvaséd
elvarasainak tiszteletben tartasa kozott.

A fordito szabadsdga

A forditd szabadsaga nagymértékben Osszefiigg a szoveghliséggel. Fo cél,
hogy a fordito az eredeti értelmet és mondanivaldét adja vissza. Ehhez
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hasznélhat szinonimakat, egymassal konkuralo, mégis azonos jelentéstu
szintaktikai szerkezeteket, feloldhatja és ily modon megmagyarazhatja a
roviditéseket, a hosszii mondatokat felbonthatja tobb €s rovidebb mondatra,
de 0Ossze is vonhat mondatokat, a célnyelvben megvaltoztathatja a
kozpontozast, koriilirhat bizonyos dolgokat, stb. Egyetlen dologra kell
figyelni: a magyarazatot nem szabad Osszekeverni az
informacidhozzaadassal.

Az autentikussdg
Az autentikussag célnyelvi kategdria. A célnyelvii spontan fogalmazast, a
folyékonysagot, a célnyelvi kozérthetoséget €s természetességet jelenti.

A vildgossdg / egyértelmiiség

A vildgossag egyrészt a kiinduld nyelvi szovegre, masrészt a célnyelvre
vonatkozik. A kiinduld nyelvi szovegnél ez a kétértelmiiség, az esetlegesen
zavaros részek feloldasat jelenti. A célnyelvi szovegek esetében pedig a nem
egyértelmii utalasok €s utaloszok kertilésének imperativuszardl van szd. Az
el6zdekben meghatarozott kategdriak, mint szoveghiiség, szabadsag,
autentikussag és vilagossag fényében keriil sor az ugynevezett atvaltasi
miiveletekre.

Atvaltasi miiveletek a forditasban

Az atvaltasi miiveleteken az 0sszes olyan forditoi eljarast értjiik, melyek
altal egy forrasnyelvi szovegbol egy célnyelvi szoveg létrejon. A terminus
technikust Klaudy Kinga vezette be Magyarorszdgon, szdmos mads, a
nyelvészetben mar foglalt szaksz6 — mint pl. transzformacio — helyett.
Gyakran idézem Klaudy Kingat. Teszem mindezt azért, mert a Bevezetés a
forditas elméletébe ciml konyve (Klaudy, 1997a) univerzalis karaktert,
nyelvparoktol fiiggetleniil hasznalhatd.

Az atvdltasi miiveletek tipusai

Az atvaltdsi miveletek csoportosithatoak a forditd szabadsagi foka, az
atvaltasi miivelet szintje és az atvaltasi mivelet jellege és oka szerint:

A fordito szabadsagi foka szerint megkiilonboztethetiink kotelezd avagy
automatikus, illetve fakultativ, tehat nem automatikus atvaltasi miveleteket.
A kotelezdek a nyelvparok kozotti lexikai és grammatikai kiilonbségekbol
kovetkeznek — nélkilik a célnyelvi mondatok agrammatikusak,
érthetetlenek lennének, mig a fakultativak csak a forditotol fiiggenek.

Az atvaltasi miivelet szintje szerint megkiilonboztetheto a szo6-, a szintagma-,
a mondat- és a szovegszintl atvaltasi miivelet.

247

S
k3
g
=
£
=
g
=
S
4
E
[
>
e
=2
<
N
e}
i
Q
=4
<
B
=
Z

w2
3
o)
2
3]
&
g
i)
s
)
3
=
2
5]
Y=
)
<
N
w2




Balogh J6zsef

Az atvaltasi miivelet jellege és oka szerint 1étezik lexikai, grammatikai,
stilisztikai és pragmatikai atvaltasi mivelet. A stilisztikai és a pragmatikai
atvaltasi miveletek szorosan kotddnek a lexikai és grammatikai atvaltasi
miuveletekhez. (Klaudy, 1997b: 24-29)

Lexikai atvaltdsi miiveletek

A lexikai atvaltasi miiveletek lIényege a megfeleltetések ¢és az ekvivalenciak
keresésében all. Ennek a célnyelvi megfelelésnek, ekvivalens elemnek a
valdsag ugyanazon szeletére kell vonatkoznia, mint a forrasnyelvben. Eppen
ezért a forditonak vagy az a dolga, hogy ezeket az elemeket megtalalja (ha
egy forrasnyelvi elemnek egy célnyelvi elem felel meg), kivalassza (ha egy
forrasnyelvi elemnek tobb célnyelvi elem is megfelel), vagy pedig
megalkossa azt. Ez utobbi kilondsen az Gn. realidknal, a kultirspecifikus
szavaknal fordul eld. (Koller, 1997)

A lexikai dtvdltdsi miiveletek tipusai

A lexikai atvaltasi miiveletek tipusai a kovetkezok: jelentések szlkitése
(differencialas ¢és konkretizalas), bovitése (generalizalds), Osszevonasa,
felbontasa, kihagyasa, betoldasa athelyezése, felcserélése, antonim forditas,
teljes atalakitas és kompenzalas. (Klaudy, 1997a: 43-176)

Grammatikai dtvaltdsi miiveletek

A grammatikai atvaltasi muveletekre egész egyszerlien azért van sziikség,
mert minden egyes forrasnyelv és minden egyes célnyelv rendszere eltér
egymastdl. Hasonlosagok persze mindenhol vannak, no meg hidnyzé
kategdriak és hamis baratok is.

A grammatikai dtvdltdsi miiveletek tipusai

A grammatikai atvaltasi miveletek a kovetkezOk: grammatikai
konkretizalodas és generalizalodas, felbontas €s felemelés, Osszevonas és
lesiillyesztés, betoldas, kihagyas, athelyezés (szorendi valtoztatas) és cserék.
(Klaudy, 1997a: 177-275)

Példak a korpuszokbol néhany lexikai atvaltasi miiveletre
A kovetkezokben a példak elotti f'¢és A betlik a francia és a magyar korpuszt
jelolik.

A jelentés konkretizdldsa

Altalanos jelentésii ige konkretizalasa
> Voila sept ans, j avais déja eu le trés grand privilege de m exprimer dans
[’enceinte de votre Parlement.
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h: Hét évvel ezeldtt mdr részem volt abban az igen nagy megtiszteltetésben,
hogy beszélhettem az Ondk Parlamentjében, abban a Parlamentben, mely
oly fényes jelképe a magyar demokrdcianak és a magyar nemzetnek.

Jelentés betolddasa

f-J’y vois le téemoignage de [’amitié¢ de nos deux peuples.

h: Ugy vélem, a_meghivds tanisitia a népeink kézétti bardatsagot, azt a
baratsagot, amit a magyar és a francia nép érez egymas irant, kélcsonosen.

Jelentés kihagydsa

f: Voila sept ans, j'avais déja eu le trés grand privilege de m’exprimer dans
[’enceinte de votre Parlement.

h: Hét évvel ezel6tt mar részem volt abban az igen nagy megtiszteltetésben,
hogy beszélhettem az Onok Parlamentjében, abban a Parlamentben, mely
oly fényes jelképe a magyar demokracianak és a magyar nemzetnek.

Jelentés osszevondsa
f: Nous sommes maintenant a la croisée des chemins.
h:_Valaszut elott allunk.

Jelentés felbontdsa

f: Remplagons autant que possible la regle de [ 'unanimité qui est une source
de paralysie, par celle du vote a la majorité qualifiée pour plus et mieux
d’Europe.

h: Ahol csak lehet, helyettesitsiik a miikodést megbénito egyhangu dontés

szabalyat a mindsitett tobbségi szavazassal, a tébb és jobb Europa
érdekében.

Teljes atalakitas

f: Et par leur oui massif lors du referendum d’adhésion, les Hongrois ont
manifesté leur soif et leur désir d’Europe !

h: A népszavazason pedig a magyarok nagy tébbsége kifejezte vagyat
Europa irant!

Antonim forditas

f- Ma présence aujourd’hui a cette tribune est une illustration de cette
relation millénaire qui unit nos deux nations.

h: Mi sem illusztrdalja ékesebben a két nemzetet dsszefiizé ezeréves kiteléket,
minthogy ma errél az emelvényrél szélhatok Ondkhoz.
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Példak a korpuszokbél néhany grammatikai atvaltasi miiveletre
A lexikai atvaltasi miiveletekhez képest joval valtozatosabb képet mutatnak
a grammatikai atvaltasi miveletek.

Grammatikai konkretizdlds

Egyes szam harmadik személyl személyes névmas konkretizalasa
fr_Elle est attendue, avec son expérience, son dynamisme et sa volonté
d’entreprendre.
h:_Magyarorszagra sziikség van, a maga tapasztalataval, dinamizmusaval,
vallalkozo kedvével.

Grammatikai dsszevonds és lesiillyesztés

1=y vois le témoignage de [’amitié de nos deux peuples . _L'amitié que le
peuple hongrois porte au peuple frangais et réciproquement.

h: Ugy vélem, a meghivds tamisitja a népeink kézétti bardtsagot . _azt a
baratsagot, amit a magyar és a francia nép érez egymdas irant, kolcsondsen.

Grammatikai kihagyds
Alany kihagyasa
frJe le sais.
h: Tudom.
Targyi bovitmény kihagyasa
f.: Je le répete : il ne s’agit pas de diviser mais d’entrainer a travers de
nouvelles solidarités.
h: Ismétlem: célunk nem a megosztas, hanem az, hogy uj szolidaritasok
kialakitasaval masokat is bevonjunk.
Birtokos névmas kihagyasa
f: Ce réve que vous-mémes partagez, vous qui, au cceur de |’Europe, avez
vécu au plus profond de votre chair les grands chocs du siecle passé.
h: Ez az dlom az Onoké is, hiszen itt, Eurépa kozepén hisukba vigéan
végigéltek a mult szdazad nagy dsszeiitkdzéseit.
Kopula kihagyasa
- Les Etats-Unis sont nos Alliés.
h: Az Egyesiilt Allamok a mi szévetségesiink.
Hatarozatlan néveld kihagydsa
f- Une Europe plus forte, c'est une Alliance plus forte.
h: Eurdpa, ha erésebb, az Atlanti Szévetséget is erdsebbé teszi.
Vonatkozo6 névmas kihagyasa
f: Mettons résolument en ceuvre les espaces communs dont nous avons
décidé la création a Saint-Pétersbourg récemment.
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h: Lassunk hatdrozottan hozza a kozelmiultban Szentpétervaron elhatarozott
kozos teérségek megteremtéséhez.

Grammatikai dthelyezés

Jobbra allo jelzo balra helyezése
f: Depuis plus de dix ans, la France a apporté un _soutien constant aux
efforts que la Hongrie, des efforts qu’elle a consentis pour se préparer a
l"adhésion, qu’il s’ agisse des jumelages communautaires ou de coopérations
bilatérales.
h:Franciaorszdg tobb mint tiz éve folytonos segitséget nyujtott
Magyarorszagnak a csatlakozdsra valo felkésziilés aldozatokat kivano utjan,
mind kozosségi  testvérkapcsolatok, mind kétoldalii egviittmitkodések
formdjdban.

Hangsulyos mondatrész balra helyezése
f: Les plus résolus doivent pouvoir constituer ce que j’'ai appelé des «
groupes pionniers », appelés a défricher en éclaireurs certains domaines ou
[’Europe peut s’intégrer davantage.
h:_Hadd alakitsanak a legelszantabbak afféle «uttord csoportokaty», ahogy
korabban neveztem oket, melyek felderitok modjan uj teriileteket hoditanak
meg a tovabbi eurdpai integracio szamdra.

Grammatikai csere

Széfajvaltas
Fonév —ige atvaltas
f: Je sais les interrogations que suscite une Europe élargie quant a sa
capacité a aller de [’avant.
h: Tudom, vannak, akik kételkednek, képes lesz-e tovabb fejlédni a kiboviilt
Europa?

Hatarozoi igenév (gérondif)—ige
f- Tout en étant attentifs aux préoccupations des uns et des autres, ne
remettons pas en question les équilibres auxquels est parvenue la
Convention.
h: Mikozben figyelemmel vagyunk egyikiink vagy masikunk aggodalmaira,
ne kérddjelezziik meg a Konvent dltal kimunkalt egyensulyokat.

Személytelen mondat személyessé alakitasa
f: Que de chemin parcouru !
h: Mekkora utat futottunk be !

Kérdo mondatbol kijelentd mondat
[+ Et comment ne pas évoquer nos affinités culturelles_?
h: Es akkor még nem is emlitettem vonzdddsunkat egymdshoz a kultira
terén.
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Mondatrészi szerepek felcserélése
Szenvedé — cselekvd atvaltas
- Naturellement, toutes les préoccupations doivent étre prises en compte.
h: Természetesen fontos, hogy figvelemmel legyiink minden aggodalomra.

Osszegzés

Az elvégzett elemzéssel célunk nem az volt, hogy bemutassuk, hogyan kell
francia  politikai-diplomaciai ~ szakszovegeket  magyarra  forditani.
Vizsgalataink nyelvészeti karakteriiek voltak: a nevezett szakszoveg
forditasi folyamataban tomegesen végrehajtott folyamatokat
csoportositottuk s ezekbdl emeltiik ki a legmarkansabb, a legszemléletesebb
példakat. Megallapithatd tovabba, hogy akar egy mondat transzferdlasa
soran is tobb atvaltasi mivelet elvégzésére keriil(t) sor. A lexikai és a
grammatikai atvaltasi miiveletekben felsorolt tipusok koziil nem biztos,
hogy minden egyes fajta eldfordul egy adott szoveg esetében, igy jelen
esetben is csak azokra a jelenségekre tudtunk példat hozni, amelyek
ténylegesen el6fordultak a forditas soran. A fentebb felsorolt tipusok tovabbi
altipusokra bonthatéak. Minden tovabbi nélkiil kimondhatd az is, hogy az
atvaltasi miveletek nem csak szakszovegek forditasanal figyelhetok meg,
hanem hétkdznapi idegen nyelvi, irasbeli és szobeli kommunikacidban is,
tovabba irodalmi szovegek esetében egyarant. Eppen ezért fontos a
rendszerezésik ¢s tudatositdsuk. A fentebb bemutatott és példakkal
illusztralt egyes atvaltasi miveletek akar kiilon-kiilon is 6nalld és érdekes
kutatési témaként szolgalhatnanak.

A kutatasi eredmények felhasznalhatésagarol

Ami kutatasi eredményeink alkalmazasi moddozatait érinti, kijelenthetd,
hogy azok felhasznalhatbak mind a francia, mind a nemzetkozi
tanulmanyok és nemzetkdzi kommunikacid, tovabba pedig a forditd- és
tolmacsképzd MA szakokon a francia politikai és diplomaciai szaknyelv
oktatdsaban, szakszotarak szerkesztésében, illetve szaknyelvi jegyzetek
Osszeallitasa soran is. Ahhoz tehat, hogy a francia politikai és diplomaciai
szaknyelvet hazankban oktathassuk, ismerniink kell annak minden egyes
szeletét és a szeletek minden egyes karakterisztikumat: a szaknyelvek
kutatasa ugyanis nem o6ncél. Ezen kiviil a kapott eredmények hasznos
informacidkat szolgaltathatnak politologusok, politikusok, s nem utolso
sorban pedig a francia politikai és diplomaciai nyelvhasznalat sajatossagai
irant érdeklddo laikusok szamara is.
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Dobos Csilla

Dobos Csilla
Miskolci Egyetem
Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Az igazsagiigyi nyelvészettol a jogi transzlatologiaig — a jogi
szakmai nyelvhasznalat kutatasanak legfontosabb teriiletei

A jog és a nyelv kozotti kapesolat nagyon sokféle aspektusbol vizsgalhato. A hagyomanyos
nyelvészeti szempontok mellett folyamatosan jelennek meg a szakirodalomban a jogi
nyelvhaszndlat  vizsgdlatanak — ujabb ~ mddszereli, amelyek  elsédlegesen  a
szociolingvisztikahoz, —a  pszicholingvisztikahoz, a  kommunikdcioelmélethez, a
Jforditaselmélethez, a pragmatikdhoz és a diskurzuselemzéshez kapcsolodnak. Az
alabbiakban a jogi szakmai nyelvhaszndlat kutatdsanak legfontosabb teriiletei keriilnek
bemutatasra német és magyar szakirodalom alapjan.

Bevezetés

A biraskodas, vagyis a kiilonb6z6 természetti vitas kérdések tisztazasara,
valamint a tarsadalom tagjai kozott felmeriild ellentétek rendezésére és
megoldésara valo torekvés gyakorlatilag egyidds az emberiség torténetével.
A jog és nyelv kozotti kapcsolat vizsgalata is egészen az Okori retorikakig
vezethetd vissza, amelyeknek fontos részét képezte a torvényszéki beszéd
sajatossagainak a leirdsa (vo: Arisztotelész, 1982; Quintilianus, 2008). igy
példaul Quintilianus szénoklattanat nemcsak az egyik legigényesebb antik
retorikaként tartjuk szdmon, hanem a jogi gondolkodas és birdsagi
gyakorlat alapkovének is tekintjilk, amely szdmos korabeli jogeset és
perbeszéd elemzésével (vo: Quintilianus, 2008) megalapozta a jog és nyelv
kozotti kapcsolat vizsgalatat. A grammatikai és logikai jellegli antik
retorikat felvaltd kozépkori, majd az 0j 1élektani természetii és a XX.
szazadra jellemz6 szocioldgiai jellegli retorikdkban tovabb éltek az antik
hagyomanyok (Adamik - Jaszo - Aczél, 2005:149-150), azonban a birdsagi
retorika kutatasa hosszu idére a hattérbe szorult.

A mult szazad eleje ota azonban ismét folyamatos érdeklddés 6vezi
a jog nyelvhez valo kotddésének vizsgalatat és a jogi szovegek, elsésorban
a torvények szovegének érthetoségével kapcsolatos kutatasokat. Ez a
megkiilonboztetett figyelem, amely mind a nyelvészek, mind a jogaszok
részerol napjainkig tapasztalhatd, minden bizonnyal annak a felismerésnek
koszonhetod, hogy egyetlen mas olyan tudomanyteriiletet sem 1étezik, ahol
annyira szoros az adott szakteriilet és a nyelv kozotti kapcsolat, mint
ahogyan az a jog és a nyelv esetében megfigyelhetd.

Kozismert tény, hogy a jog alapvetden verbalis intézmény, hiszen a
jogi norma csakis nyelvi formaban juthat kifejezésre. A nyelv a jog
Lelettere, kdzege, abban ¢&s altala 1étezik”. (Karcsay, 1981:326). A tételes
jog verbalis kozegét a jogszabalyok alkotjak, a jog gyakorlatanak verbalis
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kozege pedig a targyaldtermi kommunikacid, és az ezt irasban rogzitd
jegyzokonyv, vadirat, itélet, szerzodés stb. (Kenesei, 2003). Nem véletlen
tehat, hogy a kommunikacio, a szobeli megnyilatkozasok, a meggydzés és
manipulacio  eszkozeinek  vizsgalata irant tamadt érdeklodéssel
parhuzamosan a mult szdzad hatvanas éveiben — a retorikai hagyomanyok
ujjasziletése mellett — a targyaldtermi diskurzus ismételten magara
irdnyitotta a kutatok figyelmét. Ez a folyamat jol nyomon kovethetd a
német és a magyar szakirodalomban egyarant.

A jogi nyelvészet mint kutatasi teriilet

A jogi nyelvészet (Rechtslinguistik) terminus az 1970-es évek végén, az
1980-as évek elején — az angolszasz jogi irodalmat meghatarozo law and
language iranyzat kialakuldsaval parhuzamosan (v6: Vinnai, 2000) — jelent
meg a német nyelvii szakirodalomban. Jelentéstartomanya ebben az
idészakban még elég bizonytalan, korvonalazdédasdnak elsd allomasat a
torvényszéki nyelvészettdl vald elhatarolodas jelenti. A két fogalom
kiilonvalasa a nyelvésztarsadalom azon igényét juttatta kifejezésre, hogy a
nyelvészek nem csupan mint nyelvi szakértok kivannak foglalkozni a jog
nyelvével, hanem ett6l atfogébban és mélyrehatébban. Legfébb céljuk a
jogi nyelvhasznalat vizsgalata, valamint a jog €s a nyelv kozotti bonyolult
viszonyrendszer titkdnak a nyelvtudomany eszkoztaraval vald elemzése
volt.

A mult szazad hatvanas éveiben elkezd6dott jogi szaknyelvi
kutatasok intenzitasat mutatja, hogy 1985-ben megjelent az els6 — Ulrich
Reitemeier nyelvész-szociolégus altal Osszeallitott — kommentarokkal
ellatott bibliografia (Tanulmdnyok a jogi kommunikaciorol), amely tobb
mint kétszaz jogi kommunikacioval kapcsolatos tanulmanyt tartalmaz
(Reitemeier, 1985). A szerz6 a bibliografidban vald tajékozodas
megkonnyitése érdekében a miiveket hét témakorhoz sorolta:

1. A nyelv, ajog és a tarsadalom ko6zotti 6sszefiiggések,

2. A joginyelvészet kapcsolata mas tudomanyagakkal,

3. A jogi nyelvészet modszertani alapjai (elméleti és empirikus

megkdozelitések),

4. Interakciokutatas,

A jogi eljarasban résztvevok szerep- és cselekvésmintai,

6. Nyelvhasznalati sajatossagok ¢s szovegtipusok a jogi eljaras
kiilonb6z6 szakaszaiban,

7. A jog intézményei, kiilonb6z6 allamok jogrendszere, jogi
terminoldgia.

9]
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Az elemzések tematikai sokszinliségét mutatja, hogy az egyes témakorokon
beliil kilon regiszterben keriiltek felsorolasra a tovabbi kutatési
szempontok. {gy példaul az interakcidkutatas témakore a jogalkalmazas
szituacidira jellemzd kognitiv folyamatok, kommunikaciés formak és
interaktiv stratégiak vizsgalatat az alabbi szempontok szerint tartalmazza:
e a kommunikacié aszimetrikus jellege,

dial6gusok, narrativak, non-verbalis kommunikacid,
interakcids viszonyok az eljaras résztvevoi kozott,
tigyvédi, rendorségi, birdi és tigyészi interakcios stratégiak,
a gyanusitott, a bird, a védd és az tligyész kommunikacids
stilusa,
informaciodszerzés és feldolgozas a jogi eljaras soran,
e a hatalom nyelvi eszk6zei, manipulativ nyelvhasznalat,

meggy0zés, kényszerkommunikacio,
e jogi szovegek létrehozasa és befogadasa,
e atényallas jogi tényallassa torténd atforditasa.

A felsorolasbol lathato, hogy a 70-es években mar megtortént azoknak a
sulyponti témaknak a kijelolése, amelyek egészen napjainkig
meghatarozzak a kutatasok alapvetd irdnyvonalat. A 80-as években az
elemzések elmélyiilése és interdiszciplinaris jellegének tovabbi erdsodése
figyelhetd meg. A mult szdzad végén sorra sziletnek azok az
interdiszciplinaris tudomanyagak, amelyek a jogi nyelvészet meghatarozott
tertileteit kapcsoljak 6ssze egy-egy nyelvészeti diszciplindval. Példaul a jog
¢és a pragmatika metszéspontjaiban alakult ki a jogi pragmatika, a jog és a
szemantika kapcsolatabol jott létre a jogi szemantika, a jog és a
forditdselmélet hatarteriiletein pedig megsziiletett a jogi transzlatolégia.
Igazodva a szekcio témajahoz (Kulturakozi szaknyelvi kommunikacio,
szakforditds, tolmdcsolds), az alabbiakban a jogi forditastudomdny céljait,
feladatait és sajatossdgait szeretnénk roviden bemutatni.

Jogi transzlatolégia
Kozismert tény, hogy a globalizacid, az egyre szorosabba valo nemzetkozi
gazdasagi kapcsolatok fejlodése, valamint a tobb allamot egyesitd
szervezetek szamanak novekedése €s nem utolso sorban az EU boviilésével
Osszefiiggd jogharmonizacids torekvések kovetkeztében egyre nagyobb
igény mutatkozik a kiillonboz0 tipusu jogi szovegek forditdsa irant. Ennek
az igénynek kivan megfelelni a jogi transzlatologia (Sandrini, 1999).

A jogi transzlatologiat (jogi forditastudomanyt) egy olyan — a
forditastudomany, az Osszehasonlitdé jogelmélet, a szaknyelvkutatis és a
kommunikacioelmélet eredményeire €piild, azokat 6tv6zo és egy specialis
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tertileten alkalmazé — multidiszciplinaris tudomanyagként definialhatjuk,
amely magaban foglalja a jogi tolmacsolassal, els6sorban a targyaldtermi
tolmacsolassal és a kilonbozd tipusu jogi szovegek forditasaval
kapcsolatos  ismereteket, illetve azok tanulmédnyozasat. A jogi
forditdstudomany harom nagyobb kutatasi teriiletet 6lel fel:

e a jogi szakszovegek forditasanak altalanos stratégiai ¢s
pragmatikai kérdései, amelyek elsdsorban a jogi forditas
céljaval és feladataval, valamint a forditasi szituacioval és a
megbizd elvarasaival 6sszefiiggd problémakat targyaljak;

e a kiilonb6zd jogi szovegtipusok forditdsdnak sajatossagai (pl.
torvénykonyvek, birdsagi itéletek stb. forditasanak kérdései);

e a jogi fogalmakkal kapcsolatos terminologiai kérdések (pl. a
jogi  fogalmak  mint redlidk, a jogi  fogalmak
Osszehasonlithatosaga és megfeleltethetdsége, a jogi fogalmak
ekvivalencidjanak kérdése stb.).

Forditaselméleti  szempontbdl a  jogi szaknyelv  olyan
gylijtofogalom, amely magdban foglalja a kiilonb6zd nemzeti jogi nyelvek
sokasagat. Ezeket a jogi szaknyelveket az adott nemzet jogrendje alakitja
ki, ezért tartalmilag és formailag kiilonb6éznek egymastol. Eléfordul, hogy
egy egységes jogrendhez tobb nyelv is kapcsolodik, mint ahogyan ezt
Belgiumban vagy Svéajcban tapasztaltjuk. Ugyanakkor t6bb jogrend is
kapcsolodhat ugyanahhoz a nyelvhez, mint példaul Ausztridban,
Németorszagban és Svajcban a német jogi szaknyelv esetében. A jogi
forditds szamara ez azt jelenti, hogy nem egyik nyelvrdl a masikra kell
forditani, hanem mindig egy adott jogrend nyelvérdl egy masik jogrend
nyelvére (Sandrini, 1996). A jogi forditast tehat egy komplex, kulturak és
jogrendek kozotti folyamatnak kell tekinteniink, ahol rendkiviil fontos
szerep jut a szaktudasnak, elsdsorban az érintett ,forrasnyelvi” ¢és
»celnyelvi” jogrendek fogalmi-tartalmi rendszerére vonatkozo szakmai
ismereteknek.

Jogi forditasok készitésekor a forditonak tehat nemcsak a forditas
cimzettjét kell ismernie, hanem azt a jogrendet is, amelyben a befogado €l.
Tisztdban kell lennie tovabba azokkal az eltérésekkel is, amelyek a
forrasnyelvi és a célnyelvi jogrend kozott megfigyelhetok. Minél nagyobb a
tavolsag a jogi intézmények struktarai kozott, annal nehezebb a
terminoldgiai megfeleltetés. Kovetkezésképpen a forditonak sokkal
nehezebb feladattal kell megbirkdznia és sokkal tobb terminoldgiai munkat
kell elvégeznie, ha az angolszasz Common-Law szévegét forditja németre,
mintha két hasonlo jogrend szovegei kozott kell forditania.
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A jogi szovegek forditasanak az alapjat egyrészt tehat a forras- €s a
célszaknyelv egymasra vonatkoztatasa, masrészt pedig a forrasnyelvi és a
célnyelvi jogrendszer intézményeinek a megfeleltetése alkotja (De Groot,
1991). Erdemes azonban megjegyezni, hogy sem az egyes nyelvek, sem az
egyes jogrendek kozott nincs kozvetlen ut: mindkét rendszer kozott a
fordité teremt kapcsolatot.

A jog és nyelv kozotti kapcsolat vizsgalata a magyar szakirodalomban
A magyarorszagi jogi szaknyelvi kutatdsokban mérfoldkoként tartjuk
szamon Karcsay Sandor Jog és nyelv c. irasat (Karcsay, 1981: 325-338),
amelyben a szerzo attekinti a két diszciplina kapcsolodési pontjait,
részletesen sz6l a magyar jogi terminoldgia kialakulasardl, a jogi szaknyelv
szokincsérol, belso tagolasardl, valamint a jogszabalyok nyelvezetérdl.

Karcsay tanulmanya természetesen nem elézmények nélkiil
sziiletett meg. A XIX. szdzad elejétél kezd6dden tobb olyan irds is
napvilagot latott, amelyek a hivatalos nyelv, és azon beliil a jogi szaknyelv
magyarsagaval, érthetoségével ¢s szohasznalataval foglalkoztak (Papai,
1807; Bakos, 1883; Szikla, 1918; Dénes, 1920). A jogaszok stilusanak és a
jogi dokumentumoknak a biralata allandé téma volt a nyelvmivelok
szamara, akik cikkeikben gyakran — tobbnyire indokoltan — ostoroztdk a
kiilénbozo jogi iratok és dokumentumok szerzdit a jogi bikkfanyelv
hasznalata, az idegen eredetli szavak elburjdnzasa és a bonyolult
mondatszerkesztés miatt. A jogi nyelvmiivelés teriiletén jelenleg is a jogi
szakszerliség és a nyelvi igényesség Osszehangolasa a legnagyobb feladat
(vo: Balazs, http//www.e-nyelv.hu/admin/uploads/Balazs2.pdf.).

Renddrségi kihallgatasok és birdsagi targyaliasok nyelvhasznalatanak
vizsgalata
Napjainkban a jogi nyelvészet legnépszeriibb kutatasi teriilete a renddrségi
kihallgatasok ¢és a birosagi targyalasok nyelvhasznalatanak a vizsgalata. Ez
az iranyzat a tarsalgaselemzeés és a funkciondlis pragmatika mddszereinek a
felhasznalasaval vizsgalja a hatalom, a dominancia és az iranyitas
megnyilvanulasainak nyelvi eszkozeit, valamint a szakemberek és laikusok
kozott folyd diskurzus sajatossagait. A renddrségi kihallgatasokon és
birésagi targyalasokon késziilt hangfelvételek elemzése soran fontos
szerepet kap azoknak a nyelven kiviili tényezoknek a vizsgalata is, amelyek
meghatarozzak a beszélgetOpartnerek egymashoz vald viszonyat, a
tarsalgasban betoltott szerepét, s végiil, de nem utolsd6 sorban nyelvi
cselekvési lehetdségeit.

Az intézményi kommunikacio legfobb jellemzdje az aszimmetria,
amely a valds és az ezzel szorosan Osszefiiggd tarsalgasi hatalom
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egyenldtlen elosztasa miatt alakul ki. A tarsalgdsi hatalom elsésorban
interakcids iranyitasként értelmezhetd, s foként a beszédlépés joganak az
elosztasaban és a tematikai kontrollban nyilvanul meg (v6: Hamori, 2006;
Sajgal, 2007).

Erdemes ezzel kapcsolatban megjegyezniink, hogy a jog és nyelv
kapcsolatanak interdiszciplinaris vizsgalata, hangfelvételek készitése
birdsagi targyaldteremben és rendorségi kihallgatasok soran, valamint a
jogi diskurzus elemzése az USA-ban, Anglidban és Németorszagban
komoly hagyomanyokkal rendelkezik (Vinnai, 2001). Magyarorszagon
2000-ben kezdddott az elso ilyen jellegh kutatas (Nyelvhaszndlat a jogi
eljarasban. Nyelvi dtforditdas és ténykonstitucio a jogi tényallds
megallapitasanak folyamataban) a Miskolci Egyetem Jogelméleti ¢&s
Jogszocioldgiai, valamint Alkalmazott Nyelvészeti Tanszékén oktato
jogéaszok és nyelvészek egyiittmikodésével. A kutatas harom hipotézis
igazolasara torekedett:

1. A jogi ténymegallapitas a laikus (k6znyelvi) és professzionalis
(szaknyelvi)  szovegek  nyelven  beliili  forditasanak
folyamataként megy végbe.

2. E két nyelvhasznalati mdod jegyei nem az egyes természetes
nyelvekbol fakadnak, hanem a jogi eljaras altal meghatarozott
feltételekbol.

3. A jogi eljaras soran a laikus nyelvhasznalatot és a tények
megallapitasanak ~ folyamatat  egyarant a  szaknyelvi
(jogszabalyi, itélkezési) szovegek vezérlik. (Szabd, 2000a)

A kutatds targyat az a folyamat alkotta, amelynek soran a jogi eljarasban
részt vevd személyek hétkéznapi nyelven eldadott narrativai jogi
szaknyelven megfogalmazott tényallasokka formalédnak at.

A jogi nyelvhasznalat pragmatikai elemzése
A kozeli multban keriilt a figyelem koézéppontjaba a jogi nyelvhasznalat
pragmatikai szempontu vizsgalata. A jogi performativumok (vo: Szabd,
2002:129; Banki, 2004) és a targyaldtermi interakciora jellemzd kiilonbdzo
illokucios aktusok sajatossagainak meghatarozasa, a tarsalgasi implikaturak
eléfordulasi gyakorisaga, explikalasuk sziikségessége, a direkt és indirekt
beszédaktusok eléfordulasanak aranya, a kooperaciés elvhez valo
alkalmazkodéas, a tarsalgasi maximéak betartasa, illetve megsértése —
egyarant olyan interdiszciplinaris kutatasi teriiletek, amelyek a jog- és a
nyelvtudomany szamara is uj felismerésekhez vezetnek.

A pragmatikai elemzések — tobbek kozott — azt vizsgaljak, hogy
érvényesek-e az altalanos tarsalgdsi szabalyok egy olyan sajatos
mikropragmatikai kornyezetben, mint amilyen a birdsagi targyaldterem
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(vo: Patrovics, 2000; Szabo, 2000b, 2001). Ebben a specialis
kommunikacids szitudcioban a beszélgetdpartnerek ugyanis — a valds és a
tarsalgasi hatalom elosztasanak aszimmetriajabol adodoan — a koznyelvi
nyelvhasznalatban megszokottol eltérd tarsalgasi stratégidkat alkalmaznak.
A laikusok a vadlott szerepében nem kovetik az idedlis interlokutorokra
jellemzo6 tarsalgasi és udvariassagi maximakat, céljuk sokszor a masik fél
megtévesztése. A Grice altal kidolgozott kooperacios elv (Grice, 1997) és a
manipuldcidos beszédaktusok kozott ellentmondas fesziil, hiszen a
manipulativ beszédaktusoknak nem célja az egyittmiikodés. Példaként
most mégis a szakemberek kérdésfeltevési stratégiai koziil emlitjiik az Un.
tal sokat allité kérdéseket, amelyek hamis vagy a valaszadéra nézve
hatranyos elofeltevéseket tartalmaznak. A Bantalmazza-e még a feleségét?
kérdés megvalaszolasa példaul azt feltételezi, hogy a valaszado elfogadja a
kérdés elofeltevéseit, nevezetesen (1) a kérdezettnek van felesége, (2)
legalabb egyszer vagy rendszeresen bantalmazta. A tal sokat allité kérdés
azért veszélyes, mert a kérdés elhangzasa utan mar bizonyitast igényel a
kérdéshez kapcsolddo elofeltevések hamis volta (Margitay, 2004:518).

A jogi nyelvhasznalat szemantikai elemzése
A pragmatikai elemzések mellett a jogi szaknyelv kutatasanak valtozatlanul
fontos terililetének szamit a jogi szakszavak és a jogi terminologia
szemantikai vizsgalata. A koznyelvi szavakat a jog specialis jogi jelentéssel
ruhazza fel, illetve megszoritd, sziikitd értelemben hasznalja. A jogi
terminusok és a koznyelvi szavak kozotti legfobb kiillonbség jelentésiik
definialasanak pontossagaban, részletességében rejlik. Eppen ezért a jog
szamara kiemelkedd fontossagu a szemantika, pontosabban fogalmazva, a
jogi szemantika, amely az altalanos szemantika része, vizsgalati targya
pedig a jogi szakszo mint jel6lo €s az altala jelolt kozotti viszony. Ennek a
viszonynak az értelmezése a jog egyik alapvetd feladata, ezért a jogot
gyakran alkalmazott szemantikanak is nevezik (Szabo, 2001).

A jog gyakorlataban rendkiviil fontos a jogilag relevans entitasok
jelentéstartalmanak pontos és egyértelmii definialasa, mivel csak ebben az
esetben valdsithatd meg a jogi eljaras soran elhangzdé megnyilatkozasok

crer

»-...a denotatumok korének egyértelmi és kétségbevonhatatlan meghatarozasanak
érdekében a nyelvi megnyilatkozasok jelentését a lehetd legnagyobb mértékben
egyértelmlivé és ugyanakkor a jogi kategoridk szamara értelmezhetove,
Osszehasonlithatova kell tenni. A jelentések alakitdsdnak ¢és Osszehasonlitdsanak
ez a folyamata lehet a jogi szemantika teriilete.” (Kenesei, 2003)
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A nyelven beliili atforditas szerepe a targyalétermi interakciéban
A jogi eljarasban részt vevd személyek megnyilatkozasaiban kifejezésre
jutd valdsagbeli torténésektol a jogi tényallas szakszerti megallapitasaig
vezet6 Ut forditasok sorozataként értelmezhetd (Szabo, 2000: 5). A forditas
terminust jelen esetben nem annak szlikebb értelmében, hanem tagabb,
nyelvfilozofiai értelmében hasznaljuk. Ez utobbi értelmezésben a forditas
egy adott nyelven beliili folyamat, amely az események és a jogi tényallas
kozott teremt kapcsolatot.
Azt kell tehat megvizsgalni, hogyan lehet nyelven beliili forditasok lancolataval
rekonstrualni azt a folyamatot, amely példaul Dosztojevszkij Biin és biinhédés

cimii regényétdl az ‘aki mast megdl ..." narrativ struktiraig vezet” (Szabd,
2000a).

Befejezés

A jogi szakmai nyelvhasznalat vizsgalata olyan interdiszciplinaris kutatasi
téma, amely Osszekapcsolja a jogtudomany egyes teriileteit a
nyelvtudomany hagyomanyos ¢s modern 4agaival. A német nyelvi
szakirodalomban mar meghonosodott ¢és elterjedt a jogi nyelvészet
terminus, amely a fent emlitett interdiszciplinaris vizsgalodasokat szervezi
egységes kutatasi teriiletté. A magyarorszagi jog €s nyelv irdnyzat
megteremtdje és egyben legkiemelkeddbb képviseldje Szabd Miklos, a
Miskolci Egyetem jogasz professzora. Az 6 tudomanyos tevékenységének
koszonhetd, hogy Magyarorszagon is kialakuloban van — az angol €s német
nyelvteriileten mar meghonosodott 1) interdiszciplinaris tudomanyag — a
jogi nyelvészet.
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Heltai Pal
Pannon Egyetem, Veszprém
Angol-Amerikai Intézet

Explicitacios miiveletek kiillonb6z6 szakszovegekben

Az explicitdacio, mint forditdsi univerzalé, dltalaban minden nyelvpdrra és minden forditasi
irdnyra érvényes. Maga az explicitacio azonban tobbféle lehet. Keérdés, hogy az egyes
szovegtipusokra azonos, vagy kiilonbozé mértékben jellemzok-e a kiilonbozé  tipusu

irodalmi és a szakszdvegek forditasdara, sot lehet, hogy a szakmai szdvegeken beliil is eltérd
a kiilonféle explicitaciok gyakorisaga.

A dolgozat a SZIE pdarhuzamos szaknyelvi korpuszdabdl vilasztott harom eltérd szakszovegen
tesz kisérletet az explicitdcio kiilonbozd tipusainak felderitésére.

Bevezetés: Az explicitacio elméleti kérdései

Az explicitacids hipotézis a forditdstudomany egyik legjobban kutatott
tertilete, és ma mar talan tobb mint hipotézis, hiszen jelent6s mennyiségii
(korpuszok vizsgélatabol szarmazo6) adat tamasztja ald. Ugyanakkor az
explicitacid egyes elméleti kérdései is tisztazasra varnak. Nincs jol
definialva maga az explicitdcio fogalma sem. Kérdés, hogy ha az
explicitaci6 folyamata révén valami explicitebbé valik, mit értiink
explicitségen? Az explicitacid megjelenése a szoveg felszinén
hozzaadasként (beillesztés, kiegészités, szétbontds stb.) jelentkezik, de
vajon explicitaciot jelent-e minden hozzaadas?

A magam részérol gy gondolom, hogy meg kell kiillonboztetniink
egyrészt a nyelvi explicitséget (ami azt jelenti, hogy minden jelentést kiilon
nyelvi elem kodol) a valédi explicitségtol, amely két Osszetevobdl all:
egyrészt a befogadonak abbol a szubjektiv érzésébdl, hogy a kozlés
egyértelmiien, expliciten kifejezett bizonyos, az adott szituacidoban relevans
jelentéseket, masrészt abbol, hogy a feldolgozasi erdfeszités alacsony (vo.
Heltai, 2005; Kusztor - Atayan, 2003). Feltételezhetd, hogy a nyelvi
explicitség csak egy bizonyos pontig segiti a feldolgozast, utana gatolja. A
nyelvileg explicitebb tehat a feldolgozas szempontjabol nem mindig
explicitebb. Az is ismeretes, hogy a szavak (illetve morfémak) szamanak
novelése nélkiil is explicitebbé tehetd egy kifejezés: a konkretizacid is
hozzéajarulhat az egyértelmiiséghez, és megkonnyitheti a feldolgozast.

Ugyancsak tisztdzatlan kérdés a kotelezd explicitacid hatdsa a
feldolgozasra. A kiilonb6zé nyelvek explicitségi foka kiilonbozo, vannak
inherensen explicit és inherensen implicit nyelvek. Hawkins szerint (1986)
a német altalaban inherensen explicitebb, mint az angol. Ugyanez az érzése
lehet az embernek, ha magyarrol angolra forditott szovegeket lektoral: a
szOveg gyakran talforditott, folosleges elemek vannak benne. Ha angolul
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irunk, kevesebbet kell explicit médon kozolniink. Felmeriil tehat a kérdés,
hogy ha a nyelvileg explicit kifejezést altalaban kénnyebb feldolgozni, mint
a kevésbé explicitet, akkor vajon az inherensen implicit nyelveken
nehezebb-e ugyanazt az iizenetet megérteni, mint az inherensen explicit
a torok, vagy a magyar, konnyebb-e érteni, mint az analitikus és flektalo
jellegli nyelveket? Annyi bizonyos, hogy a magyar anyanyelviiek angol
beszédértése valdsziniileg lassabban fejlodik, mint a svédeké, vagy
hollandoké, egyrészt az eltéré prozodiai sajatsagok (vo. Ringbom, 1992),
masrészt az eltér6 morfologia miatt: a magyar nyelv ragozott fénevei és
igéi tobb 1d6t adnak a feldolgozasra, mint a ragozatlan vagy flektald angol,
orosz formak (asztal-ok-at — table-s, lany-ok-nak — gyevusk-am stb.), ez
azonban nem jelenti azt, hogy az angolok vagy az oroszok lassabban
dolgoznék fel a sajat flexidikat, mint a magyarok a maguk ragozott formait.
Catford klasszikus példaja (1965:39) is azt mutatja, hogy egy orosz és egy
angol mondat nem ugyanazokat a jelentéseket fejezi ki, de a két mondat
mégis ekvivalens lehet, ha az adott szitudcidban relevans jelentések
megegyeznek. Ebbol az is kovetkezik, hogy ha a forditas soran a kotelezd
explicitacio a forrasnyelvben nem szerepld elemek hozzaadasat irja eld, a
tobblet-informacid az adott szitudcioban nem feltétlentil relevans, igy nem
feltétlentil teszi az adott mondatot kénnyebben feldolgozhatova.

A valodi explicitségben szerepet jatszo feldolgozasi koltség nagymértékben
fligg a gyakorisagtol, illetve a szokasszerli kifejezéstol, a stilisztikai,
forditasi és nyelvi normaktol.

Az explicitdcio okai

Az explicitacid altalanos oka feltehetden az, hogy a forditas fiiggd
szovegalkotas: egy meglevd szoveg interpretalasa és ujraalkotasa egy
masik nyelven, egy masik kultira kontextusdban. A fordité — az eredeti
szerz6tol eltérden — nem sajat mentalis reprezentaciojabdl indul ki, hanem a
szoveg alapjan kialakitott mentalis reprezentaciobdl. Mivel nem, szerzdje a
szovegnek, nem tudja pontosan, hogy a szoveg altal kifejezett informaciok
koziil melyek relevansak, ezért a biztonsag kedvéért igyekszik minél tobb
informaciot megorizni. A nyelvi és kulturalis kiillonbségek miatt azonban ez
gyakran csak kifejtéssel lehetséges. A forditok tobbnyire kertilik a
kockazatot: nem szivesen hagynak ki explicit formaban megfogalmazott
informaciét. Mas esetekben a forditd azért explicital, hogy a célnyelvi
olvaso feldolgozasi erofeszitését csokkentse, példaul egyértelmusitéssel,
vagy a célnyelvi nyelvhasznalati normaknak jobban megfeleld explicitebb
nyelvi formak alkalmazasaval. Mindez azonban nem csak a forditasra
érvényes, hanem minden fliggd szovegalkotasra, ezért feltételezhetjiik,
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hogy az explicitacid jelensége nem csupan forditasi univerzalé, hanem
kommunikaciés univerzalé is. Gondoljunk példaul arra, hogy ha egy
szakmai jellegli szoveget laikusok szamara atirunk, egyes részleteket
automatikusan kifejtiink és megmagyarazunk.

Az explicitdcio fajtdi
Klaudy (1998) az explicitaciot kotelezd, fakultativ, pragmatikai és
forditasspecifikus explicitdciéra osztja. Részletes felosztast talalunk
Péapainal (2002, 2004), illetve a tolmacsolasra vonatkozoan Gumulnal
(2006).
Sajat magam ugy gondolom, hogy az explicitacio kiilonbozd fajtait a
kovetkez6 felosztads alapjan tudjuk legeldnydsebben vizsgéalni (Heltai,
2003):
Kotelezd explicitacio

e nyelvi (nyelvtani, lexikai)

o szovegszervezési (kohézid)
Fakultativ explicitdcio

e nyelvi (nyelvtani, lexikai), szovegszervezési (kohézio)

e pragmatikai (pragmatikai partikuldk betoldasa, kovetkeztetéses
jelentések kifejtése, illokucid explicit jelzése, értelmezéshez
sziikséges hattérismeretek betoldasa)

o forditas-specifikus explicitacio

Megjegyzendd, hogy a kotelezd és a fakultativ explicitacid elkiilonitése
nem lehet merev: eléfordul, hogy nem kételezd az explicitacio, de az
explicitici6 elmaraddsa érthetetlenné, vagy stilisztikai szempontbol
kifogasolhatova teszi a forditott szoveget. Az is eléfordul, hogy a forditas
soran kotelezd valamilyen forditdsi miiveletet végezni, és az egyik
valaszthato miivelet az explicitacid. A szovegszervezéssel kapcsolatos
explicitacio ritkan kotelezo, de el6fordul (példaul névmasi utalas betoldasa
magyarr6l angolra forditott szdvegben). A pragmatikai explicitacionak
viszont aligha van olyan esete, amikor kotelezo lenne.

Explicitacio kiilonb6z6 szakteriiletek forditott szovegeiben

Ebben a dolgozatban a SZIE parhuzamos szaknyelvi korpuszabdl kiemelt
szovegmintakon azt a kérdést vizsgalom, hogy milyen explicitacios
eltérések vannak kiillonb6z6 szakteriiletek forditott sz6vegeiben.
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------

Az explicitacié mindenfajta forditasra jellemzo, de feltételezhetjiik, hogy az
explicitaci6 mas és mas tipusa dominal kiilonboz6 irodalmi és
szakszovegek forditasaban, sot lehet, hogy a szakmai szovegeken beliil is
eltéro a kiilonféle explicitaciok gyakorisaga.
Egy korabbi vizsgalat soran (Heltai, 2003) egy viszonylag révid angol
szakszoveg forditasanak teljes vizsgalata azt mutatta, hogy a legjellemzdobb
explicitacios miiveletek a kovetkezok voltak:

e kotOszavak betoldasa;

e névmasok konkretizalasa (fonévvel forditasa);

e visszautaldsok pontositasa, szemantikai €s pragmatikai ellipszis

megsziintetése
e hattérismeretek betoldasa.

Egy tovabbi vizsgalat (Heltai, 2008) 5-5 irodalmi és szakszoveg minta
alapjan azt mutatta, hogy az dsszes lexikai jellegli miiveletek tekintetében
irodalmi szévegek mintegy kétszer annyi atvaltasi muveletet tartalmaztak,
mint a szakszovegek. A szakszovegekben az implicit, kovetkeztetéses
jelentések hozzdadasa kisebb szerepet kap, a hattér-informaciok hozzaadasa
nagyobbat; a konkretizacid kisebbet, a szétbontas bizonyos stilisztikai
kovetelmények miatt tobbet, a kohéziv explicitacid nagyobbat. Ugyanakkor
az emlitett vizsgalatban az egyes szovegmintdkon belil is nagy
kiilonbségek voltak, feltehetden nagyobbrészt a forditd paramétereitol, és
kisebb részt a szoveg tipusatol, illetve a szakteriilettdl fliggden.

Korpuszvizsgdlatok

Az explicitacios jelenségek kutatiasa foleg Osszehasonlithatd korpuszok
alapjan torténik. Ennek eredményeként a forditott és nem forditott
szovegek nyelvi jellemzdinek eltéréseirdl kaphatunk adatokat. Ritkabban
vizsgaljak az explicitaciot parhuzamos korpusz alapjan, amely arra ad
lehetdséget, hogy az explicitacié miveleteit a forrasnyelvi és a célnyelvi
szoveg Osszehasonlitasa révén tanulmanyozzuk. A vizsgalat mind a két
esetben egy-egy vagy egynéhany szovegjellemzore (példaul egyes
kotoszavakra, mellékmondat-tipusokra stb.) iranyul; egy adott forditott
szoveg Osszes jellemzojét nehéz egyszerre vizsgalni, tobbek kozott azért is,
mivel a szovegjellemzOk (anaféra-lancok, lexikai kohézio, téma-réma
viszonyok) nehezen kothetok a gép altal kezelhetd formai jellemzokhoz. A
korpuszvizsgélatokat Espunya szerint (2007) a ,darabonkénti”
megkozelités (item approach) jellemzi; de az éaltala alkalmazott
,szOvegszintli megkozelités” (textual approach) is csak annyiban tér el
ettol, hogy a forditasban eldforduld osszes kotdelemet szamitasba veszi.
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Eppen ezért a manualis vizsgalatoknak tovabbra is fontos szerepe van az
explicitaci6é tanulmanyozasaban, ugyanakkor keresni kell a mddjat annak,
hogyan lehet a gép segitségével ugy automatizalni, vagy félig automatizalni
a vizsgalatokat, hogy azok ne csupan egy-egy kiragadott elem tekintetében
jellemezzék a forditast.

A korpuszok hasznalata lehetdvé teszi, hogy egy-egy jelenséget
nagy mennyiségli szovegen vizsgaljunk, és altalanos kovetkeztetéseket
vonjunk le. Igy példaul vizsgalhatjuk a magyar is modosito sz6
el6fordulasat a teljes korpuszban, és az egyes szOvegekben is, és
valdsziniileg megallapithatjuk, hogy az angol szovegben sokszor nincs sem
also, sem too ott, ahol a magyar betoldja az is-t. Ugyanakkor az altalanos
jellegli vizsgalatok, amelyek nem az adott széveg Osszes jellemzdjével
(példaul az explicitacié €s implicitacio Osszes tipusaval) foglalkoznak,
elfedhetik az egyes szovegek és egyes forditok kozotti a kiilonbségeket.
Ezért a teljes szovegek kézi vizsgalatara tovabbra is sziikség van, anndl is
inkabb, mivel az ilyen vizsgalatok jelezhetik, hogy milyen jelenségeket
érdemes nagyobb korpuszon vizsgalni.

Kutatasi kérdések
A fentiek alapjan tehat ebben a dolgozatban a kovetkezd kérdésekre
keresiink valaszt:
e FEltéro-e az explicitacio mértéke é&s tipusai kilonbozo
szakszoveg-tipusok k6zott?
e Ha igen, ennek milyen okai vannak?
e Lehet-e, és hogyan lehet az eltéréseket korpusz segitségével
vizsgalni?

A vizgsgdlat anyagai és modszerei

A vizsgalathoz a SZIE szaknyelvi parhuzamos korpuszabdl (Heltai, 2007)
harom eltérd jellegli, hosszabb szakszoveget valasztottam: egy nyelvészeti,
egy mezdgazdasagi €s egy bioldgiai jellegiit. A szovegek megkozelitdleg
azonos hosszusaguak voltak (8-10,000 sz6). A roviditett cimeket és a
szavak szamat az alabbi 1. tablazat tartalmazza, a teljes bibliografiai
adatokat lasd a Forrasok c. részben.
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1. tablazat
A roviditett cimeket €s a szavak szamat §sszesito tablazat

Roviditett angol Szavak szama

cim Az angol szovegben A magyar forditisban
Syntactic 10.340 9.439
Structures

Agricultural 10.043 8.860
Research

Animal Behaviour 9.903 8.312

A szovegeket kézileg szinkronizaltam és elemeztem, megjeldlve az
altalam explicitdcionak itélt eseteket (a kiegészitések, szétbontasok és
konkretizaciok alapjan). Természetesen arra nem volt lehetdségem, hogy
minden egyes betoldas vagy felbontas esetében megallapitsam, hogy
csupan nyelvi jellegli explicitaciordl, vagy valddi, a feldolgozast
megkonnyitd explicitdciorol van-e szo.

Az explicitacioként azonositott esetek alapjan megkiséreltem a
leggyakoribb tendencidkat impresszionisztikus mddon meghatarozni.
Mennyiségi vizsgalatot és statisztikai elemzést nem végeztem.

Eredmények

Az aldbbiakban példakat mutatok be a harom szovegben azonositott
explicitdciokbdl. A példakban aldhuzassal jeloltem a hozzaadott elemeket;
a felbontast nem jeloltem.

A nyelvészeti szoveg forditasat nyelvész szakember készitette. Ez
publikalt, és minden bizonnyal lektoralt forditds. Kilondsen gyakorinak
bizonyultak az explicitacio kovetkezd valtozatai:
e Rovid kotdszavak, hatarozok hosszabbal torténd forditasa, példaul
hence — ebbdl kovetkezden
then — ez esetben
if — abban az esetben, ha
intrinsically — lényegiikbdl eredden
surely — minden kétséget kizaroan
e Egyes terminusok szétbontassal, koriilirassal torténd forditasa
non-affix — barmi, ami a Verb dsszetevoben nem végzddés
transforms — transzformdciok eredményeképp létrejott lancok
e Szimbolumok, szamok kiegészitése értelmez6 jelzovel
in order to apply (29i) in (30) ...
— ahhoz, hogy a (30) levezetésben a (29i) szabalyt alkalmazhassuk ...
then (115i), (115ii) and (115iv) — a ... (115i), (115iii) és (115iv)
mondatokat
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e A visszautalasok pontositisa: névmas — fo6név, fonév — hosszabb
fonévi szocsoport
the machine — az imént leirt gép
we can insert a declarative sentence S1, S3, S5, and this declarative
sentence ...
— beiktathatunk egy S1, S3, S5 kijelenté mondatot, és az igy keletkezd
kijelenté mondat
an automatic consequence of rule (34) - automatikus kovetkezménye
lesz a (34) szabaly alkalmazdsdnak

Gyakorlatilag nem fordul el6 pragmatikai vagy hattérismerettel kapcsolatos
explicitacio, tehat az explicitacid csak a nyelvek és a szaknyelvi miifajok,
illetve stilusok grammatikai, lexikai, és szovegépitési kiilonbségeibol
adodik.

A biologiai szoveg forditdsa nem publikalt forditds. Amerikédban
dolgozd, az angol nyelvet kivaldan ismerd kutaté mondta magnora a
magyar szoveget, tehat blattolt szovegrdl van szo, amelyet a leirds soran
(feltehetdéen) valamennyire stilizaltak. Ebben a szovegben az el6zohoz
képest rendkiviil kevés explicitacié fordul el6. Az angol és a magyar
szoveg mondatr6l mondatra ¢és kifejezésrdl  kifejezésre  torténd
Osszehasonlitasa soran ugy tlint, hogy sokkal tobb benne az implicitacid,
illetve a kihagyas, mint az explicitacio.

A leggyakrabban a kovetkezd explicitacids miiveletek fordultak eld:

o Kotoszavak, kotoelemek, modositoszavak betoldasa
hiszen, azonban, ugyanis, igy, vagy, is
e Egyes terminusok eredeti angol nevének zarojelben vald kozlése
proximate and ultimate causes of behavior
— a viselkedés kozvetlen (proximdlis) és végsé (ultimdlis) okai kozott
e Cimek kiegészitése értelmez6 jelzovel
when Charles Darwin published The Origin of Species
— amikor Charles Darwin megjelentette A fajok eredete c. konyvét
e A visszautalasok pontositasa: névmas — fonév, fonév — hosszabb
fonévi szocsoport
its offspring — a mutdans utodai
Wing-flipping by an Automeris moth illustrates that ...
— Az Automeris lepkének a szarnyelorehuizo viselkedése mutatja, hogy

e Fonevek kiegészitése Gsszetett szova
insect net — rovarfogo halo
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field — tudomdnyteriilet
allele — alléltipusok
evolutionary time — evolucios iddintervallum
e Fonevek, melléknevek, igék felbontasa tobb szora
climatic pressures — kedvezétlenebb iddjardsi viszonyok kozdtt
complete — teljes igényii
The appropriate breeding experiments - Egy jol megtervezett
szaporitasi kisérlet
biological significance of life — az élet biologiai értelemben vett
Jjelentosége
e Konkretizacid
early — fiatalkori
scientists - biologusok
e Nyelvtanilag elliptikus szerkezetek kiegészitése
why animals behave as they do
— miért ugy viselkednek az dllatok, ahogy viselkednek
e Szemantikailag/pragmatikailag elliptikus szerkezetek kiegészitése
Proximate questions about behavior require an exploration into an
animal, ...
— A kozvetlen kérdések az dllatok testének felderitését jelentik
the traits associated with reproductive failure will be eliminated.
— A szaporodasi sikertelenséggel parosult tulajdonsdgok eltiinnek a
populdcioban.
Its competitors could be completely replaced.
— A tobbi allél teljesen ki fog szorulni a populdciobdl.

A mezogazdasagi szoveg forditasaban rendkiviil sok explicitaciot
talalunk minden tipusbdl. Helyenként az az érzésiink, hogy a forditd
mindent az olvaso6 szajaba akar ragni, s néha foloslegesen is ,,szaporitja a
szot”, tehat a forditas-specifikus explicitaciora valdsziniileg itt talaljuk a
legtobb példat. A forditérol nincsenek adataink, de az internetrél kidertil,
hogy a 70-es, 80-as években tobb mezdgazdasagi jellegli konyvet forditott
¢és lektoralt németbol, és egy biometriai értelmezd szdtar szerkesztdje is
volt. A leggyakrabban a kovetkezd explicitacids miiveletek fordultak eld:

o Kotdszavak, kotdelemek, pragmatikai modositészavak betoldasa
persze, még ... is, még mindig, mdr eddig is; ennek a célnak az
érdekében; és végiil az a kérdés

e [Egyes terminusok forditdsa ¢és az eredeti nemzetkozi kifejezés
megtartisa

e moratorium on agricultural research
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— a mezdégazdasagi kutatdas dtmeneti ledllitasanak, moratoriumdnak
gondolata

A visszautalasok pontositasa: névmas — foénév, féonév — hosszabb
fonévi szocsoport:

it — ez az elsé elérehaladas

all — minden termék

welfare — jolétének novekedése

a large proportion — az emberiség nagy hanyada

proportion - az emberiség nagy hanyada

Fonevek kiegészitése dsszetett szdva

force — hajtoerd

variety — névényfajta

research — kutatomunka, tudomdnyos kutatas

Fonevek, melléknevek, igék felbontasa tobb szdora

famines — nagy éhinségek

human health — az emberiség jobb dltalanos egészségi dllapota
favoured localities — bdséggel megdldott tdj

ill-clothed and hungry — sem ruhdzattal, sem élelemmel nem voltak
elegendoen elldatva

well-informed — tajékozott, tisztanlato

unprecedented — el sem képzelt

underdeveloped — fejlédésben visszamaradt

Konkretizacid

have the things that constitute civilization — élvezheti a civilizacio
gytimolcseit

early improvements in agriculture — a mezdégazdasagi fejlodés elsd
lépéseit

length of day — rovid és hosszii napszakra
Nyelvtanilag elliptikus szerkezetek kiegészitése

. why some varieties of plants and breeds of livestock are, and some
are not resistant to various diseases and insect pests and to weather
hazards.
— ... és végiil az a kérdés, hogy miért rezisztens az egyik névény- vagy
dllatfajta, és miért fogékony a masik a kiilonbozd betegségekkel,
kartevikkel és elemi csapasokkal szemben.
Szemantikailag/pragmatikailag elliptikus szerkezetek kiegészitése
improvements in agriculture — a mezégazdasagi termelés fejlodése
Nyomatékositas
new problems — uj és uj problémadk
Early improvements in agriculture were made mostly by men and
women who tilled the soil...
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Heltai Pal

A mezbgazdasagi fejlodés elsd lépéseit azok a férfiak és ndk tették meg,
akik maguk miivelték a foldet ...

Kovetkeztetések

Természetesen mind a harom szovegben el6fordultak az angol-magyar
forditas soran a tapasztalat szerint is gyakori kotelezd explicitacios
miveletek, igy példaul a hatravetett jelzOs szerkezetek (prepozicids jelzok,
igenevek, stb.) mellékmondattda alakitdsa vagy szemantikailag {ires
melléknévi igenév betoldasaval bovitett jelzos szerkezettel torténd
forditasa, mellékmondatok el6tt a fémondatban ramutatd szavak betoldasa,
stb. Ezeket a kotelezd jellegi betoldassal jaré miiveleteket itt nem
vizsgaltam, tobbek kozott azért sem, mert kétséges, hogy mennyiben
jelentenek valodi explicitaciot. Ugyanakkor megjegyzendd, hogy — mivel
az explicitacid egyes esetekben a kotelezd valasztds egyik valasztasi
lehet6ségét jelenti (példaul az igenév fordithatdé mellékmondattal vagy
bovitett jelzOs szerkezettel) — a megoldasok aranya feltételezhetden a
forditotdl és a szovegtipustol fiiggden valtozik. Eltérések lehetnek ebben a
tekintetben kezdd és tapasztalt forditok, illetve irodalmi és szakszoveg
kozott, sot egyes szaknyelvi regiszterek kozott is. Ezért a kotelezod
explicitacio egyes eseteit érdemes lenne nagyobb parhuzamos korpuszok
segitségével vizsgalni.

Osszehasonlito  korpuszvizsgalatokkal azt is érdemes lenne
megnézni, hogy adott szOvegtipusban eltér-e az egyes szerkezetek
gyakorisadga a forditott €s az eredeti magyar szovegek kozott, és hogy az
esetlegesen jelentkezd kiilonbségnek szovegszinten van-e hatdsa a
feldolgozasra.

Az elsé kutatisi kérdésre azt a valaszt kaptam, hogy az
explicitacio mértéke és tipusai az egyes szovegekben valoban eltérnek. Ez
statisztikai vizsgalat bélkiil, ranézésre is megallapithatd. A legkevesebb
explicitaciot a biologiai szovegben talaljuk, a legtobbet a mezdgazdasagi
szovegben. Az explicitacio tipusai koziil a legkevesebb a nyelvészeti
szovegben fordul eld. A szakszovegek angolrdl magyarra torténd forditasa
soran megfigyelhetd explicitacio jelentds része nyelvi kiilonbségekre
vezetheto vissza, €s igen kevés a kultura eltéréseibdl eredd explicitacio.

A masodik kutatasi kérdésre azt valaszolhatjuk, hogy a
kiilonbségeket feltehetden tobb tényezd okozza: a szoveg tipusa (regiszter),
sOt témaja, a forditd személyisége és a forditds koriilményei (gondos,
lektoralt forditds vagy blattolas jellegi gyors forditds) mind hatéssal
lehetnek az explicitaciora. A jelen vizsgalat alapjan ezeket a hatdsokat még
nem tudjuk biztosan elkiiléniteni, de a nyelvészeti és biologiai szdveg,
illetve a mezOgazdasagi szoveg eltérései alapjan feltételezhetjiik, hogy
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minél kozelebb van a szoveg a prototipikus, ,.kemény” szakszéveghez, €s
minél egységesebb tematikai szempontbdl, annal kevesebb benne az
explicitacio, és annal kevesebb fajtara korlatozodik. A mezdgazdasagi
kutatds torténetérol szold szovegben talalt igen sokféle és hatalmas
mennyiségli explicitdcio oka tehat részben az, hogy a szoveg bevezetd
jellegli, kozelebb all az altalanos koéznyelvi, illetve ismeretterjeszto
szovegekhez (bar a sziikebben szakmai jellegli szakaszok forditdsa sem
tartalmaz kevesebb explicitaciot, mint az altalanos leirasoké), és
tematikailag joval valtozatosabb, mint a két masik szoveg.

Ugyanakkor az explicitacios miveletek rendkiviil magas szamat
magyarazhatja a fordité hajlama is. A hdrom szoveg Osszehasonlitisa
alapjan ugy tiinik, hogy a mezdgazdasagi szovegben van a legtobb forditas-
specifikus explicitacid. A biologiai szoveg forditdja viszont egyaltalan nem
igyekszik tulexplicitalni a forditasat, sot a szoveg elemzése soran gyakran
kihagy, illetve implicital. Eppen ezért a tovabbi kutatdsok soran érdemes
lenne azt is vizsgalni, hogyan aranylik egymashoz az explicitacio és az
implicitacio mértéke kiilonbozd szovegtipusoknal, forditoknal és forditasi
helyzeteknél, figyelembe véve azt a tényt is, hogy az angol inherensen
implicit, mig a magyar inherensen explicit nyelv.

Mint ahogy azt korabbi tanulmanyom (Heltai, 2003) is jelezte,
angol-magyar szakszoveg-forditasban az expliciticio egyik kiemelkedden
fontos formdja a visszautalasok pontositasa és a szemantikai, illetve
pragmatikai ellipszis megsziintetése. A kettd osszefiigg: ha példaul az egyik
mondatban a mezdégazdasdgi termelés fejlodésérdl beszéltink, és a
kovetkez6 mondatban ezt a mezdgazdasag fejlodése kifejezéssel
helyettesitjiik, akkor pragmatikai ellipszisr6l van szo6: nyelvtanilag a
mondat nem hianyos, nem elliptikus, ugyanakkor az adott kontextusban a
mezdgazdasagi termelés fejlédeését jelenti. Ha tehat az eredeti szoveg a
mezdgazdasag fejlédése kifejezést a mezdgazdasdgi termelés fejlédése
értelmében hasznalja, és a forditas ezt explicitté teszi, tehat az eredetihez
képest betoldja a termelés szot, akkor a visszautaldst pontositja, €s egyuttal
a pragmatikai ellipszist megsziinteti.

A visszautalasok pontositasa foleg a nyelvi ¢és szovegszerkesztési
konvencidk kiilonbségeibdl adodik. A pragmatikai ellipszis eltérd mértéke
az angol és a magyar nyelv kozott altalanos nyelvi, illetve nyelvhasznalati
kiilonbség: az angol nyelv(hasznald) konnyebben lemond arrdl, hogy egy
adott szituacid kevésbé lényegesnek itélt, kikovetkeztethetd elemeit
kifejezze (vo. Catford, 1965), mint a magyar. A magyar nyelv tehat
kevesebbet biz a kovetkeztetéses kommunikicidora. A visszautalas
pontositasara a forditdsi miiveletek miatt is sziikség lehet: ha a forditas
soran megvaltozik a mondat szerkezete, illetve szorendje, akkor a
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forrasnyelvi visszautalassal parhuzamos eszk6z a forditasban mar nem lesz
elég egyértelmi, ezért a forditd igyekszik pontositani.

A visszautalas formaja bizonyos stilusokban stilisztikai preferencia-
kiilonbség is lehet, és lehet forditéi hajlam eredménye is. Egyelére nem
vildgos, milyen ardnyban magyardzzak ezt az eltérést a nyelvi, a miifaji
vagy stilisztikai kiillonbségek és a forditdi hajlam, és az sem, hogy ez
milyen hatassal van a feldolgozasra. Tovabbi vizsgalatokra és kisérletekre
lenne sziikség annak felderitésére, hogy a magyarr6él angolra torténd
forditds soran hasonlé mértékben miikodik-e az ellentétes folyamat, az
implicitacio, vagy az aszimetria-hipotézisnek (Klaudy, 2001; Klaudy-
Karoly, 2005) megfelelden ,talforditds” jelenik meg. Osszehasonlitd
korpusz alapjan lehetne vizsgélni, hogy van-e kiilonbség az ilyen jellegii
visszautalasok tekintetében eredeti magyar szovegek €s angolbdl forditott
szovegek kozott, €s természetesen kivanatos lenne kisérletileg vizsgalni,
hogy milyen hatdsa van az explicitdcionak a feldolgozasra. Meg lehetne
kisérelni, hogy a forditott szovegekbdl kiiktassuk az explicitaciot, hogy
Osszehasonlithassuk, vajon az explicitalt szoveg értése konnyebb-e, vagy a
nem explicitalté.

A harmadik kutatasi kérdésre a vizsgalat nem ad valaszt, csupan
megerQsiti azt az érzésiinket, hogy a korpuszok alapjan végzett
explicitaciés vizsgalatok egyoldaluak, és kivanatos lenne megtaldlni a
modjat annak, hogy a manudlis vizsgalatok atfogo jellegét automatikus
vagy félig automatikus gépi vizsgalatokkal tudjuk kiegésziteni.

A forditasoktatas szempontjabdl azt a kovetkeztetést vonhatjuk le,
hogy a leendd forditdk képzésében, az elméleti ismeretek tudatositdsdban
fontos  szerepe lehet a  forditasok  kiilonb6zd  szemponta
Osszehasonlitasanak. Az explicitacidos miveletek teljes szovegekben végzett
vizsgalata nem el6ird szabalyként szolgal, hanem mintaként, amelyhez
képest a fordito kialakitja a sajat gyakorlatat.
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Jerkus Tibor Istvanné Kovacs Erika
MOL Nyrt.

Stilisztika és szaknyelv

A téma a nyelvészetnek tobb agat egyesiti, szociolingvisztikai keretek kozott a tudomanyos-
ismeretterjeszté gazdasagi szaknyelv, illetve sajtonyelv, valamint érintélegesen a cimek
vizsgalatanak tudomanyadt, a titrologiat otvozi a nyelvészeti kutatdsok targydval. A
sajtonyelv vizsgalatanak egy eddig kevésbé kutatott aspektusat helyezem a kozéppontba. A
sajtocimekben rejlé neologizmusok szaknyelvi kdrnyezetben valé megjelenését vizsgalom. A
stilisztika és a gazdasag kapcsolatat az interkulturdlis kommunikdcio szakemberei elméleti
és gyakorlati kutatdsaikkal igazoltik. Mivel a kultiura tarsadalmi jelenség, ahogy a nyelv is
az, elképzelhetetlen, hogy ne lenne kapcsolata a szintén tdrsadalmi kérnyezetet igényld
gazdasdggal. Napjaink irott sajtdja ennek az dsszefiiggésnek a tiikorképe.

Bevezet6

A tanulméanyban egy jelentds gazdasagi hetilap, a magyar nyelvlii Heti
Vilaggazdasag (HVG) cimeinek vizsgalatat illetve a vizsgalat eredményét
mutatom be. A cimeket az Gjsag megjelenésétol vizsgaltam napjainkig, ami
majd harminc év anyagat foglalja magaba ¢s kozel 1500 cimet jelent. Ezek
kozott 165 neologizmust talaltam, ami a cimek tobb, mint 10%-a. A
neologizmusok széfaja nagyrészt fonév. Ez is alatamasztja Nadai allitasat,
aki szerint a gazdasagi szakcikkekben €s ezek cimeiben a nominalis stilus
az uralkodo6 (Nadai, 20006).

A kutatas aktualitasa tobb irdnybol megkozelithetd. A néhany
évtizedes multra visszatekintd szocoilingvisztika tudomanya a tarsadalmi
valtozasok hatasara bekovetkezd nyelvi jelenségeket kutatja. Ezeket a
nyelvi valtozasokat az informacios tarsadalom koranak koszonhetden
laikusok €s kutatok egyarant megtapasztalhatjak. Az irott és elektronikus
sajto termékei az adott nyelvallapotokat rogzitik az utdkor és a tudomany
szamara. Az firott forma ugyanis tobbszor ellendrizhetd, egymassal
Osszevetheto ¢€s tiikrozi a valtozasokat. Az alkalmazott nyelvészet feladata
ezek leirasa, az elméletek gyakorlati megvaldsuldsdnak bemutatasa.

A gazdasagi szaknyelv, a cimek és a stilisztika

Jelen munkamban azt vizsgalom, milyenek lehetnek a stilisztikai
neologizmusok a gazdasagi szaknyelv teriiletén. Ezek egyes cimekbe
agyazott elemeinek felismerése az irdi kreativitasnak koszonhetéen nem
egyszerl feladat. A kultura részeként a stilisztikai neologizmusok kozel
allnak hozzank, ez a sajtoban is érzékelhet6. A cimek megértése azok
szOovegalkotd szerepe miatt az egész cikk megértésének alapja. Mivel a
vilagrol alkotott elképzelésiink nagy része a sajtobol szarmazik, fontosnak
tartom nyelvezetének mélyebb megismerését. Fel kell tarnunk azokat a
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nyelvi stratégidkat, amelyek megkonnyitik a tidjékozodast, és amelyek a
cimbe rejtett utalasok megfejtéséhez vezetnek.

A tudomanyos-ismeretterjesztdé gazdasagi irott sajtoban megjelend
szovegek gyakran valnak a szaknyelvi vizsgalatok targyava. A gazdasagi
irott sajtd a szaknyelv specifikus kommunikatuma, igy a szaknyelv és a
koznyelv 6sszefonddasa ezekben a szovegekben érzékeltethetd leginkabb.

Globalizacio a sajtéban

A nyelvi globalizaciot a hétkdznapokban is megtapasztalhatjuk, ha
szemiigyre vesszik a hazankban is hozzaférhetd, vagy legalabbis
hivatkozott sajtotermékek skalajat. A 90-es évek elején bekovetkezett
rendszervaltasnak is koszonhetd ez, de az angol mint vildgnyelv eurdpai
elterjedése is nagy mértékben hozzajarult a kiilfoldi sajto iranti igények
novekedéséhez. A média hatalma akar nyelvhasznalati szokasainkat, idegen
nyelv preferenciankat is atalakithatja, hiszen a neves amerikai €s brit
szaklapokra valo gyakori hivatkozas az angol nyelv privilégiumat erdsiti.

Szerzok és olvasok

A szerzOk ¢és az olvasok csak akkor mikodhetnek egyiitt, ha Iétezik egy
kozos interpretacios dimenzio, ahol a befogadd az iizenetet a kozlés
céljanak megfelelden értelmezni tudja. A felado (példaul a cikk szerzdje) és
a cimzett (példaul a cikk olvasdja) kozotti sikeres kommunikéciot — és
barmely sikeres kommunikaciot — Jakobson (1969:268) klasszikus
modelljével irom le, amely alatdmasztja az elobbi allitast.

1. abra
A Jakobson-féle verbalis kommunikacié modell

kontextus
lizenet
felado cimzett
kontaktus
kod

A Jakobson-modell az {iizenetek értelmezését a kozos nyelvi kodra
alapozza, amely adott kontextusban a dekodolas soran nyer értelmet. A
kontextus a k6zos kulturalis tudas, a kod az irott nyelv, amiben az tizenet
rejlik.

Az irott sajto sajatossagai

A sajto a ,felnodttkori szocializacid legfobb eszkoze” (Bernath, 2002:37),
ami a technikai vivmanyoknak koszonhetéen az informacidhoz valo
hozzaférés sebességét hatvanyozottan felgyorsitotta. A vilag eseményeirdl
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vald tdjékozottsag a tarsadalomhoz tartozads és elfogadottsdg egyik
kritériuma. A hazai és nemzetkozi irott sajtdo ezt az igényt mindig
igyekezett kielégiteni. Szamos miifaj szolgal a hirek lehetdleg objektiv
kozvetitésére: vezércikk, belsd cikk, nyilt levél, vitacikk, kommentar,
jegyzet, tarca, glossza, riport, tuddsitas (Bencédy, 1995). Mivel jelen
dolgozat kutatasi témaja, a cimek vizsgalata mifajoktdl fiiggetlen, a
felsorolt miifajok ismérveit itt nem elemzem.

Az irott sajté szaknyelvi sajatossagai

Elfogadom azt a hipotézist, hogy a sajtonyelvnek vannak olyan jellemzoi,
amelyek megkiilonboztetik mas nyelvi megnyilvanulasoktol. A sajto
feladata az aktualis tarsadalmi, gazdasagi allapotokrdl, valtozasokrol valod
pontos tajékoztatas. Minden hir ezt a feladatot hivatott ellatni a lehetd
legobjektivebb modon. Az objektivitasra torekvés ellenére még a gazdasagi
hirekrol ~ sz6l6  szakcikkekben  is  felfedezhetiink  szubjektiv
megnyilvanulasokat. Nem meglepd, hiszen az ujsagird a vilag egy
szegmensét a maga szemszogebodl irja le, igy a cikk nem pontos masa az
eseményeknek, csak a valdsag egyik lehetséges interpretacidja.

A sajtocikkek nyelvi megformalasa egyéni, az ird szabadon
kombinalhatja a szokincset és nyelvtant, ami a szerzd stilusat alakitja.
Tolesvai (1996:50) szerint: ,,a stilus a széveg megformaltsaganak a modja,
melyet a k6zl6 és a befogadd mas stilusokkal 6sszehasonlitva valamilyen
szociokulturalis alapu nyelvi értékrendszerben helyez el”. A nyelv verbalis
¢és nonverbalis eszkozeinek esetleges kombinacidja tehat a stilus, melynek
kivalasztasa tarsadalmi kontextustdl is behatarolt igy az ott betoltott
funkcidk alapjan rétegekre oszthatd.

A stilisztika tudomanya (Szathmari, 1961; Tolcsvai, 1996) a
kovetkezd stilusrétegeket kiilonbozteti meg: szépirodalmi, tudomanyos,
publicisztikai, tarsalgasi és szénoki. A publicisztikai stilusréteg a sajto
nyelvhasznalatat jellemz6 nyelvi eszkozok Osszessége. Elsodleges
funkcioja az objektiv informacié atadds, ami a fejezet elején emlitett
publicisztikai mufajokban valésul meg. ,,A sajté funkcidja az, hogy a
legfrissebb események hireit a legrovidebb Uton és pontosan, szabalyozott
idérendben juttassa el a legszélesebb nyilvanossaghoz” (Dovifat,
1998:271).

Egyre tobb 1jsagird €l a stilaris meghokkentés eszkozével, azaz a
mufajtol szokatlan, meglepd kifejezésmodot alkalmaz és akar mas
stilusrétegek jellemvonasai is megjelennek a cikkben (példaul ifjusagi
nyelv, szleng, argd). A f6 cél mindig a figyelem felkeltése és ezaltal a
meggy0zes. A meggy0z0 erd az, ami a lapokat a piacon tartja.

281

S
k3
g
=
£
=
g
=
S
4
E
[
>
e
=2
=
N
e}
i
Q
~
<
B
=
El
N

w2
3
o
2
Q
<
g
=)
e




Jerkus Tibor Istvanné Kovacs Erika

A cim és a szoveg kapcsolata

A cimek tanulmanyozasanak egyre nagyobb jelentoségét s 1étjogosultsagat
bizonyitja, hogy kiilén elnevezéssel illetik. A titrologia, vagyis a cimek
tudomanyos elmélete els6sorban német és francia kultirkérokben hasznalt
fogalom. Meglepo, hogy az angolszasz és a magyar kultiraban még nem
terjedt el a kifejezés, ami a hivatkozasok keletkezését tekintve nem
ujkeletti.

A titrolégia kialakulasanak az oka a cimek karakterének sokféleségére, a
benniik rejld nyelvi kreativitdsra, valamint az egyre nagyobb szamban
megjelend irasokra és ezaltal a cimek soha nem latott gyarapodasara
vezethetd vissza. A jo cim a cikkek alappillére. A cimadas fontossagat
Kovalovszky igy foglalja 6ssze: ,,... a jo cim mar f¢él siker, sot aforisztikus
tulzassal: a cim fontosabb, mint maga a mi” (Kovalovszky, 1976:326).
Kemény (1989: 101) hasonldképp vélekedik a cimek jelentdségérol:

»A cim a ml védjegye, s mint bemutatkozasnal, itt is dontd lehet az elsd
benyomas. A cimvalasztas épp ezért kiilonds gondot kivan az irotdl, ujsagirotol.
Foéként a sajtoban fontos a cimadas, hogy az olvasok figyelmét megragadjak”.

A cimek 6nmagukon tilmutatd entitdsok, amelyeknek az értelmezése tobb,
mint a szemantikai jelentésiik megértése. A cim a szoveg szerves része €s
maga is szovegi sajatossagokat mutat, ezért a vizsgalt sajtotermékek
cimébe rejtett utalasok felismerése a cikkszoveg megértésének elofeltétele.
A szdvegkoherencia a cim megértésével biztosithato.

A gazdasagi irott sajto, a neologizmusok és ezek képzése

A szaknyelv és mint ennek része az irott sajtd nyelve allando atalakulason
megy keresztiil. Az 0j szavak, fogalmak és terminusok 1étrejottével a nyelv
a mindenkori tars