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ELOSZ0O

Kedves Olvaso!

Sorrendben a Porta Lingua sorozat 11. kotetét tarthatja a kezében. Meglehet,
hogy legtobbiink szamara a tizenegyes szam semmiféle jubileumot nem jeldl,
inkabb hétkoznapisag, mint valamiféle tinnepélyesség arad beldle. Mindez
azonban csupan a tizenegyes szamra nézve allithatd. Egy ujabb
tanulmanykotet megjelenése, legyen az akarhanyadik a sorban, mindig
innep, a tartalmat jelentd tanulmanyok pedig szamos kollégank kitarto,
faradsagos, nemegyszer lemondasokkal jard, ugyanakkor oOromteli és
eredményes kutatdé munkdjanak gylimolcsei. A kotet tanulmanyait olvasva
érdemes ezt az immar tobb mint egy évtizede 1étezd, és a nehéz gazdasagi
koriilmények ellenére is ¢életképesnek bizonyult kutatéi kozosséget
szemiigyre venni. A régi, vagyis mar legalabb egy vagy tobb korabbi
SZOKOE konferencian résztvevok talsulya egyértelmiien megallapithato, és
ez igy van jol. Valojaban ezek a kutato-tarsak képezik a kozosség magvat,
amely ugyanakkor befogad6 kozosség is, hiszen a szerzok kdzott szamos 1j
névvel talalkozhatunk. Az 10j szerzok megjelenése csakiugy, mint a régiek
kitartasa a kozosségen beliili kohézidt erdsiti €s a fennmaradast biztositja. Ez
utobbira a kdzosségnek minden esélye megvan. Tekintetiinket elég csupan a
tanulmanyok cimein végigfuttatni, hogy igazolva lathassuk a kotet alcimében
is megfogalmazott kovetelményt: szaknyelvkutatasi iranyzatok és
alkalmazasok. A két erny6-fogalom koziil az utobbi a fontosabb. Ma mar
semmi kétségiink nem lehet afeldl, hogy a szaknyelvekkel valo
szisztematikus foglalkozas az alkalmazott nyelvészet egyik fontos aga, amely
Magyarorszagon éppen a Szaknyelvoktatok és -Kutatok Orszagos Egyesiilete
altal szervezett évenkénti konferencidk és az ezeken elhangz6 eldadasok
alapjan késziilt tanulmanyok révén vivott ki magéanak tekintélyt. Az elmult
évtizedben szamos doktori disszertacio sziiletett ezen a teriileten, és bizton
allithatjuk, hogy tovabbiak is sziiletdben vannak. Ezek a munkak akkor
tudnak igazan kiteljesedni, ha a doktoranduszoknak megfelel6 terepiik van
kutatasi részeredményeik bemutatasara. A jelen kotetben legalabb 9-10 ilyen
igénnyel publikalt irast taldlhatunk, de szép szdmmal kaptak benne helyet
tapasztalt szaknyelv-kutatdk illetve kutatoi teamek tollabol szdrmazé miivek
is. Az ezzel kapcsolatos jo hir az, hogy a két csoport tagjai altal készitett
kutatasi beszamolok nem kiilonboztethetok meg szinvonaluk alapjan, ami a
doktoranduszok mindségre vald torekvését igazolja. Tanulsagokkal
szolgalhat a 2011-es konferencia szekcio-cimeit tiikr6zé fejezetcimek



szambavétele is. A kotetben szerepld 33 tanulmany négy szakteriileten oszlik
el, nagyjabol egyenletesen. A TERMINOLOGIA, LEXIKOLOGIA cimet viseld
témakor orvendetes elOretorése figyelhetdé meg, ami a pontossag szerepét
hangsulyozza a szaknyelvhasznalatban illetve a szaknyelvoktatasban. A
SZOVEGTAN, DISKURZUS, RETORIKA cimii fejezetben a szaknyelvkutatas
nyelvészeti, illetve szociolingvisztikai megkozelitésének fontossaga
mutatkozik meg, mig a sorrendben negyediként szerepld0 TANTERV,
TANANYAG, MODSZER fejezetcim, arrdl arulkodik, hogy a szaknyelvoktatas
fontossaga az elmult idészakban egyéltalin nem csokkent. Erdekes a
harmadik, a KULTURAKOZVETITES, FORDITAS, TOLMACSOLAS teriiletét
lefed6 tanulmanyok sokszinlisége. Ugyanakkor némeileg meglepd, hogy a
korabbi évek koteteitdl eltéréen idén nem jelenik meg a szaknyelvi
vizsgakkal kapcsolatos fejezetcim. Ez a tény sokkal inkabb a magyarorszagi
akkreditalt szaknyelvi vizsgak egyenletesen jo szinvonala miikodését,
semmint a téma iranti érdekl6dés hianyat tikrozi. Etvagygerjesztoként
reményeim szerint ennyi informacié elegend6 lesz. Kivanok minden
inyencnek kellemes, hasznos, gondolatébresztd és oromteli ismerkedést a
tanulmanyokkal.

Udvozlettel:

Rébék-Nagy Gabor

TERMINOLOGIA, LEXIKOLOGIA
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Bago Péter - Murath Judit
Pécsi Tudomanyegyetem
Kozgazdasagtudomanyi Kar

Fogalmi struktirak vizsgalata szamitogépes tamogatassal

A Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Kardan futo projekt keretében az
informatikaban és a nyelvészetben alkalmazott kutatasi modszereket egymassal kombindlva
tesziink kisérletet a gazdasag nyelvének mélyebb elemzésére, melynek célja az elért
eredmények hasznositisa a szaknyelv és a szakforditas oktatasaban. Mivel nagy a korpusz,
ezért kézi erével nehezen feldolgozhato a vizsgalata, igy nagy a jelentésége az informatikai
lehetéségek bekapcsolasanak. A kutatasnak szamos lépését mar publikaltuk, elsé lépésként
osszegyiijtottiik a korpuszt, masodik lépésként NooJ segitségével elemeztiik az izotopikus
lanchoz kapcsolodo viszonyat. A harmadik szakaszban az SPSS programcsomag segitségével
megtettiik az elsd lépéseket. Jelen tanulmanyban mélyebben vizsgaljuk meg az adat- és a
szovegbanyaszat lehetéségeit és az SPSS adta eredményeket. Célunk a valodi
szovegbadnydszatig eljutni, amelynek sordn automatizaltan lehet a korpuszok vizsgalatat
végezni.

Kulcsszavak: terminoldgia, terminus, fogalom, fogalmi struktara, korpuszelemzés, halozat
alapu kutatas, adatbanyaszat, szovegbanyaszat

Bevezetés
A terminoldgia — azaz egy-egy szakteriilet specialis szokincse — hatékony
eszkoze a szakmai kommunikacionak. A tudatos terminoldgia-hasznalat
partnerekkel vilagosan és érthetden, ,,egy nyelven” beszéljenek vagy éppen
ellenkezbleg: specialisan kifejlesztett terminologiaja révén killonbdzteti meg
magat egy cég az azonos iparagban miikodé konkurenciatol. Igy vagy ugy, a
terminologia jelentds gazdasagi tényezO, ¢és az ¢élet barmely teriiletén zajlo
szakmai kommunikacié nélkiilozhetetlen kifejezéeszkdze. A PORTA
LINGUA kdéteteit fellapozva szamos szerzd tanulmanyaban megjelenik a
terminologia mint kutatott téma, noha — kiilondsen az elsé kotetekben —
inkabb csak egy-egy kutatasi téma részeként, vagy egy oktatasi feladatként a
tobb koziil, és eleinte ritkabban taldlkozunk olyan munkaval, amelynek
kifejezetten terminoldgiai kutatasok vagy a terminolodgia oktatasanak
bemutatésa a célja. Ugyanakkor egyértelmii, hogy a terminologiat érintd vagy
vele foglalkoz6 publikaciok szama jelentds, és a legkiillonbdzobb
szakteriiletek terminologiai problémai keriilnek teritékre, ami mindenképpen
arra utal, hogy az idevagd kutatdsok széleskori érdeklodésre tarthatnak
szamot.

A terminologia terminusok — specialis szakszavak és szakkifejezések
— halmazabdl all, amelyek reprezentaljak a benniik rejlé fogalmakat. A
fogalmak rendszert alkotnak, és e rendszerek idealis esetben abrazolhatok is.
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A természettudomanyokban, majd a miiszaki tudomanyokban folytatott
rendszerez6 munka tobb évszazados multra tekint vissza és elsdsorban e
diszciplindkban lathatjuk az osztalyozasnak és rendszerezésnek példait,
amelyekre gyakran hivatkoznak a terminologia elméletével foglalkozo
kutatok.

Fogalmi struktirak vizsgalata — interdiszciplinaris megkozelités
A fogalmi strukturak vizsgalatanak a fiatal terminologiatudomanyban nagy a
szakirodalma, és a magyarorszagi kutatok is egyre tobbet foglalkoznak a
rendszer  kérdésével, rendszerck  felallitdsaval ¢és  abrazolasaval
terminologiaelméleti szemszogbdl. Erthetd, hiszen a fogalmak és az azokhoz
tartoz6 terminusok halmaza Onmagdban nem mutatja meg az
Osszefiiggéseket, mig a rendszerbe foghatd halmaz egy-egy szakteriilet
tudasreprezentacioja, amelyben egy-egy fogalom a tudas egy-egy egységét
jelenti. A tudas rendszerezése, az Osszefliggések keresése, a fellelt
Osszefiiggések leirasa, strukturaba rendezése és a struktira abrazolasa nem uj
gondolat, szamos mas tudomany rendszerezési torekvései ismertek, amelyek
koziil tobbet maga a terminologiatudomany is igyekezett és igyekszik az
eszkozei kozeé felvenni. Tipikus példa a fogalmi rendszerek megjelenitésére a
taxonémia, azaz a tudomanyos rendszertan, amely mar a korai terminologiai
munkak alapjaul szolgalt (v6. Linné osztalyozasi rendszere), és az altalanos
terminoldgiatan megjelenése Ota a terminoldgiai abrazolasnak is kedvelt
moddszere a maga tobbszintes fa-struktarajaval. Hasonloképpen figyelemre
méltd a konyvtarakban a hierarchikus felépitésii Egyetemes Tizedes
Osztalyozas (ETO), amely kodolva, szamjegyekkel — am igy is rendszert
alkotva — fejezi ki az emberi ismeretek fogalmait. Emlithetnénk a
tezauruszokat, azon specialis szotarakat is, amelyekben az egyes szavak mint
fogalmak az egymashoz viszonyitott és jelzett értékeik szerint foglaljak el
helytiket, megjelenitve az ala- és folérendeltségi viszonyokat, csakigy, mint a
nyelvészetben kutatott szomezdket és az azokhoz kapcsoldodd szédmezo-
elméletet vagy a szoveg-szemantikai vizsgalatokat.

Az 1jabb nyelvészeti kutatdsok — kiilonosen az empirikus vizsgéalatok
— szamos olyan Uj eljaras bevezetéséhez jarultak hozza, amelyek kilépnek a
nyelvészet adta keretekbdl, és mas diszciplinak kutatasait is eredménnyel
szolgaljak. A korpuszelemzés az alkalmazott nyelvészeti diszciplindkban, igy
a lexikografiaban is nélkiilozhetetlen eszk6zz¢ valt, de a tipikusan a vallalati
szférara jellemz6 marketing-elemzések és iigyfélkapcsolati vizsgalatok
szovegbanyaszati eljarasai is Iényegében a korpuszelemzés elvén alapulnak.
A nyelvészet a halozatkutatassal is szoros kapcsolatban all, hiszen a
szomez6-elmélet 6nmagaban is halozatrol szol, ugyanakkor kdzismert, hogy
a halozatkutatas a legkiilonfélébb tudomanyteriiletek — biokémia, fizika,
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szociologia, etc. — feldl is megkozelithetd. Mindkét kutatdsi iranyrol,
interdiszciplinaris vonatkozésair6l részletes elemzést olvashatunk Kovacs
Laszl6 monografidjaban (Kovacs, 2011), valamint a szamos tudomanyteriilet
halozatkutatasat bemutatd tanulmanykdétetben (Balasko et al., 2010).

Keresve kutatasainkhoz az alkalmas modszereket, a szorosabban a
nyelvészethez kapcsolddo, de mas teriileten is hasznalt eljarasokrol el6z6 két
irasunkban mar részletesebben szoltunk, kiilonosképpen a szoveg-
szemantikai, a korpuszelemzési vizsgalatok és a halozatkutatasok alltak a
latolgatasok fokuszaban (Murath-Bago, 2011a; Murath-Bago, 2011b). Az
alabbiakban két olyan kutatdsi irdnyrdl — az adatbanyaszatrél és a
szovegbanyaszatrol — szeretnénk szolni, amelyek a vallalatok életében egyre
jelentdsebb szerepet jatszanak. E két kutatasi irany eljarasainak bekapcsolasa
kutatasainkba kézenfekvonek tiint, hiszen a magyarorszagi gazdasagi
felsGoktatasban, igy a Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi
Karan is folynak — Karunkon elsdsorban — adatbanyaszati kutatasok, amelyek
természetesen vallalati helyzetekre keresnek megoldast (Dobay, 2002), és
mar a PTE KTK Regionalis Politika és Gazdasagtan Doktori Iskola hallgatoit
is foglalkoztatjak ezek a kérdések. Kutatasaikrol tanulmanyban és a Kar
kutatéi szeminariumdn el6adds formajaban szadmolnak be. (v6. Kovacs
Balazs, 2011). Jomagunk a nyelvészet és az informatika moddszereit
kombinalva kivanunk terminologiai kérdések megoldasara valaszt talalni, és
e kutatasba kivanjuk bekapcsolni az adatbanyaszat és a szovegbanyaszat
kinalta lehet6ségeket (vo. Murath-Bago, 2011b). Azt vizsgaljuk, hogy azok
mennyiben jarulhatnak hozza a fogalmi struktardk felfedéséhez ¢€s
abrazolasahoz.

Adatbanyaszat és szovegbanyaszat

Az adatbanyaszat szamos tudomanyagat, ismeretkort foglal magaba, melyek
koziil a legismertebbek a statisztika, a tudésfeltards, a gépi tanulds, az
adatbazisok, a vizualizacié és a szakértéi rendszerek. Ha tudjuk, mit
keresiink, egyszer(i lekérdezéssel van dolgunk, ha nem, akkor kezdédik az
adatbanyaszat. Ez egy olyan — matematikai és statisztikai moddszereket
egyiittesen alkalmazd — dontéstimogatast szolgald folyamat, mely érvényes,
hasznos és eldzéleg nem ismert, tomor informaciot tar fel nagy, strukturaltan
tarolt adatokbol all6 adathalmazbol, olyan informaciot, amely a vallalatunk
szamara hasznalhaté tartalommal bir (v6. Abonyi, 2006: 10; Deédk et al.,
2008: 189). Egyben tanulasi folyamatrol is beszélhetiink, amely trendeket és
mintazatokat keres és ezeket egy kompakt, absztrakt és informativabb
formaba helyezi. Az adatbanyaszat az utobbi években a vallalatok egyik uj és
fontos elemzé eszkozévé valt. Miért is fontos a vallalatoknak az
adatbanyaszat? Dobay a felhalmozodott adatok révén eléallt helyzetet
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vazolja, megfogalmazasaban az adatbanyaszat ,,a menedzsment kiszolgalasa
a hatalmas, halott vallalati adattdmegben rejlo masodlagos informaciokkal, s
a vilaghalozaton elhelyezett kétségbeejté mennyiségli szemét részben
automatikus  atvizsgalasa” (Dobay, 2002: 285). Mivel hatalmas
adatmennyiségrol van sz6, amelyek manudlisan nem dolgozhatok fel,
magatol értetédik, hogy csak gépi feldolgozis jon szamitasba, amelyet
szamos szoftvermegoldas tamogat. Az adatbanyaszat ma mar sztenderd
alapfolyamat egy integralt rendszert futtatdo vallalat szamara, adatokkal
operdl, de minden vallalat ¢életében vannak szdveges adatok, ezekkel a
szOvegbanyaszat foglalkozik.

A szovegbanyaszat az adatbanyaszat specialis aganak tekintheto, igy
épit az adatbanyészat eredményeire, azonban til is mutat azon. A {6
kiilonbség: mig az adatbanyaszat strukturalt formaban mukodik, addig a
szOvegbanyaszat strukturalatlan vagy kismértékben strukturalt szoveges
dokumentumhalmazokat elemez. Célja ,a dokumentumok tartalmaval
Osszefiiggd kérdések megvalaszolasa” (Deak et al., 2008: 190), valamint a
dokumentumokban rejtetten meglévo 0j informaciok és ismeretek feltarasa és
azonositasa szamitogépes eljarasokkal, amely szamos nehézséget tartogat a
szoftverfejlesztoknek. Amig ugyanis az emberek konnyedén elboldogulnak a
nyelvi mintédkkal, és nem okoz gondot nekik a kiillénb6z6é helyesirasi
variaciok felismerése, kezelése, a kontextus felismerése vagy esetleg a
stilisztikai jelleg azonositdsa, addig mindez egy gép szdmara nem olyan
egyértelmti feladat. Gondoljunk csak arra, egy mondatot hanyféleképpen
lehet leirni, kimondani! Ami az embernek nem okoz gondot, mert megérti a
mogottes tartalmat, az a mintdkban, fliggvényekben gondolkodo
szamitégépnek nagy nehézséget jelent, nehéz szadmara a rosszul
megfogalmazott mondatbodl a 1ényegi részt kiemelni. A végsé célja tehat a
szOvegbanyaszatnak az emberi nyelvi tudas Otvozése a szamitogép nagy
sebességével és pontossagaval. Ezért a megolddsok szempontjabol az is
lényeges szempont, hogy a dokumentumok milyen nyelven irddtak.
A szovegbanyaszat kiindulé pontja a dokumentumok halmaza, ezeket a
dokumentumokat 6ssze kell gytijteni, akar az internetrdl, akéar a vallalat belsd
halozatéarol, ehhez kapcsoloddan nagyon fontos megemliteni a kompatibilitasi
kérdéseket. A szovegszerkesztok sokasaga ugyanis ontja magabol a
kiilonboz6 verziokat, akar ugyanabbol a dokumentumbdl, emellett a
jogosultsagok és formazasok is mind-mind masok lehetnek, nem is beszélve a
weboldalak felépitésérol, ahany féle, annyi megjelenités. Ha megvan a
korpusz, akkor a kovetkezd 1épés az eldfeldolgozés. Olyan események
sorozatara kell gondolni, mint a szdvegallomany sziirése — fehér zajnak
szoktuk nevezni azt a szovegmennyiséget, amely ott van az allomanyban, de
szamunkra lényegtelen informaciot tartalmaz — vagy az adatbazisba toltés
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esete, amikor a strukturalatlan informaciobol strukturalt informacidt hozunk
létre. A historikus adatokat elemezve, megallapitottak a kutatok, hogy az
egész folyamat 80%-at az adatok elokészitése teszi ki. Természetesen
szoveges alapon is hozza tudunk férni a strukturalt adatokhoz, ha
megvasaroljuk, vagy engedélyt kapunk az adatbazis-hozzaféréshez, de nem
mindig van ilyen szerencsénk, arrdl nem is beszélve, hogy a termékeinkrdl
nem csak egyetlen oldalon kommunikalnak a fogyasztok: Facebook, blogok
¢és forumok, gyakorlatilag barhol felbukkanhat egy-egy mondat. A strukturalt
¢s a strukturdlatlan informaciok kozotti atjaras komoly transzformacios
koltségekkel jar, gondoljuk meg, egy matematika példat is le lehet irni
szoveges formaban, de azt mar emberi tudas tudja megfeleléen értelmezni.
Térjiink vissza ahhoz a 1épéshez, amikor lesziirjiik a tobb forrasbol érkezd
informaciokat. Ha megvan a tiszta szoveg, johetnek a szovegbanyaszati
eljarasok: az osztalyozas, csoportositds, informacio kinyerés vagy a
kivonatolas.

A vallalati felhasznalasok célja mindig ugyanaz: mit gondol a
fogyasztd, mi a véleménye rolunk és a termékeinkrél, mit kell masképp
tenniink, hogy tobb terméket adjunk el. A fogalmi struktirdk vizsgalata
gyakorlatilag erre irdnyul. Keressiikk a szabalyszerliségeket, a mintdkat a
szovegben. Ha ezek gyakorisagat és a statisztikai mutatoszamokat
megvizsgaltuk, mar nem informatikai feladat a végsé eredmény
meghatarozasa. Ez inkabb nyelvészeti probléma, az adatmennyiségeket —
mint lattuk — be lehet gytlijteni, a nehézségek ellenére is, de az igazan szép
feladat a nyelvészekre harul, ahol meg kell hatarozni az egyedi mintakat és
kapcsolatokat. A végso felhasznalas a marketing és a vezetés kezébe keriil, de
a koztes eredményeket az informatikusok €s a nyelvészek segitségével kell
megkeresni. A vallalatok szdmara szamos eszkoz talalhato, amellyel az
informaciot kinyerhetik. A  vallalatoknal végzett szdvegbanyaszat fo
alkalmazasi teriiletei ko6z¢é tartozik az iigyfélkapcsolat-menedzsment (CRM),
a belsé kommunikacidt eldsegitd szovegbanyaszati tevékenység, ugyanakkor
fontos marketing-analitikai eszkdéz is. Adat- ¢és szovegbanyaszatban
alkalmazott szoftvereket gyakorlatilag az 0sszes integralt rendszert szallito
szolgaltat, legyen sz6 SAP, Microsoft, illetve egyéb szoftverekrdl, de
tobbnyire célszerli az adott adatbanyasz teriiletre egy specifikus szoftvert
hasznalni. Ilyen lehet példaul az SPSS, SAS, Convera, etc., a 1ényeg, hogy
érdemes eldre megvizsgalni, mely szoftverek milyen elemzésre alkalmasak.

Fogalmi strukturak vizsgalata szamitégépes tamogatassal

A Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Karan folyd kutatés
jellegzetessége, hogy a team az informatikdban és a nyelvészetben
alkalmazott kutatdsi modszereket egymassal kombinalva tesz kisérletet a
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gazdasag nyelvének mélyebb elemzésére, amelynek soran a szoveg-
szemantikdban, a korpuszelemzés soran alkalmazott modszerekre
tamaszkodik, kiegészitve azokat halozatkutatasi, és szOvegbanydszati
eljarasokkal. ,,A kutatds célja kiillondsen a szakforditasok soran felmeriild
egyre gyakoribb és kiilonféle terminologiai problémak okainak tisztazasa, a
fogalmi struktirak, a fogalmak és a hozzajuk tartozé terminusok kozott
fennalld kapcsolatok feltarasa, és végiil, de nem utolso sorban e torekvéseket
tamogatandd 1) eljarasok, kutatasi modszerek bevezetése” (Murath-Bago,
2011b) ¢és egy olyan modell megalkotdsa, amely képes strukturalatlan
szoveghalmazbol egy adott targykor fogalmi struktirajat kimutatni és
abrazolni. Mindehhez komoly segitséget nyjt egyfeldl a korpuszelemzés,
amely — sok minden mas mellett — vizsgalja a szovegek (s a felhasznalok)
nyelvtani és szohasznalati szokasait az erre a célra létrehozott hatalmas
korpuszokban, de parhuzamos (kétnyelvii) korpuszok vizsgalataban is
eredményes, masfeldl a halozatalapt kutatas, amelyben a ,,minden mindennel
Osszefiigg” elv és a csomopontok megjelenése kiillondsen figyelemre mélto.
Mindkettd azért olyan fontos, mert a tényleges nyelvhasznalatbol indulnak ki,
¢s abbol probalnak torvényszeriiségeket megallapitani.

A fenti problémak feltardsdra mar torténtek kisérletek, elsdként a
NoolJ szovegelemzd rendszer lehetdségeit probaltuk ki. A kutatds eddigi
eredményeir6l a 2010-es MANYE kongresszuson szamoltunk be (v6. Murath
- Bago, 2011a). Egy kovetkezo 1épésként egy ijabb szoftvercsomag, az SPSS
alkalmassagat ¢és lehetdségeit vizsgaltuk, annak reményében, hogy a
bemutatott eljaras egy profi célszoftver segitségével zokkendmentesen zajlik
le. Teljesen mindegy, melyik szoftver valasztjuk, az adatokat kétféleképpen
lehet kinyerni: manudlisan vagy automatikusan. Egy el6zé irdsunkban a
manualis modszert mar bemutattuk (Murath - Bago, 2011a). Az automatikus
modszer el6tt érdemes atgondolni azt, hogy a vallalatoknal talalhaté adatok
80%-a strukturdlatlan informacidkat tartalmaz (v6. Koérmendi, 2007), ami
igazén jelent0s mennyiség, ezért ezt a moddszert automatizalni kell. Mar
bemutattunk egy viszonylag automatikus megoldast, ami az SPSS szoftver
segitségével fél-automata modon, de megoldast szolgéltatott szdmunkra.
(Murath-Bago, 2011b) A probléma ott volt, hogy az interneten taldlhaté nem
strukturalt informaciokat nehéz begytijteni automatikus modon, egyelére az
embernek mindig be kell avatkozni, ez természetesen nem vonatkozik a
kozvetlen adatbazis-hozzaférésekre, ahol eleve strukturalt informacidhoz
jutunk. Az alabbi (1. sz.) abra foglalja 6ssze az eddigi eredményeinket, az
informatika fejlédésével ez az abra is valtozhat, ez a jelenlegi 2012. januari
allasa az eredményeinknek:
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1. abra
Szoftverek dsszehasonlitasa (sajat szerkesztés, 2011)

egyéni ingyenes 600 000 — 1 500 000 Ft
Erdforras optimalizalt korlatozott megfelel6
Hattér egyéni korlatozott megfeleld
Konverzié nehézkes korlatozott korlatozott
Grafikus feliilet nincs van, mentibol van, egérrel
Korpusz nincs van, magyar van, magyar
Eredmény egyéni korlatozott korlatozott

Erdemes gondolkodni az abran, hiszen azon lathaté az a haromféle megoldas,
amelyekkel eddig kisérleteztiink, elsdsorban az alkalmazas aspektusdbol
vizsgaljuk a fenti problémat. A legjobb megoldast az SPSS szoftvercsomag
adja, amely RSS-szabvanyos megoldast kinal, amely azonban tobb problémat
is felvet. Az RSS-feed egy olyan informacidmegoszté megoldas, amelyet a
weboldalak szolgaltatnak, de készitoik donthetik el, milyen formaban.
Altaldban 100-200 karakterre korlatozva adnak betekintést az altaluk
megosztani kivant informacioba, amely ha felkelti az olvasod érdeklodését,
akkor tovabbkattint és elolvassa a teljes cikket. Tehat az RSS-megoldasokat
hirolvasasra hoztak létre, az SPSS csak RSS-b6l tud olvasni strukturalt
informaciét, amelyet ha nem oszt meg teljes egészében a weboldal készitdje,
akkor csak korlatozottan jutunk hozzd az informacidhoz. Ez jelentdsen le
tudja roviditeni a tartalmat és az egész kutatast rossz iranyba viszi. Tehat az
automatikus megoldas sem teljesen kiclégitd. Alapvetéen szdvegbanyaszati
iranyba kivanunk elindulni, de ehhez alkalmazott moddszertant keresiink.
Célunk a jovoben olyan megoldas keresése, amely a felesleges zaj nélkiil adja
ki a megfeleld informaciokat
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Konklazié

Az adatbanyaszat, kozelebbrdl a szovegbanyaszat eredményessége jelentOs
mértékben korpuszfiiggd. Ha a korpuszba felvett szovegek megfeleld
mértékben strukturaltak, jo eredményt kaphatunk, ha nem, akkor az
eredmény jelentdsen fiigg a manualis kozbeavatkozastol. A munkafolyamatot
az alapoknal kell kezdeni. Olyan megoldasra van sziikség, amely megfogja az

"o

alapszoveget, tehat eldallitja a korpuszt, megvizsgalja statisztikai, nyelvészeti
¢s informatikai szempontbol és csak ezek utan vonja le a megfeleld
kovetkeztetéseket. Az  altalunk  vizsgalt és  elézdleg  publikalt
szoftvermegoldasok mellett érdemes megnézni Abonyi kdnyvét, amelyben
tovabbi szoftvereket kategorizal az informacio kinyerésétdl, egészen a kérdés
megvalaszoldsdig. Kutatasaink soran arra kerestiik a valaszt, milyen
lehetdségek adottak a fogalmi strukturdk meghatarozasara a NooJ és az SPSS
szoftver segitségével, amelyeket Ossze is hasonlitottunk egymassal, 1évén a
két szoftver mogotti filozofia teljesen mas, elobbi egy ingyenes, utobbi egy
piaci szoftver, ezért a céljuk mas és mas.
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Bironé Udvari Katalin
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Kereskedelmi Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Kar
Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Intézeti tanszék

Autentikus vs. eredeti szakszoveg

A szaknyelvtanitas és -tanulas célja olyan kompetencidak kialakitasa, amelyek birtokaban a
nyelvtanulok  kiillfoldi  tanulmanyaik sorvan, illetve késobbi szakmdjukban specifikus
tevékenységeket tudnak végrehajtani idegen nyelven. Ebben a folyamatban kiemelkedd szerep
jut az autentikus szakszovegeknek. A szakdidaktika nem ad pontos meghatdarozdst az
autentikussag fogalmara, ezért elészor attekintem a témaval kapcsolatos kiilonbézo szakmai
vélekedéseket. Ezt  kovetéen megvizsgalom, hogy milyen gondolatmenet alapjan
kiilénboztetheté meg egymastol az autentikus és az eredeti szakszéveg. A probléma targyaldsa
soran elemzésre keriil az anyanyelvi nyelvhasznalo fogalma is, majd a vélemények Gsszegzése
utan megkisérlek megfogalmazni egy lehetséges, a szaknyelvtanitis szamdra hasznalhato
meghatdrozast.

Kulcsszavak: autentikus szakszoveg, eredeti szakszoveg, anyanyelvi nyelvhasznald

Autentikus szévegek az idegennyelv-tanitiasban

Torténeti vonulatat tekintve elmondhatd, hogy az autentikus szovegek mindig
is az idegennyelv-oktatdsi taneszkozok kozott szerepeltek. Az dkorban
irodalmi, filozofiai mivek segitségével kozvetitették a gérdg tanitomesterek
romai vagy idegen ajku tanitvanyaik szdmdara a gordg nyelvet és kultirat. A
kultira tanitasa a kezdetektdl részét képezte a nyelvoktatasnak, hiszen a
nyelvtanitok mindig szamoltak a tanulok természetes kivancsisagaval a
célnyelvet beszeélo nép irant, s igyekeztek kielégiteni azt. A reneszanszban a
nyelvoktatas 1) célként azt fogalmazta meg 6nmaga szdmara, hogy az adott
nyelvet annak nemzeti irodalman keresztiil oktassa. Az irodalmi szovegek
kisebb kihagyasokkal, hol elétérbe keriilve, hol hattérbe szorulva, de szinte
napjainkig Orzik pozicidjukat a tananyagokban, hiszen autentikus kulturalis
kontextust biztosito mivoltuk, illetve pozitiv emoéciokat keltdé képességiik
kovetkeztében konnyebben befogadhatova teszik a nyelvtanulok szamara az
idegen kultarat (Kramsch, 1993: 130).

De nem csak az irodalmi szovegek képesek betdlteni ezt a szerepet.
Barmilyen, a célnyelvi kultara valosagat kozvetitdé autentikus szdveg
(kdznapi témakat feldleld, gazdasagi, politikai, kulturalis eseményeket
bemutatd, értékelo-elemzd) valossd, életszeriivé teszi a nyelvtanulast,
megfoghato kdzelségbe hozva annak targyat és céljat.

Az idegennyelv-tanitas szakdidaktikajaban tobb szerz6 (Dreke 1988;

wr

Loschmann, 1984; Weller, 1992) szinte dics6iti az autentikus szovegeket.
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Javasolt a tanitds soran autentikus szovegeket hasznalni, azaz olyan
szovegeket, amelyek anyanyelvi nyelvhasznalétol —szarmaznak'. A
nyelvoktatasban azért van sziikség autentikus szovegekre, mert az oktatas
soran felhasznalt nyelvi anyagoknak a valds élethez, a valosagos, természetes
nyelvhez kell kozeliteniiik, hiszen ennek a valdésdgos nyelvnek a minél
magasabb szinten torténd elsajatitasa a nyelvtanulas célja. Ez a megallapitas a
szaknyelvi szovegekre is érvényes. A szaknyelvi 6ra ma mar elképzelhetetlen
autentikus szakmai szovegek alkalmazasa nélkill. Ennek oka egyrészt a
szovegek eredetisége, nyelvi hitelessége, esetenként aktualitasa, masrészt a
motivacids ereje, hogy a nyelvtanuld szamara igazi kihivast, a megoldas
pedig sikerélményt jelent.

Az autentikussag Kritériumai
Az 1980-as évek ota kiilonosen élénk vita folyik a nyelvtanitasi szakmaban
arrol, hogy milyen kritériumai vannak az autentikussagnak a szoveget
illetéen. Egy autentikus szdveg szerzdje a szOveg segitségével a sajat
individualis értelmezési és kifejezési koncepciojat akarja megvalositani,
beagyazva a sajat torténelmi és szociokulturalis koriilményeibe. Ha a szoveg
fogadodja-olvasoja is ugyanabban a torténelmi és szociokulturalis kozegben él,
konnyebbé valhat szamara a szoveg megértése, értelmezése. (Widdowson
[1979] ezt a recipienst primérnek, elsddlegesnek nevezi, mig a szerzével nem
azonos kozegben €16t masodlagos, szekundér recipiensnek.)

A gazdasagi szaknyelvtanitasban egyértelmiien kijelenthetd, hogy ez
a viszony szinte sosem all fenn a szoveg szerzéje és befogaddja kozott’, azaz
mindig szekundér recipienssel van dolgunk, aki nincs felvértezve a szerzo
értelmezésben az eredeti koOzlési szitudcidnak a sajat torténelmi és
szociokulturalis kozegével vald egybevetése. Minél nagyobb a tavolsag
térben vagy idOben, esetleg mindkettoben a szerzo és a recipiens koriilményei
kozott, annal nehezebb lehet a szoveg megértése, ami viszont
clbatortalanithatja a nyelvtanuldt. Ez is alatdmasztja, hogy igen nagy
jelentdsége van a koriiltekinté szovegvalasztasnak, valamint a sz6vegmunkat
segito elokészitésnek.

Edelhoff (1985) fontos ¢és érdekes megallapitasokat tesz az
autenticitassal kapcsolatban. Az autenticitas harom fajtajat kiilonbozteti meg:
1. nyelvi-nyelvészeti, 2. pedagégiai-szituativ autenticitas és 3. az

! Erre a célra nem felelnek meg forditasok egy masik nyelvrél.

2 Kivételt képezhet az a nyelvtanulo, aki hosszabb ideje életvitelszeriien a szoveg szerzéjével
azonos orszagban él, és a helyszinen tanulja az idegen nyelvet. Bar ebben a szituacioban is
kérdésesnek tartom, hogy a hianyos nyelvtudas (és kulturalis tudas) miatt tudataban lehet-e a
teljes torténelmi-szociokulturalis szitudcionak, amely a szerzot és a nyelvtanulot is koriilveszi.
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autentikus szdvegek percepcioja és produkcidja kategoriakat. A nyelvi-
nyelvészeti autenticitas a szovegvalasztas €s a szoveg-feldolgozas mindségét
jelenti (Edelhoff, 1985:7).

Edelhoff (1985) az autentikus szdvegek recepcidja és produkcidja
kapcsan megallapitja, hogy a nyelvtanulot képessé kell és képessé lehet tenni
az autentikus szoveg befogadasara. Blaasch (1985:125) véleménye szerint az
olvasd/nyelvtanuld megtanulja, hogy az 6t érdekld szovegekbdl hogyan
nyerjen informaciokat, hogyan helyezze ezeket tarsadalmi dsszefiiggésbe,
¢s hogyan nyilvanitson véleményt a témarol. A szerz6 ramutat arra, hogy az
autentikus szovegek mindig a tanitasi intézményen kiviili valdsadgot hozzak
be a nyelvorara, ami igen magas motivacios szintet tud biztositani, valamint
arra késztetheti az olvasd/nyelvtanulot, hogy ezekkel a szdvegekkel
kapcsolatban autentikusan cselekedjen (reagaljon, véleményt nyilvanitson),
autentikus nyelvet hasznaljon, az autentikus (nyelvtanuldsi) kontextusban
olyan szitudcioba keriiljon, amelyben sajat magaval tud azonosulni.

Blaasch (1985) osztja Edelhoff véleményét, mely szerint az
autentikus szovegeket az eredeti formajukban (példaul ujsagcikkeket gy,
ahogyan az Ujsagban megjelentek) kell felhasznalni a nyelvtanitasban,
ugyanis az eredetiség, mint jelenség, latvany erds motivacios tényezod, és a
szovegeértési folyamatot is megkonnyitheti.

Az  autentikus  szOvegeket eredetileg a  keletkezésének
szociokulturalis koriilményei kozott adodd természetes kommunikéacios
szituacidkra szantdk. A nyelvoran a szovegrol valod beszélgetés, vitatkozas, a
szovegre torténd reflektalas hasonlo célokat valosithat meg. A szévegmunka
ennél fogva tobb szempontbol is kozponti helyet foglal el a
nyelvoktatasban.

Grucza (2000:92) és Keim (1994) nézdpontja szerint feltétleniil
sziikség van az autentikus szovegekre, azonban szerintiik nem minden szinten
célszeri az alkalmazasuk. Ezzel kapcsolatban eltérdek a vélemények a
nyelvtanitdsi szakmaban. Sokan wvélekediink tgy, s a nyelvtanitasi
gyakorlatom is ezt igazolja, hogy autentikus szovegek mar kezdé fokon is
hasznalhatéak, csak a csoport/nyelvtanuld szintjének megfeleléen kell
kivalasztani a szoveget (példaul rovid hirdetések, képaldirasok,
aprohirdetések), esetleg nem nyelvi jelek bevonasat is eld lehet késziteni
(képek, abrak). Neuner (1991) hangstlyozza, hogy mindenekel6tt az irott
szovegek jatszanak fontos szerepet a nyelvtanitasban. Autentikus szovegek
hasznalatit 6 mar kezdd szinten is javasolja, kiilon kiemelve a
szovegvalasztas fontossagat.’

3 Neuner (1991:26): [,,nem minden szoveg alkalmas tanitasi célokra, mivel autentikus; nem mindegyik
szoveg alkalmas egyforman nyelvtanitasra; nem mindegyik szoveg teljesiti ugyanazt a didaktikai célt; nem
mindegyik szoveg reprezentalja azonos modon a kiilsé vilagot.” Ford. Bironé]
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»hicht jeder Text ist schon deshalb fiir den Unterricht geeignet, weil er authentisch
ist; nicht jeder Text eignet sich gleich gut fiir den Fremdsprachenunterricht; nicht
jeder Text erfiillt denselben didaktischen Zweck; nicht jeder Text représentiert die
fremde Welt in gleicher Weise.” (Neuner, 1991:26)

Henrici (1986:253) szerint autentikusnak mindsithetéek azok a
szovegek, amelyek az idegen nyelvet ugy adjak vissza, ahogyan azt irjak és
beszélik. Ezért logikus, hogy ha egy (szak)szoveg a célnyelvet anyanyelvként
hasznalotol szarmazik, autentikusnak tekintendo.

Widdowson (1979) ezt a korilményt nem tartja elégséges
kritériumnak az autentikussaghoz. Azzal a nézettel ért egyet, hogy ha csak
annyi teljesiil egy szoveget illetden, hogy anyanyelvi nyelvhasznal6tol
szarmazik, akkor az ,,csak” eredetinek tekintendd, mert az autenticitasnak az
a feltétele, hogy az anyanyelvi nyelvhasznalé a szoveget az esemény, téma
szinhelyén, nem nyelvtanitasi céllal, az ottani, szintén anyanyelvi
nyelvhasznalok szamara készitse. Mihelyt az ilyen szdveget kiszakitjuk
eredeti kornyezetébdl, példaul oktatasi célokra bevissziik a nyelvorara, séril a
célkozonség ¢€s legtobbszor a helyszin kritériuma is. Marpedig a
nyelvoktatdsban mds a célkdzonség, nem tud megvalosulni az eredeti
szandék akkor sem, ha a diakok kozott zomében anyanyelvi nyelvhasznalok
vannak.

Widdowson azonban azt is kifejti, hogy a tantermi szituacio, az
idegennyelv-tanitas és -tanulas autentikus tarsadalmi szituacionak tekintendo.
Ennélfogva minden autentikus szoveg, amely nem nyelvtanitasi
szandékkal keletkezett, autentikusnak mindsiil a tantermi szituacioban.
Természetesen meg kell Orizni a szoveg teljes terjedelmét és eredeti
nyelvezetét. Barmilyen valtoztatas, modositas a szoveg hosszan, kifejezésein,
példaul lexikai vagy nyelvtani konnyitések, egyszeriisitések, a szoveg
megkurtitdsa nem megengedett, ilyen esetben mar csak didaktizalt eredeti
szovegrol beszélhetiink.

Léteznek ezzel a felfogassal homlokegyenest ellenkezd vélemények
is. Ugy tartjak, hogy ha egy autentikus szoveg, példaul ujsagcikk bekeriil egy
tankonyvbe, a szoveg/Ujsagcikk cimzettje megvaltozik, sot, éveken keresztiil
ugyanazt a tananyagot képezve elveszti aktualitasat, az igazi informacios
funkciojat is. Igy mér csak a kiilonboz6 szovegértési stratégiak elsajatitasara,
gyakorlasara szolgal. Ebbdl kovetkezoen azt a véleményt képviselik, hogy
nyelvkonyvekben sosem létezhetnek autentikus szovegek, hiszen mindig
valamilyen nyelvtanuldsi szitudcioba emeli be ezeket a tankdnyvirod
(Weigmann, 1992; Grucza, 2000). A szovegek eredetiségét, amennyiben
anyanyelvi nyelvhasznal6tol szarmazik, természetesen nem vitatjak.

Neuner (1981: 25) hangstlyozza, hogy az autenticitds nem egyenld a
dokumentatorikus jegyekkel. Véleménye szerint az autentikus szovegeket fel
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lehet és fel kell dolgozni, illetve didaktizalni kell a nyelvoktatasi céloknak
megfeleléen. A szovegeknek azonban magukon kell viselniiik az autentikus
szoveg jellemzo6it: 1. a tartalom kozlésére irdnyuld szandék 2. valosagos
cimzettek 3. meghatarozott forma.

A nyelvtanitasi gyakorlatban, a mindennapok szintjén a nyelvtanarok
nem kiilonboztetik meg szigoruan az autentikus és az eredeti szovegeket
egymastol, az egyik vagy a masik kifejezést hasznaljak, esetleg felvaltva.
Jogosan teszik, hiszen egy autentikus szdveg, az eldbbi eszmefuttatas
értelmében, tantermi szituacidban is meg6rzi autentikus mivoltat. Az
»eredeti” megjelolés pedig, ha anyanyelvi nyelvhasznald produktuma a
szoveg, mindenképpen helytallo.

Autentikus szakszoveg - definicié

Végiggondolva a szakirodalomban fellelt és fentebb felvazolt véleményeket a

kovetkezOképpen definidlom az autentikus szakszdveget a szaknyelvtanitas

szdmara:
Autentikus szakszovegnek (amennyiben a szoveg megfelel a ,szakszoveg”
kritériumainak) tekintheté minden olyan, ebben a Kkontextusban autentikus
személytél (= 1. anyanyelvi nyelvhasznald 2. a szakszoveg szakmai hatterével
rendelkezé kompetens személy) szarmazé szovegproduktum, amelyet az adott
szakma  beszél6kozossége szamara hoztak létre szakmai tartalmi
informaciokozlés céljabél. Az eredetileg nem szaknyelvtanitisra szant
szovegproduktum eredeti, lexikai, grammatikai, stilisztikai szempontbdl
valtozatlan formajiaban [nyelvi-nyelvészeti autenticitds (Edelhoff 1985:7)]
megorzi autentikus mivoltit a szaknyelvtanitas folyaman, a tantermi
szituacioban is [pedagdgiai-szituativ autenticitas (Edelhoff 1985:7)], minthogy a
szaknyelvtanitas és -tanulas folyamata mint tarsadalmi szituicié autentikusnak
minésiil.

A fenti meghatarozéds néhany ponton tovabbi kérdéseket vet fel. Az
egyik probléma, hogy milyen kritériumok esetén tekintheté valaki
anyanyelvi nyelvhasznalénak. A legkézenfekvOobb definicio, amellyel
dolgozni lehet, hogy az anyanyelvi nyelvhasznal6é egy olyan személy, aki
kora gyerekkoratdl fogva beszél/hasznal egy bizonyos nyelvet, tudat alatt
rendelkezik a nyelvi szabalyok ismeretével, 6sztondsen érti €s alkalmazza a
nyelvi elemek, szavak, szerkezetek jelentését, kommunikacioja megfelel a
tarsadalmi szabalyoknak és elvardsoknak, nyelvi készségek birtokdban van,
folyékonyan képes diskurzust folytatni, és tisztaban van a sajat
nyelvhasznalata és az adott nyelv normativ, standardizalt valtozata kozotti
kiilonbsegekkel (Davies, 1996, 2003; Cook, 1999). Mindez nyilvan egy igen
magas fokon idealizalt absztrakcido, mivel az egyes anyanyelvi
nyelvhasznalok sok tekintetben (nyelvtan, kiejtés, szokincs hasznalata
dialektalis, szocialis ¢és regiondlis tényezok kovetkeztében) jelentdsen
kiilonb6z6en hasznal(hat)jak ugyanazt a nyelvet.
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Egy tovabbi kérdést is felvet ez a definicio: vajon tényleg nem
tekinthetd anyanyelvi nyelvhasznalonak az a személy, aki a gyerekkor, a
pubertas utan sajatitott el egy nyelvet, hasznalja azdta is az illetd nyelvi
kozosség tagjaként? A valasz erre a kérdésre kiillonbozé lehet annak
fiiggvényében, hogy nyelvészeti, pszicholingvisztikai vagy
szociolingvisztikai szempontok vezérlik a valaszadot.

Visszatérve az eredeti problémara, hogy az autentikus szoveget csak
anyanyelvi nyelvhasznalé altal létrehozott produktumként értelmezem,
szlikségét latom, hogy roviden meghatarozzam, mit értek az anyanyelvi
nyelvhasznalé fogalman. Egyetértek Hyltenstam €s Abrahamsson (2000)
(idézi Davies, 2003: 8) megallapitdsaval: anyanyelvi nyelvhasznalonak
tekintendd 1. aki sziiletésénél fogva kora gyerekkoratol kezdve hasznélja a
nyelvet, 2. életvitelében hasznalja, 3. kivételes képességii nyelvtanulo, aki
anyanyelvi szinten sajatitotta el és képes hasznalni a nyelvet, 4. aki célnyelvi
kozegben végezte az iskolait, folytatott tanulmanyokat, 5. hossza ideig
¢lt/hossza ideje él, lakott/lakik a célnyelvi orszagban, és — ezt én flizOm
hozza — ténylegesen a célnyelvet hasznalta/hasznalja.

A célnyelvi orszaggal, illetve az adott nyelv standardizalt
valtozataval kapcsolatban is felmeriil egy ujabb probléma. Azoknak a
nyelveknek az esetében, amelyek tobb orszagban funkcionalnak hivatalos
nyelvként (angol, német, francia, spanyol stb.), s amely hivatalos nyelvek az
elméletben létez6 idealizalt normatdl és egymastol is jelentds mértékben
kiilonboznek, vajon melyik tekintendd ,,célorszagnak”, melyik nyelvvaltozat
hasznaléja felelhet meg az anyanyelvi nyelvhasznalé kritériumainak? Ugy
gondolom, mindegyik orszag (példaul Anglia és az USA, Németorszag,
Ausztria, Svajc és Liechtenstein, Spanyolorszadg és Latin- és Dél-Amerika
(Brazilia kivételével) célorszag, és barmelyik nyelvvaltozat hasznaldja lehet
anyanyelvi nyelvhasznalo.

Definiciom  szerint az  autentikus  szovegproduktumot a
szaknyelvtanitasban akkor tekintem autentikusnak, ha az valtoztatds nélkiil
megorzi eredeti formajat. Ezen a ponton ki kell térni a szoveg leroviditésének
esetére. Az autentikus szoveg megkurtitdsa (nem atszerkesztése!) a
nyelvtanitasban elfogadott ¢és 4ltaldnosan alkalmazott gyakorlat. Nem
tekintem viszont elfogadhatonak a szokincsbeli, szerkezeti, illetve stilisztikai
valtoztatasokat még kezdd szinten sem. Ha ezt tessziik egy szoveggel, akkor
»csak” didaktizalt autentikus szovegrol beszélhetiink. Tankonyvekben
szamos didaktizalt autentikus szoveggel talalkozunk.

Természetesen autentikusnak tekintendd egy szoveg, ha szokincs — vagy
nyelvtani gyakorlat céljabdl bizonyos elemeket kitakarunk, s a gyakorlat
megoldasaval az eredeti szoveget varjuk vissza. Ez igy van a nyelvorai
gyakorlasnal, valamint a vizsgafeladatoknal is. A szakmai nyelvvizsga
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feladatfejlesztéivel szemben kovetelmény, hogy a nyelvismereti teszt
feladataihoz, a feladattol fiiggden autentikus szakszovegeket hasznéljanak.

=
&
©
S
~
=
)
<
)
©
S
13}
[t

Hivatkozasok

Blaasch, H-W. (1985): Wohnen in der GroBstadt. Uberlegungen und Texte zu einem
thematischen Baukasten im Fremdsprachenunterricht. Einfiihrung und
Unterrichtsmodelle. In: Edelhoff. Ch.: Authentische Texte im
Fremdsprachenunterricht. Einfiihrung und Unterrichtsmodelle. Hueber Verlag:
Miinchen. 120-149.

Cook, V.J. (1999): Going beyond the native speaker in language teaching. TESOL Quarterly
33, 2, 185-209. http://homepage.ntlworld.com/vivian.c/Writings/Papers/NS1999.htm

Davies, A. (1996): Proficiency or the native speaker: what are we trying to achieve in ELT?
In: Cook, G. - Seidlhofer, B. (eds.): Principle and Practice in Applied Linguistics
(145-157). Oxford University Press: Oxford

Davies, A. (2003): The Native Speaker in Applied Linguistics.
http://www.arts.ed.ac.uk/celtic/poileasaidh/daviesseminar.html

Dreke, M. (1988): Arbeit mit authentischen Texten. In: Aspekte des Lernens und Lehrens von
Fremdsprachen. Moritz Diesterweg GmbH &Co: Frankfurt am Main. 108-125.

Grucza, S. (2000): Kommunikative Adéquatheit glottodidaktischer Texte. In: Deutsch im
Dialog. 2/1/2000. Warszawa

Edelhoff, Ch. (1985): Authentizitdt im Fremdsprachenunterricht. In: Edelhoff. Ch.:
Authentische Texte im Fremdsprachenunterricht. Einfiihrung und
Unterrichtsmodelle. Hueber Verlag: Miinchen. 7-30.

Henrici, G (1986): Studienbuch: Grundlagen fiir den Unterricht im Fach Deutsch als Fremd-
und Zweitsprache. Paderborn: Schoningh

Hyltenstam, K. - Abrahamsson, N. (2000): Who can become native-like in a second language?
All, some or none? On the maturational constraints controversy in second language
acquisition. In: Studia Linguistica 54/2, 150-166.

Keim, L. (1994): Kriterien fiir die Beurteilung von Authentizitit von Lehrwerktexten (1989.
In: FSD. Zur Analyse, Begutachtung und Entwicklung von Lehrwerkemn fiir den
fremdsprachlichen Deutschunterricht. Langenscheidt: Berlin/ Miinchen. 162-179.

Kramsch, C. (1993): Context and Culture in Language Teaching. Oxford University Press:
Oxford

Loschmann, M. (1984): Authentisches im Fremdsprachenunterricht. Berlin:DaF 41-47.

Neuner, G. - Kriiger, M. - Grewer, U. (1981): Ubungstypologie zum kommunikativen
Deutschunterricht. Langenscheidts: Berlin/Miinchen

Neuner, G. (1991): Neuere Entwicklungen in der Fremdsprachendidaktik. In: Babylonia. Fink:
Miinchen. 10-31.

Weigmann, J.(1992): Unterrichtsmodelle fiir DaF. Ismaning: Hueber

Weller, F-R. (1995): Lesebiicher, Lektiiren, Anthologien, Textsammlungen. In: Krumm, H-J.
(szerk.) Handbuch FU. Francke: Tiibingen/ Basel

Widdowson, H. G. (1979): The authenticity of language data. In: Explorations in Applied
Linguistics. Oxford University Press: Oxford. 163-172.

25



Dord Katalin

Doré Katalin
Szegedi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomanyi Kar
Angoltanar-képzo és Alkalmazott Nyelvészeti Tanszék

Tudomanyos nyelvi formulak angol alapszakos szakdolgozatok

bevezetéjében

A legtobb szoveg, beleértve a tanulmanyokat is, olyan tobbszavas lexikai egységekbdl all,
melyek a szévegek vazat alkotjak azok témdjatol fiiggetleniil. A jelen dolgozat arra keresi a
valaszt, hogy a szakdolgozatirok milyen nyelvi formuldkat haszndalnak a célok kijelolésére.
Husz szakdolgozat vizsgalata soran dsszehasonlitasra keriilnek az irodalom és az alkalmazott
nyelvészet témaban irt dolgozatok és egy online frazisgyijtemény példai. Az elemzés arra
vilagitott ra, hogy a tudomdnyos formulak kozepes mértékben kotottek, a kulcsszavak és a
szerkezetek hasznalataban variabilitast talaltunk. A hallgatok munkai azt mutatjiak, hogy
passzivan ismerik a tudomdnyos konvenciokat, azonban nyelvhaszndlatukban keveredik a
tudomanyos és az informalis stilus. A tapasztalatok felhaszndlhatoak a tudomadnyos irds
oktatasakor és szakdolgozati konzultdaciok soran is.

Kulcsszavak: idegen nyelv, angol nyelv, anglisztika szak, tudomanyos szokincs, nyelvi
formulak, szakdolgozat

Bevezetés

Tanulmanyt idegen nyelven irni nehéz feladat. Ez kiilondsen igaz akkor,
amikor a szerz0 élete els6 komolyabb tudomanyos miivén dolgozik. Az
idegen nyelven irt szakdolgozat a nyelvszakosok esetében nemcsak azért
komoly kihivas, mert hosszabb miivet még anyanyelven sem sokan irtak,
hanem azért is, mert tudomanyos nyelvi repertoarjuk limitalt, s kutatasi
modszertanban sem jaratosak. Jollehet a hallgatok jelent6s mennyiségii
szakirodalom-olvasasi feladatot kapnak mar BA szintii tanulmanyaik soran, a
harom év alatt leginkdbb passziv tudomanyos nyelvezetre és szokincsre
tesznek szert. A dolgozat felépitésén ¢és tartalman (pl. a kutatas
kidolgozottsagan, az adatok elemzésén) til a nyelvi megformaltsag
valésziniileg a legfontosabb szempont egy mii értékelésekor, s sokat ronthat
vagy javithat annak megitélésén.

Szamos kutatd mutatott ra arra, hogy a tudomanyos szovegek vazat is
hosszabb-rovidebb szosorok, formuldk alkotjak, de ezek elsajatitasa és
szovegekbe vald beépitése id6 és gyakorlas kérdése (Li - Schmitt, 2009;
Baker - Chen, 2010). Jelentds kiilonbségek mutatkoznak gyakran publikalo,
tapasztalt szerzok és kevésbé tapasztalt vagy nem anyanyelven irok kozott a
tudomanyos szosorok hasznalataban (Allen, 2009).

Jelen tanulmanyban azt vizsgalom, hogy anglisztika szakdolgozatok
bevezetdjében milyen nyelvi formulakkal utalnak a szerzék a tanulmany
céljara és annak jelentOségére. Valasztasom azért esett a bevezetOkre, mivel a
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dolgozatban itt torténik elGszor pontos utalas a célokra és moddszerekre,
tovabba fontos, hogy a vilagossag kedvéért ez minél inkabb a tapasztalt
kutatok altal hasznalt és elfogadott moédon torténjen.

A tudomanyos irasordk és a szakdolgozati konzultdciok soran a
hallgatok sokszor komoly fogalmazasi nehézségekr6l adnak szdmot. Mivel
leggyakrabban még a szakmailag jo oOtleteket, eredményeket is nehezen
tudjak atadni irasban, nemegyszer a szakdolgozatok elGzetes véltozatai
informalisak, vagy olyan mértékben tartalmaznak nyelvi kdlcsonzést, hogy az
mar a plagizalas fogalmat is kimeriti. A nagyobb nyelvi egységek tudatos és
célzott tanitasaval azonban a nyelvi problémak egy része elkeriilhetd. A
szakdolgozatok elemzése elengedhetetleniil fontos informacioval szolgalhat
arra nézve, hogy a hallgatok hova jutnak el BA szinti tanulmanyaik végére, s
milyen irdnyba sziikséges fejleszteni tudomanyos szokincsiiket és stilusukat.

Nyelvi formulak

A szokincskutatds és tanitas teriiletén nagy figyelmet kapott az utdbbi
évtizedekben az a felismerés, hogy mind a beszEélt, mind az irott
nyelvhasznalatra jellemzoek olyan szdsorok, melyek tobbé vagy kevésbé
kotottek. A szakirodalom ezeket az egyiitt eléforduld szdésorokat kiilonb6zo
elnevezéssel illette. Az angol tudomanyos nyelvhasznalattal kapcsolatban
olvashatunk tobbek kozott kollokaciokrol (collocations, vo Durrant, 2009),
kotott kifejezésekrdl (fixed expressions, vo Hillert - Swinney, 2001),
szokotegekrdl (lexical boundles, vo Biber - Barbieri, 2007), lexikai
egységekrdl (lexical chunks, vo Khuwaileh, 1999), formulakrél (academic
formulas, vo Simpson-Vlach - Ellis, 2010) formulaszerii elemekrél
(formulaic sequences, vd Schmitt, 2004) és lexikai kifejezésekrdl (lexical
phrases, vo Li-Schmitt, 2009). A fenti szerzok egyetértenck abban, hogy
ezek a lexikai elemek elére gyartott, készen kapott szosorok, melyek gyakran
fordulnak el szoban vagy irasban. Altaliban egységekben tarolodnak és
keriilnek lehivasra a mentalis lexikonbol, s ezaltal csokkentik a kodolashoz
szilkséges erofeszitést, gordiilékenyebbé és gyorsabba teszik a
kommunikaciét. A  formulaszeri elemek vagy frazisok tipikus
kommunikacids szdndékokhoz kotddnek, s jelolik a stilust, miifajt, regisztert
¢s a nyelvhasznalo identitasat.

Amikor tudomanyos szdveget irunk, egy szakmai kozosség tagjaiva
kivanunk valni, s ehhez elengedhetetlen, hogy gondolatainkat és adatainkat a
konvencidoknak megfeleld nyelvi stilussal, szovegfelépitéssel kozvetitsiik. A
szOoveg egyes 1épéseit érdemes nemcsak kdozpontozassal €s sortdréssel jeldlni,
hanem nyelvileg is bevezetni. Az irott tudoméanyos diskurzusra olyan
hosszabb szosorok jellemzéek, melyek kiilonbozé tudomanyteriileteken
hasonlé formaban jelennek meg, némi variabilitast és flexibilitast mutatva.

28

Dord Katalin

Ilyenek példaul magyarul a jelen tanulmdany arra keresi a valaszt vagy a
kutatasba 100 adatkozlot vontunk be szosorok. Statisztikan alapulo
elemzések igyekeztek listaba szedni az anyanyelvi és nem anyanyelvi angol
tudomanyos szovegek szokdtegeit, ezen kutatdsok azonban tébbnyire olyan
négyszavas szosorokat vizsgaltak, amelyek a mondatok kozepén
helyezkednek el (lasd pl. Baker - Chen, 2010; Simpson-Vlach - Ellis, 2010).
Amennyiben azonban engediink a variabilitasnak és nem csak a gyakorisagot
tartjuk szem el6tt, észrevehetjiik, hogy tanulmanyokban, tudomanyos
dolgozatokban nagyon fontos szerepet kapnak a bekezdéseket, mondatokat
bevezetd szosorok, amelyek a legtobb esetben akér tiz vagy tobb szorosan
Osszefiiggd szobol allnak. Ilyen példaul a To date there has been little
agreement on... vagy The present findings seem to be consistent with other
research which found.... Ezekre a szosorokra a jelen tanulmanyban
tudomanyos nyelvi formulaként utalok.

A kutatas célja, anyag, modszerek

Az itt ismertetett kutatas célja végz0s BA anglisztika szakos hallgatok
tudomanyos nyelvhasznalatanak elemzése szakdolgozataikban. A terjedelmi
korlatok miatt jelen tanulmany azon nyelvi formuladkra szoritkozik, melyek a
szakdolgozatok els6¢ fejezetében a dolgozat céljara utaldé mondatokat,
tagmondatokat vezetik be. Néhany (tag)mondaton beliili szdcsoport is
megjelenik a dolgozatokban, de ezeket nem vettiik bele az elemzésbe. Ilyen
példaul az ... is also in the centre of attention of this paper sz0sor.

A vizsgalodasra kivalasztott szovegrészek 10 irodalom témaja és 10
alkalmazott nyelvészeti dolgozatbol szarmaznak. A diszciplina-specifikus
megkiilonboztetésnek azért lehet jelentdsége, mert ezen szakdolgozatok
absztraktjanak elemzésekor jelentds kiilonbséget talaltunk a tudomanyos
nyelvhasznalatot illetden a nyelvészeti és a mas témaban irt dolgozatok
kozott (Dord, 2011). Korabbi vizsgélatok felhivtak a figyelmet arra, hogy a
kiilonb6z6 tudomanyteriileteken publikalt tanulmanyok elején nem egyforma
részletességgel talalhatéak utalasok a hattér-informaciokra, a célokra, a
modszerekre és az adatokra (Pho, 2009; Sheldon, 2011), melyek igy
formulahasznalatban is eltérhetnek. Azt varjuk azonban, hogy minden
tudomanyos dolgozat bevezetdjében utalas torténik a témara és a célokra,
hiszen e nélkiil hidnyérzete marad az olvasonak. A dolgozatokbodl kigytjtott
(tag)mondatkezdé formuldk a szdkincsbeli és felépitésbeli elemzésen tal
Osszehasonlitasra keriilnek a Manchester University interneten hozzaférhet6
Academic phrasebankjaban felsoroltakkal.
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Eredmények és értékelésiik

A szakdolgozatok bevezetdjében nehéz volt bizonyos esetekben elkiiloniteni
a célokat és a modszereket leird részeket, mivel néhany irodalom dolgozat f6
értékének a szerzok az egyes fejezetek megirasat vagy az eddig ismert
szakirodalom bemutatasat jeloltek meg. Ugyanakkor ezeket inkabb a
modszertan bemutatasaként kategorizaltam, igy a jelen elemzésbe nem
keriiltek bele (pl. For this purpose, I try to prove this fact ..., First of all, I intend
to examine...; On the basis of the collected data I am going to attempt to
sketch a comprehensive picture of...). Hasonlo 6sszemosodast tapasztaltam a
nem nyelvészeti témdaji szakdolgozatok absztraktjainak elemzésekor is
(Doro, 2011).

A formulak a legtobb esetben valoban mondatkezddk, s a célra vagy
egy fOneves szerkezet, vagy egy igei csoport utal. Szerkezetiiket tekintve
ezek megegyeznek az Academic phrasebank kétféle példasoraval (lasd 1.
melléklet).

A tiz irodalom targytl dolgozatbol 6sszesen 18 olyan mondatkezdd
formula keriilt kigyUjtésre, melyek egyértelmiien a dolgozatok f6 céljat
jelolik meg. A szamokbdl latszik, hogy hét dolgozatban tGbbszords utalast
talalunk a célokra. Ez vagy pontositist, magyarazatot jelent (lasd pl. 2.
melléklet Lit 4), vagy a szerzo tobb részletben fejti ki a mii alcéljait (lasd pl.
2. melléklet Lit 3). A nyelvészeti dolgozatok esetében 21 mondatkezdd
formulat olvashatunk, mivel itt két dolgozatban is el6fordult négy
mondatkezdd szdcsoport (lasd 3. melléklet Ling 4 és 6). Két dolgozat csak
altalanos témamegjelolést ad pontosabb célmeghatarozas és tudomanyos
frazishasznalat nélkiil, melyek igy nem feleltek meg a valogatasi
kritériumnak (The topic of my paper is...; My paper is about...), s igy keriilt a
mellékletekbe csak kétszer kilenc dolgozat.

Amennyiben szokincsvizsgalatnak vetjiik ala a kigyiijtott formulakat,
a legszembetlinbbb a dolgozatra és a célra valé utalas moddja. A 39
formuldban Gsszesen tizenegy esetben paper, 6tben thesis, négyben study €s
haromban essay megnevezéssel talalkozunk. A személytelen fonévi alany
helyett azonban tizenkétszer olvashatunk egyes szam els6 személyl [
névmast, és tovabbi tizszer my birtokos névmast, melyekkel a szerzd az angol
nyelvii tudomanyos kozleményekben elfogadott, am kevésbé preferalt
személyes hangnemet jelol. Mind az irodalom, mint a nyelvészet
dolgozatokban gyakori a the aim of this study is to szerkezetl bevezetdok. A
cél szdra ezekben a szosorokban gyakorisagi sorrendben a kovetkezd szavak
fordulnak el6: aim, objective, goal, focus.

Szintén jellemzéek a bevezetkre a fonévi szerkezettige/igei
szerkezet szdcsoportok, melyekben az igék és az ige+fonévi kapcsolatok
valtozatos képet mutatnak. Az intends to show, a seeks to explore, a provides
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an interpretation for és a will argue next to tipusu szésorok jol alkalmazott
tudomanyos stilusra utalnak. Azonban eléfordulnak kevésbé szerencsés
lexikai valasztasok, melyek szadrmazhatnak a tapasztalatlansdgbol, a
bizonytalan nyelvhasznalatbdl, vagy a célok pontatlansagabol is. Az [ want to
see ¢s az I want to find out szosorok a legszembetlinébb példak nem
tudomanyos stilust bevezetdkre.

Gyakran keverednek egyazon bevezetén belil a formalis és
informalis nyelvhasznalat jelei. Ezt mutatjak szemléletesen a Ling 4, 6 és 7
formulasorai, melyekben megtalaljuk a bevezetkre jellemzd kulcsszavakat
vagy szosorokat, de ezek személyes hangnemmel ¢és szohasznalattal
parosulnak, példaul A/l in all the main aims of my thesis are to find the most
important variable... vagy I also want to find out ... Szintén indokolatlannak
tinik az altalaban jelen id6ben megjeldlt célokat jovo idejiiekkel parositani,
melyre a Lit 2 dolgozatban a The aim of the present paper is to provide an
interpretation for...This paper will be a search for... tipusu példat
olvashatjuk.

Osszegzés és kitekintés

Elemzésiink sordn megallapitottuk, hogy két szakdolgozat kivételével
mindegyikben taldlunk vilagos célmegjeldlést olyan mondatokban, melyeket
tobbé-kevésbé kotott nyelvi formulak vezetnek be. Ezek koziil nem egy nagy
hasonlosagot mutat az Academic phrasebank gylijteményében talalhatoakkal.
Mig az irodalom témaju dolgozatok esetében nehezebbnek bizonyult a
célkitizésekre vonatkozd6 mondatok beazonositasa, addig ezek kisebb
variabilitast mutattak nyelvhasznalatukban, mint a nyelvészeti dolgozatokban
talalhatéak. Mindkét alcsoportra jellemzdek a tobbszords utalasok, melyekre
a szerzOk kiilonbozo frazisokat hasznaltak.

Osszességében megallapithatd, hogy a hallgatok ismerik a célokat
bevezetd tudomanyos formuldkat, de azok hasznélata gyakran egyszeriisodik
vagy keveredik személyesebb hangvétellel. Valdszintleg a végzds
nyelvszakosok nagysagrendekkel nagyobb passziv szokinccsel rendelkeznek
szakirodalmi ismeretiiknek koszonhetéen, mint amit felhasznilnak egy
szakdolgozat irasa soran. A kigytijtott példak aldtdmasztani latszanak azon
felvetésiinket, mely szerint az explicit tudomanyos szokincstanitasnak
jelentds szerepe lehet, de emellett a dolgozaton beliili egységes stilus
hangstlyozéasa is fontos. A cél, hogy a hallgatok a szakdolgozatirdsra mar
olyan nyelvi készlettel rendelkezzenek, melyek segitségével sikeresebben
kertilhetik el plagizalasnak szamitoé nyelvi kolcsonzéseket €s jobban tudnak
koncentralni a dolgozatuk tartalmara is.
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Mellékletek

1. melléklet
Az Academic phrasebank fokuszt, célt és érvelést kijelold formulai

This paper will focus on/examine/give an account of ......

This essay seeks to remedy these problems by analysing the literature of ......
The objectives of this research are to determine whether ......

This paper seeks to address the following questions:

This essay critically examines/discusses/traces ......

The purpose of this paper is to review recent research into the ......

This paper will review the research conducted on ......

This chapter reviews the literature concerning the usefulness of using ......
The aim of this paper is to determine/examine ......

The aim of this study was to evaluate and validate .....

In this paper I argue that .....

In the pages that follow, it will be argued that ......
This paper attempts to show that ......

In this essay, I attempt to defend the view that

2. melléklet
Irodalom témaju szakdolgozatok célt megjell6 bevezetd formulai

Lit 1 In this thesis my objective is to ...
I also intend to find an explanation why ...
Lit2 The aim of the present paper is to provide an interpretation for ...
This paper will be a search for...
Lit3 This essay provides a review ...
This study concentrates on ...
Furthermore, this essay will argue next to the importance of ...
Lit4 This paper is intended to discover the relationship between ...
In other words, the essay aims at finding ...
Lit5 The aim of this BA Thesis is to analyze ...
...the first part is destined to give a general description of her art, in which I wish to
prove why ...
I would also like to demonstrate how and why ...
Lit 6 My paper attempts to examine ...
Lit7 In the present paper, I make an attempt to demonstrate that...
My purpose, therefore, is to investigate how ...
Lit 8 The goal of my thesis is to find ...
Firstly, I intend to show how ...
Lit9 My aim is to prove that...
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3. melléklet

Alkalmazott nyelvészet témaju szakdolgozatok célt megjeldlé bevezetd formulai

Ling 1
Ling 2

Ling 3
Ling 4

Ling 5

Ling 6

Ling 7

Ling 8

Ling 9

The main purpose of this study is to examine ...

Besides, I want to see whether there are any differences ...
The main objective of my research is to see whether ...

The aim of this paper is to compare ...

In my thesis I investigate ...

My aim is to see ...

I am interested in whether ...

There are some other questions that are of interest to me, for example ...
What I want to find out in this present research is whether ...
In other words, I attempt to find out whether ...

This is what this paper seeks to explore.

The aim of my study is, on the one hand, to find evidence ...
1 also want to find out ...

All in all the main aims of my thesis are to find the most important variable ...
This paper attempts to show ...

1t will also focus on whether ...

The main aim of this paper is to investigate ...

This paper focuses on ...

This paper seeks to answer the question whether ...

The aim of this study is to describe ...

1 try to find an answer to the question whether ...
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Fogarasi -Nuber Katalin
Pécsi Tudomanyegyetem
Altalanos Orvostudomanyi Kar
Egészségiigyi Nyelvi és Kommunikacios Intézet

Sériilésleirasok terminolégiajanak német-magyar
kontrasztiv vizsgalata

Baleset vagy bantalmazads esetén a sériiléseket ellato orvos részletes leirdst ad a sériilések

jellegérdl és elhelyezkedésérdl, hogy a késébbi vizsgalat soran az igazsagiigyi szakértd ez

alapjan kovetkeztethessen a sériilés keletkezési mechanizmusara. Mivel Magyarorszagon a
leiras gyakran hianyos vagy nem egyértelmii fogalmakat hasznal, a szakértd sok esetben nem
tudja megitélni a sériilést. Jelen tanulmany magyar és német sériilésleirasokat vet Ossze
terminologiai szempontbol, a hozzdjuk tartozo igazsagiigyi szakértéi véleményekkel egyiitt.
Mivel a német terminologia gyakran szolgal példaképiil a magyar szakszokincs szamara, a
vizsgalat célja annak felderitése, hogy melyik nyelvben milyen mértékben ment végbe a
szakkifejezések terminologizacioja, illetve hogy a magyar terminusok megfeleltethetok-e a
németeknek.

Kulcsszavak: terminologia, szemantika, terminologizacié, korpuszanalizis, kontrasztiv
grammatika, kontrasztiv szovegnyelvészet, lexikologia, lexikografia, orvosi szaknyelv,
miifajelemzés

Bevezetés

Bantalmazasok vagy balesetek esetében a sériilések késébbi igazsagiigyi
szakértdi megitélése altalaban hetekkel, honapokkal késobb torténik, és a
lagyrészek elvaltozasai ennyi id6 alatt begyogyulnak. Ezért az igazsagiigyi
szakérto csak a sériiltet ellatoé orvos leirasa alapjan tud a sériilés keletkezesi
mechanizmusarol, valamint a feltételezett sért6 eszkozrél szakértoi
véleményt adni a Dbirésag szamara. A sériilések leirasa az Orszagos
Igazsagiligyi Orvostani Intézet rendelkezései szerint, egy ,latlelet” nevii
formanyomtatvanyon torténik Magyarorszagon (Orszagos Igazsagiigyi
Orvostani Intézet, 1998), Németorszagban pedig nem Iétezik erre kiilén
formanyomtatvany. Esetenként hazankban is folyamatos szovegben torténik a
lelet felvétele, mely azonban mind a forma, mind pedig az
informacidtartalom tekintetében koveti a formanyomtatvanyon meghatarozott
pontokat. Mivel tehat e leletek kotott formai és terminoldgiai szabalyok
szerint irodnak, valamint az ellatd orvos és az igazsagiigyi szakértdé kozotti
irasbeli kommunikacié kizarolagos eszkozei, ezért specialis miifajt
képviselnek az orvosi kommunikacion beliil (Swales, 1990: 24-27).

A latlelet segitségével az orvos-orvos kozotti kommunikacié jogi
szintérbe emelkedik, ezért a terminologia pontos hasznalata elengedhetetlen
kovetelmény a sériilések bemutatisdhoz ugy a magyar nyelvi altalanos
leirasban, mint a gérog-latin alapu korismék megfogalmazasakor. Ugyancsak
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kiemelten fontos a megfelel6 informaciotartalom megléte, vagyis mindazon
adatok ¢s jellemzok megnevezése, melyek alapjan a sériilést késobb egy
szakértd rekonstrudlni tudja majd, anélkiil, hogy latta volna azt. Mivel a
technikai felszereltség vagy a sériilt ellatasanak koriilményei, siirgdssége sok
esetben nem engedik meg értékelhetd fényképek készitését, a szakértd
kénytelen teljes mértékben a latleletre timaszkodni. Még abban az esetben is,
ha késziilnek fényképek, feltétleniil sziikséges a latlelet, mert a fényképeken
lathato sériilésekhez nem mindig tartozik mérték, és a fényképek mindsége, a
felvétel perspektivaja a legtobb esetben nem teszi lehetévé a tokéletes
rekonstrukciot. Mivel tehat a fénykép sem helyettesiti a latleletet, csupan
kiegészitheti, igy a latleletnek kell olyan részletezo leirast adnia, amely felér
egy tokéletes fénykép pontossagaval. Ez foként lagyrészsériilések esetében
kardinalis kérdés, melyek par hét alatt begyodgyulnak, és keletkezési
mechanizmusuk utélag nem megitélhetd. Csontsériilések esetén ezzel
szemben altalaban még egy évekkel késébb késziilt rontgenfelvételen is
lathatdéak a torés nyomai.

Szamos szakirodalmi hivatkozas meger6siti, hogy Magyarorszagon a
szakértok sok esetben nem tudjak megitélni a sériiléseket a latleletek alapjan
(Szabo, 2008), ennek hatidsara 2009-ben nyelvészeti vizsgalat indult a
kommunikacioés problémak okainak felderitésére. 30 latlelet kontrasztiv
manualis vizsgalata megmutatta, hogy sem a sériilések leirasaban, sem pedig
a korismékben nem egységes a terminushasznalat, tobbek kozott mivel az
igazsagligyi orvostani terminoldgia a sebészeti terminologidval keveredik,
mely mas alapon osztalyozza a sériiléseket (Fogarasi, 2010b). Egy tovabbi
nyelvészeti elemzés arra deritett fényt, hogy a latlelet miifaja egy az altalanos
orvosi szaknyelvtdl eltér6 nominalis valenciarendszert hasznal, melynek
figyelmen kiviil hagyasa megfosztja a terminusokat az Onallé denotativ
jelentéstdl (Fogarasi, 2010a). Egy kovetkezd vizsgalat az igazsagiigyi
orvostani terminoldgia szakirodalmara irdnyult, és azt tanulmanyozta, hogy
mennyire egységes, illetve mennyire egzakt definiciokkal rendelkezik
lagyrészsériilések esetében az igazsagiigyi orvostan szakirodalma
alapja. A vizsgalat alapjan kiilondsen lagyrészsériilések esetén nem talalhatok
egységes definiciok €és egységes terminologia a tankonyvekben (Fogarasi,
2010c).

Mivel az igazsagiigyi orvostani szaknyelv magyar valtozata az
Osztrak-Magyar Monarchia idején, 1781-ben a még latin nyelven kiadott els6
szakirodalom (Plenck: Elementia Medicinae et chirurgiae forensis) alapjan
német kozvetitéssel késziilt el 1794-ben (Racz Samuel: T6rvényes orvosi
tudomanyrol és az orvosi politikarol), 2011-ben elkezddott a sériilésleirasok

crer
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szOképzés hasonlosagat a klinikai szaknyelv egyéb teriiletein megfigyelhetd
tiikorforditasok is bizonyitjak, igy az els6 0sszevetés leginkabb ezek meglétét
vagy hianyat kereste. Az eredmények 343 magyar nyelvli aktanak a mainzi
Institut fir Rechtsmedizin (Igazsagiigyi Orvostani Intézet) 56 aktajaval valo
Osszehasonlitasabol sziilettek, ¢és a sebtipusok megnevezésére korlatozodtak
(Fogarasi, 2012).

Jelen tanulmany 343, Magyarorszag kiillonbozé igazsagiigyi
intézeteib6l gyiijtott akta 56 mainzi aktaval végzett Osszehasonlitasanak
eredményeit mutatja be. A vizsgalat célja a sériilésleirasokban szerepl6
melyek megnevezése a mifaj altal eldirt alapvetd informaciomennyiséghez
tartozik. Ezen kiviil az esetleges parhuzamok keresése €s a terminologizacio
mértékének megallapitasa az egyes terminusok esetén képezték a vizsgalat
masik aspektusat. A magyar terminologia aktualis célkitlizése ugyanis, hogy
bekapcsolodjon a nemzetkdzi  egységesitési-szabvanyositasi  folyamatba
(Foris, 2005: 109), és az egységesitéshez sziikséges a terminologia leirasa.

Moddszerek

Az adatok gylijtése Magyarorszigon néhany egyetemi, és tobb vidéki
igazsagligyi orvostani intézetbdl tortént. Mivel a nagyobb egyetemi
tanszékeken tobb komolyabb biiniigy és kevesebb orvosi dokumentacio
alapjan megitélendo sériilés keriil targyaldsra, igy a lagyrészsériilésekrol
sz016 aktakat foként az ISZKI (Igazsagiigyi Szakértdi és Kutatd Intézet)
kisebb, vidéki intézményei bocsatottak rendelkezésre. igy keriilt a korpuszba
60 debreceni, 57 szekszardi, 66 gyori, 51 kaposvari, 58 pécsi €s 51 veszprémi
akta. A németorszagi adatgyiijtés soran 56 mainzi aktat sikeriilt gytjteni.

Mivel minden aktabdl foként 3 rész bir terminoldgiai jelentdséggel,
igy csak a kezel6orvosok altal adott sériilésleirasok és korismék, illetve a
szakérto altal készitett vélemény szerepel a nyelvészeti korpuszban. Mivel
néhany intézmény nem biztositott hozzaférést az aktak digitalisan
feldolgozott valtozatahoz, a sziikséges részek kimasolasa legtobb esetben
manudlis digitalizalassal késziilt a nyomtatott dokumentumok alapjén.

A korpuszban két alkorpusz taldlhaté: magyar leletek és mainzi
leletek. Az alkorpuszokon beliil minden akta 3 részben keriilt feldolgozasra:
kezelborvos altali altalanos sériilésleiras (A), az ezekhez tartozo, kezeléorvos
altali korismék (B), illetve szakértéi vélemény (C), mely utdbbi a szakértd
altal rekonstrudlhato sériiléseket tartalmazza.

A sériiléstipusok terminologidjanak vizsgalata a WordSmith 5.0
konkordancia szoftver segitségével késziilt, majd az egyes kezelGorvos altal
adott terminusok Osszevetése a szakértdi véleménnyel, vagyis a leletek
szakértdi megitélhetdségének vizsgalata manualis statisztikai modszerrel
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tortént. A sérilléstipusok azonositdsahoz, a sériilés kiterjedésének
megallapitasahoz és a sértd eszkoz rekonstrualasahoz elengedhetetlen az Un.
sebjellemz6k megnevezése a kezelGorvos altal adott sériilésleirdsban. A
sebjellemz6k szintén a sériiléstipust leird terminustol fiiggd nominalis
szerkezet részei, igy a fenti konkordancia szoftverrel a nominalis szerkezetek
Osszetartozasanak fokait is lehetdség volt feltérképezni mind magyarul, mind
pedig németiil. Jelen tanulmany a korpuszban 1évé sebjellemzOk és az
Orszagos Igazsagiigyi Orvostani Intézet altal eloirt, kotelezOen
feltérképezni. A magyar aktdkban a sebjellemzOk kizarolag a kezel6orvos
altal adott sebleirasokban (A rész) keresenddk, mivel a szakértd csak a leiras
alapjan tud a seb jellemzoire kdvetkeztetni, és csak az altala igazolt korismét
ismétli meg a szakértdi véleményben. A német aktakban ezzel szemben a
szakértdi véleményben is jelen vannak a sebjellemzOk, mégpedig a
legnagyobb alapossaggal, hiszen Németorszagban mikodik az Un.
Forensische Ambulanz (igazsigiigyi szakértéi ambulancia) intézménye,
vagyis a szakértd azonnal megvizsgalja a beteget (sziikség esetén az ellatas
helyére is kimegy), és a kezel6orvos mellett 6 is leirja a sériilést. A német
aktdkban tehat lehet6ség nyilik a szakértok altal megkivant pontossagu
sériilésleirds tanulmanyozasara.

Mivel a terminologia kodifikalasanak alapkovetelménye a
szabvanyositas, az egyértelmil definiciok megadésa, valamint a szinonimak
eltorlése, igy a korpuszbol nyert szakszokészlet terminologizacidjanak
mértékét is céljaul tizte ki a vizsgalat, a szakirodalmi definiciok manualis
kikeresésével, €s az eredmények tablazatos dsszefoglalasaval.

A legfontosabb statisztikai vizsgalat pedig a leirt és ezek koziil a
szakértd altal rekonstrualhato sériilések szamanak Osszevetésére iranyult, ami
szamitogépes modszerrel nem volt kivitelezhetd, hiszen az egyes
sériiléstipusok szinonimitast is figyelembe vevé manualis parhuzamba
allitdsara volt sziikség minden egyes akta 3 kiilonb6zé részében. Mivel
szakszovegek  kontrasztiv = vizsgalata a  szakszavaknak csakis a
szovegkornyezetben, a fogalom szintjén torténd Osszevetésével kivitelezhetd
(Murath, 2002: 139), ezért sok esetben nem volt lehetoség a digitalizalt
modszerek alkalmazasara.

Eredmények

A magyar aktak kezelGorvos altali sériilésleirasaiban (A rész) a kovetkezd
lagyrészsériilést jelentd terminusok fordultak el a legnagyobb szdmban:
duzzanat (183-szor) és a nyomdsérzékenység (119-szer). Ezeket kovette a
horzsolas sz6 (89-szer), valamint ennek latin megfeleldje, az abrasio (45-
szOr). A sebtipusok kozill a horzsolt seb (77-szer), a seb (72-szer)
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onmagaban, illetve a repesztett seb (70-szer) Kkifejezések voltak a
leggyakoribbak (Melléklet, 1. abra).

A sériilésleirasokban maga a sériilés sz6 39-szer fordult eld, 7-szer a
feliiletes jelzOvel a legszorosabb nominalis egységet alkotva. A sériilések
koziil a folytonossag-megszakitdssal vagy anyaghiannyal jar6 sériilések,
vagyis sebek esetében a kovetkez0 eredményt mutatta a konkordancia-
program: a seb 155-sz0r, tobbes szamban 8-szor, a sebzés 57-szer, valamint a
bdrseb formajaban 13-szor szerepeltek a szovegekben, a seb szinonimajaként
hasznalt folytonossag-megszakitas folyt. megszak. formaban 33-szer, folyt.
megszakadds formaban 6 alkalommal, tehat ez a szinonima Osszesen 39
esetben fordult el6. A seb sz6 esetleges masik szinonimaja, az anyaghiany
nem fordult eld a sériilésleirasok kozott. A sebjellemzok koziil a méret
megadasara hasznalt cm Osszesen 476-szor, a mm 38-szor szerepelt, melynek
kornyezetében a széles melléknév 15-szor, a hosszu 41-szer, a hosszusdagii,
hosszusagban jelzok 4-szer, tehat 0sszesen 45-szor fordult el6 hosszsagot
jelentd jelzo. A mélységet 10 esetben szondaztak a mély vagy mélység szavak
hasznalataval. A seb méreteinek szamszerli megadasat 0sszesen 170 esetben
tette relativva a kb. rovidités.

A sebszél a szélii jelzovel csupan 53 esetben keriilt megnevezésre, és
a sebszélek leirdsara az éles, roncsolt, egyenetlen, zizott és repedt
mellékneveket hasznaltak, ezek koziil a leggyakoribb kollokaciot a roncsolt
(29-szer) jelzovel képezte a sebszél. A lefutasu jelzd Osszesen 15-szOr
szerepelt a ferde, hosszanti, parhuzamos, roncsolt, vizszintes jellemzokkel,
melyek koziil a legtobb (10) kollokaciot a ferde adta. Mindossze a 22-szer
eléfordult 6nmagaban a vonalas melléknév is, mely ugyancsak a lefutasra
vonatkozik. Az alak leirdsara az alaku jelzével 18 esetben tortént utalds, a
kovetkez6 hasonlitasokkal: Y, kor, T, L, csillag, C, szabalytalan, babérlevél,
gomba, V, iv és ¢k alaku. A sebfalak leirasa a falu jelzOvel Osszesen 37
alkalommal fordul eld, de a legszorosabb kollokacioban meglepé mddon
csakis a sebszéllel egyiitt ,,széli, falu” formdban, igy kizarolag a sebszél
leirasara hasznalt melléknevek érvényesek a sebfalak leirasara.

A sebalap 5-szor keriilt megnevezésre, melyben a leirasok szerint
izompolya, erek, véralvadeék, bor alatti kotészovet és csont volt lathato. A
sebkornyezetet 7 esetben irtak le, leginkabb a duzzadt és zuzott jelzokkel.
Szovethidak megléte egyszer sem keriilt emlitésre, a kotdszovet 6-szor, a
zsirszovet pedig 3-szor csak a sebalappal, illetve a mélységgel kapcsolatban
keriilt emlitésre. Osszességében megallapithatd, hogy a sériilésleirasok
leggyakrabban hasznalt, ¢s mindig kizarolag egyiitt eléfordulo sebjellemzoi a
sebszél és a sebfal, melyek a seb megnevezésével egyiitt a kovetkez6 minta
szerint alkotnak nominalis szerkezetet:
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1. tablazat
A sebjellemzok altal alkotott leggyakoribb nominalis szerkezet mintdja magyar nyelvi,
kezeldorvosok altali sériilésleirasokban

WordSmith Tools

N L5 L4 L3 L2 L1 Centre R1 R2

1 5 CM ES RONCSOLT SZELU FALU FOLYT MEGSZAK

A leirasok kovetkeztetéseit tartalmazo alkorpuszban (B rész) a
zuzodas (339-szer), a zuzott seb (72-szer) fordultak el6 a legnagyobb
szamban. Mivel Magyarorszagon a B részben a korismék latin megfeleldjét is
kotelez6 megadni, itt a zuzodds latin megfeleldje a contusio (184-szer),
valamint a zuzott seb megfeleldje a vulnus contusum (103-szor) voltak a
legtobbszor jelen.

A magyar leletekhez tartozé szakért6i véleményekben (C rész) csak a
rekonstrudlhato sériilések szerepelnek. Itt is a zuzddds volt a leggyakrabban
hasznalt kifejezés (257), ezt kovette a sebtipusok koziil a repesztett seb (116),
majd a horzsolas (116), és a zuzott seb (29).

2. ébra
A szakért6i véleményekben (C) hasznalt terminusok a magyar aktakban

"C" diagnézis"

300

z0z6das

250+

200

1504

horzsolas, repesztett.
—

1001

bevérzés
duzzadt

nyom. érz— z0zott seb
seb

50 szirt seb

haematoma folyt.megszak.

metszett seb. | Narapott 16t ¢gés

vagott

szakitott roncsolt

A sériillések  leirdsanak  megitélhetésége aktdk szerint a
kovetkezoképpen alakult: 293 volt megitélhetd, 26 egyaltalan nem, és 24
csak részben. Mivel a magyar nyelvli aktdkban minden egyes sériilésleirasra
torténik egy visszacsatolas a szakértdi véleményben (C rész), sériilésenként is
kiszamolhatd volt a megitélhetd esetek szama. A 3. abra szemlélteti, hogy a
343 magyar aktaban leirt 0sszesen 1145 sériilés koziil a szakértd 175 esetben
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egyaltalan nem, 64 esetben pedig csak részben tudta megitélni sériilést.
Osszességében a sériilésleirasok 15 %-a volt tehat értékelhetetlen.

3. &bra
A sériilések megitélhetdsége a magyar aktak szakért6i véleményeiben

A sériilések megitélhetsége a szakértoi

véleményekben
1200 -
megitélhetd; 906
1000 -
800 -
600 -
nem megitélhetd;
400 - 175 Tészbemn
200 | j : megitélhetd; 64
04

A mainzi aktak kezeldorvos altali sériilésleirasaiban (A r1ész)
Osszesen 232 sériilés szerepelt, a leggyakoribbak a Hdmatom - vagy
szinoniméja az Einblutung (vérgylilem / bevérzés)- voltak, melyek 56-szor
fordultak el6, a Hautdurchtrennung (boratszakadas / atszakitas) 8 esetben,
ezen kivill a Schwellung (duzzanat) 12-szer, a Petechien (pontszer{i bevérzés)
10-szer, a Platzwunde (repesztett seb) 9 alkalommal, és a Rotung (pir) 5 -szor
szerepelt az alkorpuszban (Melléklet, 4. abra).

A Verletzung (sériilés) 21 esetben fordult el Osszetételekben, ezek
koziill 5 esetben tagadd formaban, tehat a nem megléte. A Wunde (seb)
kifejezés 25 esetben irt le sériilést, ezek koziil csak 6 esetben allt 6nmagaban
és nem Osszetételben. A sebjellemzok koziil is a Verlauf (lefutas) szerepelt 3
esetben, a quer (ferde) és a schrdg (rézsutos), valamint dorso-lateral (dorso-
lateralis) jelzokkel. A méret megadasara hasznalt cm 69 esetben, a mm-es
pontossdg egy esetben volt megtalalhaté az alkorpuszban. A mélység 3
esetben keriilt szondazasra, a Tiefe fonév vagy a tief melléknév hasznalataval.
A méreteket 42 -szer tette relativva a ca. (kb.) rovidités. Az alak leirasara a —
formig tagot tartalmazd Osszetett szavakat hasznaltdk minddssze 7 esetben
(fldchenformig, V-formig, handformig, kreisformig (2x), punktformig,
streifenformig). A sebszél (Rand) leirasa egyszer tortént meg a glattrandig
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(sima sz€ll) jelz6vel. Egyéb sebjellemzok itt nem fordultak eld, és meglévok
sem alkottak jellegzetes nominalis szerkezeteket.

A fenti sériilésleirasokhoz tartozd korismék (B rész) kozil a
lagyrészsériiléseket érint6k a kdvetkezok voltak: Himatom (vérgylilem) 16
esetben €s a Platzwunde (repesztett seb) 7 esetben és Verletzung (sériilés) 5
esetben.

A szakértdi vélemények igen részletes leirasaiban (C rész) 533
sériilés volt talalhato, tehat joval tobb sériilést tartalmaztak, mint amennyit a
kezeldorvosok megallapitottak. Ezek koziil a leggyakoribb lagyrész-sériilések
a Hautverfarbung (borelszinezddés) 100 -szor, az (Ab)schiirfung (horzsolés)
39-szer, a Hautrotung (borpir) 37-szer, valamint az (an)geschwollen jelz6
szintén szer szerepeltek. Az 5. abra (Melléklet) szemlélteti a terminusok
egymashoz képesti eloszlasat az alkorpuszban.

Mivel Németorszagban szinte mindig torténik egy szakértd altali
sériilésleiras is, az ezekben hasznat sebjellemzok vizsgalata is fontos volt. A
lefutés leirasa a verlaufend (lefutd) folyamatos melléknévi igenévvel fordult
el6 29 esetben, leggyakrabban a semkrecht (merdlegesen), horizontal
(vizszintesen), bogig/ bogendrmig (ivben), schrdg (rézsutosan) és quer
(ferdén) jelzokkel, valamint a testtdjat vagy iranyt jelold kifejezéssel (pl.
dorsal — a hat iranyaba). A verlduft (lefut) igei alak 2 esetben fordult elo,
szintén testtajat és iranyt megjelolve. A cm-es pontossagii hosszmegjelolés
399-szer fordult eld, ebbdl, 66 esetben a lang (hosszi) melléknévvel vagy a
Léiinge (hosszisag) fonévvel, és mindossze 69 esetben a ca., 37 esetben az
etwa (kb.) roviditéssel. Gyakori, 58 esetben kimutathatd a messende
(mérhetd), 33-szor a durchmessende (atmérdjli) igenevekkel, 33 esetben
pedig a Durchmesser (atmérd) fonévvel alkotott kollokacidk szdma is. A mm-
es pontossagi hosszmegadas 67 esetben volt fellelhetd, 5 esetben az etwa
(nagyjabol, kortilbeliil) szoval relativabb jelentésben.

A konkrét sebjellemzdk tekintetében megtalalhatd volt a sebszél
(Rand) leirdsa 55 esetben, 46 esetben a -randig (szélit) 6sszetételben, foként a
glattrandig (sima sz€l() és scharfrandig (éles szEéll) melléknevekkel, 9
esetben a Wundrdnder (sebszélek) fonévvel. A sebalap (Wundgrund vagy
csak Grund) 3 esetben keriilt rogzitésre, egyszer a weifilich (fehéres), kétszer
a rotlich (voroses) melléknévvel. Annak a leirasa, hogy a sériilés valamilyen
formara emlékeztet, 11 esetben a geformt (alakot visszaadd, formazott)
befejezett melléknévi igenévvel tortént, egy esetben ennek tagadasaként
(ungeformt) fordul elé. 113 esetben irtak le az alak milyenségét a -formig
(alakt) Osszetételben, a kovetkezo elotagokkal: punktformig, flekcformig,
kratzerformig, strichférmig, bogenformig, winkelformig, streifenférmig,
schlitzformig, kreisformig, y-formig, dreiecksformig, bandférmig. A
sebzugokat 8 esetben irtdk le a Wundwinkel/ Winkel fonevek segitségével, az
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unterschiedlich (kiilonboz6) melléknévvel, illetve a sebzugokban talalhato
egyéb sériilések leirasaval egylitt. Mas sebjellemzok itt sem keriiltek
rogzitésre.

2. tablazat
A sebjellemz0dk altal alkotott leggyakoribb nomindlis szerkezet mintaja a német nyelvi,
szakértd altali sériilésleirasokban

WordSmith Tools

N L5 14 L3 L2 LI Centre R1 R2

1 2 CM CM DER GLATTRANDIGE HAUTDURCHTRENNUNG WELCHE MIT

A sériilésleirasok szakérté altali megitélhetésége az akta esetén volt
vizsgalhato, és nem sériilésenként, mivel a szakérték sokkal tobb sériilést
leirtak, mint a kezeldorvos, illetve mivel a sériilések nagy része az ellatast
kdvetden mar nem volt megitélhetd €s olyan részletességgel leirhatod, mint az
ellatas elétt. fgy a sériilések Gsszessége 44 aktaban volt megitélhetd, 10-ben
részben, 2 esetében pedig egyaltalan nem. Az utobbiaknal indoklés is tortént:
a hidnyzo sebjellemzdk miatt nem volt értékelhetd a sériilésleiras.

Megbeszélés

megfigyelhetd, hogy a szakorvosok nagy részben olyan kifejezéseket
hasznalnak, melyek az igazsagiigyi orvostan szakirodalméban nem fordulnak
eld sériilések leirdasara. A duzzanat ¢és nyomasérzékenység szavak a
szakirodalomban a z(zo6das fogalmaval kapcsolatban keriilnek emlitésre,
mely soran ,a boOr véredényei OsszenyomoOdnak, itt UGn. nyomasos
vérszegénység alakul ki, ezzel egyidejlleg errdl a teriiletrdl a vér és a savo a
kornyezé teriiletekre préselddve bovériiséget €s vizenyOs duzzadast
okoz”(Sotonyi, 1996: 113). Mivel a z(zodas e tiinetek egyideji fellépésével
jar, kiilon a duzzanat emlitése sok esetben nem volt elég a sériilés
megitéléséhez. A nyomdsérzékenység egyaltalin nem szerepel a
szakirodalomban, mivel ez a kifejezés nem az orvos objektiv megfigyelését,
hanem a beteg szubjektiv panaszat tartalmazza, igy a legtobb esetben nem
vette figyelembe a szakértd. A sebfajtak koziil a horzsolt seb sem talalhatd a
szakirodalomban, csupan horzsoldas vagy hamhorzsolas formaban, mivel nem
okoz sem folytonossag-megszakitast, sem pedig anyaghianyt, melyek a seb
zuzott seb kifejezésre, mely a magyar nyelvii korismék (B rész) mdasodik
leggyakoribb diagnozisa. Ezt a szoszerkezetet azonban szakértdi
véleményekben is megtalaljuk, bar csupan 29 esetben. A z(zdédaskor a
szovetek szakitoszilardsagat meghalado erejii tompa erdbehatasra keletkezd
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sériilés neve a magyar szakirodalomban repesztett sériilés vagy repesztett seb
(Buris, 1991: 85; Sotonyi, 1996: 115). A seb szo6 pedig énmagaban, egy
sebtipust leird jelzé nélkiill nem rendelkezik Onallé denotativ jelentéssel
ebben a diskurzus-kozosségben (Fogarasi, 2010a).

A metszett és vagott sebek sériilésleirasokban, korismékben és
szakértdi véleményekben eldforduld aranyat tekintve megallapithato, hogy a
metszettként leirt sériilés gyakran vagott formaban keriil a kérismébe, és a
sok esetben a szakérti vélemény allapit meg metszett helyett vagott, illetve
vagott helyett metszett sériilést, a leirassal nem megegyez6 modon. Ebbol
tehat az kovetkezik, hogy e sériilések definicioi valdsziniileg
Osszekeverednek a kezeldorvosi napi rutin soran, hiaba tartalmazzak a
tankonyvek az egzakt definiciokat. Kiilonosen e két sériiléstipus esetén
figyelhetd meg a sebészeti terminoldgia befolyasa is (Fogarasi, 2010a).

A német aktak sériilésleirasaiban szintén megfigyelheté a
Schwellung (duzzanat) Onmagaban torténd alkalmazasa, mely a német
szakirodalomban sem fordul el6 egyediili tiinetként. A Hidmatom (vérgyiilem)
¢s az Einblutung (bevérzés) és a pontszerii bevérzés (Petechie) szavak a
tompa erébehatasra keletkezett sériilés f6 ismérvei a német szakirodalomban
(Schwerd, 1986: 36) ¢és (Brinkmann - Madea, 2004: 362), és egzakt
definicidik is megtalalhatok a szakkonyvekben. Ezzel szemben
Magyarorszagon a zuzodas kifejezés a legelterjedtebb korisme, noha ez nem
a lathato elvaltozast, hanem inkdbb a keletkezési mechanizmust irja le. A
Hautdurchtrennung a  magyar (bor)folytonossag-megszakitas  vagy
(bor)folytonossag-megszakaddas megfeleléjének tekinthetd.

A sebtipusok esetében hasonld problémak figyelheték meg a
németorszagi terminologia esetén, mint Magyarorszagon. A sebtipusok
megnevezései szinte minden esetben tiikorforditasai a magyarokénak, kivéve
a vagott sebre hasznalt Hiebwunde elnevezést, mely inkabb a sujto erdt, mint
a sujtas soran az éles eszkdz szovetbe hatolaskor végzett mozgasanak iranyéat
(Sétonyi, 1996: 108) veszi figyelembe. A szakorvosok altal adott leirdsokban
sok esetben el6forduld Stichwunde (szurt seb) a korismében Schnittwunde
(metszett seb) formaban jelenik meg, vagy forditva, ami arra enged
kovetkeztetni, hogy a németben e két sebtipus felcserélése hasonloképpen
eléfordul, mint a magyarban a keletkezési mechanizmusaban hasonlo
metszett és vagott sebeké.

A magyar terminusok szinte tiikdrforditdsai okoznak egy éppen
aktualis terminologiai problémat a német sériilésleirasokban, mely mar a
szakirodalomban is emlitésre keriilt. A leletekben talalhatdo Platzwunde
megnevezés definicioja alapjan a magyar repesztett sebnek feleltethetdé meg,
¢és Mainz kornyékén ez a leggyakrabban hasznalt szakkifejezés, igy a
vizsgalat anyagban is ez fordult eld. Legalabb ennyire elterjedt azonban
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Németorszagban a Riss-Quetschwunde kifejezés, mégpedig ugyanerre a
sebtipusra. Ez szinte sz6 szerint megfeleltetheté a magyar terminologiaban a
hivatalos repesztett seb kifejezés szakirodalomban nem szerepld
szinonimajanak, a zuzott sebnek. A Németorszagban ma aktualis
szakirodalom egy fejezetében ki is tér erre a problémara, és a zazddasra utald
Riss-Quetschwunde kifejezést ajanlja. A repesztett seb (Platzwunde)
terminust azzal az érvvel veti el, hogy a repedés egy beliilrél kifelé torténd
folyamat, mig a szovetek ebben az esetben egy kiilsé erdhatasra, zazdodas
kovetkeztében szakadnak el (Brinkmann - Madea, 2004: 1282).

A terminologizaci6 mértékének bemutatdsa a szakirodalmi
definiciokkal valoé 0sszehasonlitas utjan, Felber-Schaeder Murath Judit altal
tovabbfejlesztett tablazata alapjan (Felber - Schaeder, 1999: 1733, in: Murath
2002: 83) a kovetkez6 képet adja: Melleklet, 3. tablazat.

A sebjellemzék megnevezeései szintén hasonloképpen
megfeleltethetdk egymasnak. A 3. tablazat eredményei azt mutatjak, hogy
sem a magyar, sem a pedig a német sériilésleirdsok nem tesznek szdz
szazalékig eleget a miifaj szabalyinak, miszerint a sebalap, sebfal, sebszél,
sebzugok, lefutas, sebkornyezet, hosszisag és mélység minden esetben
pontosan leirand6 informacidk. Ennek ellenére aranyaikban a német leletek
sokkal tobb sebjellemz6t és méretre vonatkozo adatot tartalmaznak. Erdekes
jelenség, hogy a magyar aktdkban a sebfal és a sebszél szinte egy
fogalomként 6sszetartoznak, noha kiilonb6z6 sebrészeket jeldlnek. Sziikséges

crcr

Kovetkeztetés

A lagyrészsériilések leirasa sem  Magyarorszagon, sem  pedig
Németorszagban nem felel meg a miifaj eldirasainak. Németorszagban ugyan
a szakért0 is megvizsgalja a beteget, de az orvosi beavatkozast kdvetden nem
tud kovetkeztetni a sériilés keletkezési mechanizmusara. Mivel a miifaj
terminoldgidjaban meglepdé moddon igen hasonld aktudlis problémak
meriilnek fel, érdemes kibdviteni a vizsgalatot még tobb német nyelvi,
egységesitésének alapjat képezheti Magyarorszagon szakértok bevondsaval, a
német terminologiai tendenciak figyelembevételével. A f6 cél a miifaj leirasa,
¢s egy tavolabbi cél a terminoldgia szabvanyositasa, lehetdség szerint
nemzetkdzi szinten is.
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Melléklet

1. abra
A kezeldorvos altali sériilésleirasokban (A) hasznalt terminusok a magyar aktakban

"A" diagnozis
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3. tablazat
A szakkifejezések terminologizaltsagi foga
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Seriiléstipusként nem definialt,

A szakirodalomban nem

A szakirodalomban egységesen
definiadlt, de intézményesen nem
szabvdnyositott terminus:
Magyarorszagon:

repesztett seb

70z6das

A terminus definicioval
egylitt nemzeti vagy
nemzetkozi szinten
szabvanyositott:

csak igazsagiigyi szakeértdk altal

hasznalt terminus:

egységesen definialt, de a

diskurzus-kozosség tagjai
altal azonos jelentésben

hasznadlt terminus:

Németorszagban:

Verfarbung

(elszinez6dés)

Magyarorszagon:
horzsolt seb
zuzott seb

Hautdurchtrennung

horzsolas

boratszakadas/atszakitas

Németorszagban:

nyomasérzékenység
duzzadt/duzzanat

bérpir

Riss-Quetschwunde
(szakitott-zuzott seb)

Platzwunde (repesztett seb)

Hématom/ Einblutung
(bevérzés, vérgyiilem)

Németorszagban:

Schwellung (duzzanat)

Abschiirfung (horzsolas)
Hautrétung (borpir)

Petechien/petechiale Blutung

(pontszertii bevérzés)

Mészaros Agnes

Mészaros Agnes
Pannon Egyetem, Veszprém
Modern Filologiai és Tarsadalomtudomanyi Kar
Fordito- és Tolmacsképz6 Intézet

Modszertani kérdések a diakron szakszokincskutatasban

Diakron szemléletii kutatdsra viszonylag kevesen vallalkoznak. Az ok részben az, hogy nehezen
lehet megfelelé forrdasanyaghoz jutni, mdsrészt a nyelvi valtozasok vizsgdalatanak nincs
kialakult modszertana. A tanulmadny célja, hogy egy nyelvtorténeti kutatdst bemutato konyv
modszereit és legfontosabb eredményeit ismertesse. A Diakron szakszokincsvizsgalat
(Mészaros, 2011) az egészségbiztositas szakszokincsében bekovetkezd valtozasokat vizsgalja és
rendszerezi az irott forrasok jol elkiilonithetd korszakolasaval. A nyelvi valtozast egy hdarom
egységhdl allo séma teszi szemléletessé. A kényvben alkalmazott modszer és a forrasanyag
vagy korpusz kivalasztasa segitség lehet mas szaknyelvek kutatasaban.

Kulcsszavak: diakron — szakszokincsvizsgalat, folytonos korpusz, nyelvi valtozas,
elézmény—ok—kovetkezmény, egészségbiztositasi szakszokincs, tarsadalmi érvényesség, a
nyelvi valtozas okrendszere, kiegészité neologizmusok, szoszerkezetes szakkifejezések, a
felgyorsult terminusalkotas jellemzoi

Bevezetés

A nyelvtorténeti kutatdsok népszertibbé valasat és elterjedését tobbféle
elméleti és gyakorlati akadaly neheziti. A diakron szemléleti vizsgalatok
egyik nehézsége abban rejlik, hogy a vizsgalati lehetdségeket behatarolja a
torténeti forrdsanyag jellege (Kiss, 2005:62). A legtobb esetben nehezen
hozzaférhetd és hianyos adatanyagbol kell a nyelvtorténésznek dolgoznia.
Masrészt a diakron jellegli kutatasok elenyész6 szama nem segiti eld, hogy
elegendo kutatasi eredmény és kialakult modszer alljon rendelkezésre.

A kutathatosag masik gondot okoz6 kérdése a nyelvi valtozas
inditékainak vizsgalatabol adodik. Ugyanis azok a tényezdk vagy
okcsoportok, amelyek a nyelvi valtozast iranyitjak, egymasba kapcsolodva és
egymasra hatva bonyolult rendszert alkotnak. Ezért rendszeriik folvazolasa és
fajtaiik megkiilonboztetése nehéz, szinte lehetetlen feladat (Benkd, 1998:
153).

Azonban egy megfelelden Osszeallitott korpusz, valamint az elméleti
ismeretanyagbol levezethetd, jol alkalmazhatdé modszer megoldast kinal a
latszolagos nehézségek lekiizdésére.

A forrasanyag

A torténeti forrasanyagokban nem minden adat hozzaférhet, emiatt
tartalmaznak kikovetkeztethetd elemeket is. A szinkron kutatasokhoz
hasznalt forrdsok esetében azonban minden jelenség adatolhaté ¢és
vizsgalhato. Ha nem til régi korokba megylink vissza, példaul az elmult 100-
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150 évben tortént nyelvi valtozasokat szeretnénk vizsgalni, akkor az
ismeretlen jelenségek szamat kikiiszobolhetjiik olyan forrdsanyag
kivalasztasaval, ahol minden adat hozzaférhetd, €s nincsenek hianyzo
lancszemek, amelyeket ki kellene kovetkeztetni. Ezt a célt a diakron kutatasra
alkalmas korpusz ugy tudja el6segiteni, hogy nem mennyiségi, hanem
folytonossagi alapon, lancszeri kapcsolédassal szervezddik.

Példaul egy bizonyos szakteriilet szakszokincsének minden egyes
valtozasat vizsgalni tudjuk, ha a szakteriilet modosulasat rogzité
jogszabalyok egymasba kapcsolodd lancolata alkotja az elemzéshez
szlikséges adatanyagot. Ehhez természetesen elengedhetetlen a szakteriilet
torténetének ismerete. Az egészségbiztositasi szakszokincs diakron
vizsgalatahoz sziikséges korpuszban az elsé jogszabaly az 1891. évi XIV.
torvény, amellyel kezdetét vette az egységes biztositasi rendszer szabalyozasa
(1. abra). 1898-b6l szarmazik a kovetkezé torvény, amely a vizsgalt
szakteriilettel foglalkozik, majd egy 1900-ban elfogadott jogszabaly tesz errél
a témarol emlitést.

1. dbra
Részlet a korpuszt alkotd jogszabalyokbol: 1891-2008 (Mészaros, 2011: 138)

1891. évi XIV. torvénycikk az ipari és gyari alkalmazottak betegség esetén vald segélyezésérdl

1898. évi XXI. torvénycikk a nyilvanos betegapolas koltségeinek fedezésérdl

1900. XVI. térvénycikk az orszaggyiilési képviseld-valasztoi jog gyakorlasarol

1907. évi XIX. torvénycikk az ipari és kereskedelmi alkalmazottaknak betegség és baleset
esetére valo biztositasarol

1913. XX. térvénycikk az Orszagos Gazdasagi Munkaspénztarrol

1913. évi XX VL. térvény az allami koltségvetési év kezdetének megvaltoztatasarol

1913. évi kozosiigyi kiadasokrol szo16 XXXII. torvény

1917. évi VIL torvénycikk a habort esetére sz616 kivételes intézkedésekrdl

1921. évi XLVI. torvénycikk a kdzterhekrdl és fedezendd allami kiadasokrol

1927. évi XXI. torvénycikk a betegségi és baleseti kételezd biztositasrol

Mindegyik jogszabdly kapcsolodik az el6zohdz folyamatos lancot
alkotva 1891-t5] 2008-ig. Igy a korpuszt elsdsorban folytonossiga és nem a
mérete jellemzi, ellentétben egy szinkron kutatasra alkalmas korpusszal,
amely annal reprezentativabb, vagyis anndl jobban szolgalja az elemzési célt,
minél nagyobb a mérete. Tehat a forrasanyagban biztositott minden adat
hozzaférhetdsége, amely nemcsak elszigetelt jelenségek vizsgalatat teszi
lehetévé, hanem a nyelvi valtozdsok inditékainak rendszerszemléletii
elemzését is.

A szakszokincsbeli valtozasokat szemléletesen Ossze tudjuk
hasonlitani a szakteriilet torténete alapjan harom Kkorszakra osztott
korpuszban:
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— A torvényi szabalyozas kialakuldsanak ideje (1891-1950),
— A szocializmus id0szaka (1950-1989),
— A rendszervaltas utan (1989-2008).

Mas szaknyelvek nyelvtorténeti kutatdsdban megfelelé korpusz lehet
— a jogszabalyokon kiviil, amelyek sok szakteriilet szabalyozasaban szerepet
jatszanak — példaul egy bizonyos (szak)folyodirat azonos témaban irt
cikkeinek feldolgozasa tobb korszakon keresztiil, hogy a diakron szemlélet is
érvényesiilhessen.

A vizsgalati modszer és az elemzési szempontok
A valtozast magaban rejt6 rendkiviill Osszetett folyamatot Wardhaugh
értelmezésében nem is lehet megfigyelni, csupan a valtozas kovetkezményét
(Wardhaugh, 2005: 169). Benk6 Loérand a valtozas elézményét is
megkiilonbozteti: minden nyelvi jelenség elozmény a sajat magat tulhalado
masféle allapothoz képest, és minden jelenség kovetkezmény a sajat magat
megel6z6 masféle allapothoz képest. Koztilk van a nyelvi valtozas, mint
diakrén viszonyfogalom (Benkd, 1988: 391). Kiss Jend szavaival a nyelvi
valtozas a valtozason atmend nyelvi jelenség kiinduld és megvaltozott
allapota kozotti kiilonbség. A kiindulod allapotot elé6zménynek, a késdbbi
allapotot kovetkezménynek nevezziik. Masképpen a nyelvi valtozas az
elézmény ¢és a kovetkezmény kozotti diakron jelenség. Ez a valtozas a
diakron vagy torténeti kutatas targya. A diakron kutatas célja pedig a valtozas
leirasa és magyarazata (Kiss, 2005: 13). Tehat az elméleti ismeretek
figyelembe vételével az elemzési céloknak tartalmazniuk kell a valtozasok
leirasat és magyarazatat is.
Példaként lathatjuk az egészségbiztositasi szakteriileten végzett diakron
kutatasbol vett harom vizsgalati szempontot, amelyek koziil az els6 ketté a
valtozasokat tényszerti adatokkal mutatja be, a harmadik szempont pedig a
valtozasok inditékait kutatja:

— a szakszokincs keletkezéstorténete (keletkezési ido, tarsadalmi

érvényesség, tudomanyteriiletenkénti rétegzodés és 0sszetétel),
— a leggyakoribb terminusalkotdsi modok és a
— nyelvi valtozas mozgatorugoinak korszakonkénti felderitése.

Az egészségbiztositasi terminusokat a szakszokincs tudomanyteriiletenkénti
rétegzOdése alapjan négy csoportba sorolhatjuk: egészségiigyi, pénziigyi, jogi
¢és kozigazgatasi terminusok. A terminusok keletkezési idejiik alapjan harom
csoportba keriilnek: 1950 elott keletkeztek, a szocializmus idején vagy a
rendszervaltas utan jottek létre. A tarsadalmi érvényesség harom részre osztja
a terminusokat: archaizmusok, neologizmusok, altalanos hasznalata elemek.
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Keletkezési modjuk alapjan megkiilonboztetjiik az Gsszetett szavakat és ezek
tipusait, a szoOszerkezetes szakkifejezéseket, amelyeket a szavak szama
szerint tovabbi alcsoportokba oszthatunk, a mozaikszavakat, idegen szavakat
stb. Kiilonb6z6 csoportba keriilhetnek az Oket 1étrehozd okok alapjan is,
példaul  sziikségszerli neologizmusok, fajfogalmak, nemfogalmak,
szinonimak stb. Ily modon minden egyes terminushoz legalabb 6t adatot,
tulajdonsagot rendeliink a kutatas soran: tudomanyteriiletenkénti rétegzodés,
keletkezési 1d6, tarsadalmi érvényesség, terminusalkotasi mod, a 1étrejottében
szerepet jatszo ok.

A valtozas okanak vizsgalata mindig az el6zmény és a kdvetkezmény
osszehasonlitasan alapszik. A meghatarozas alapjan az el6zmény és a
kovetkezmény kozott jeloljiik azt a valosziniisithetd okot, amely a terminus
nyelvi allapotinak megvaltozdsaban szerepet jatszhatott. A mddszer
alkalmazasat a kutatasi anyagbdl vett két példan figyelhetjik meg az
alabbiakban. A valtozas folyamatossagat a kovetkezmények lancolataval
szemléltethetjiik (2. abra).

2. dbra
Az elézmény - ok - kévetkezmény lancolat mint vizsgalati modszer

A, Elézmény: a betegnek a korhazba valo ingyen beszallitasa (1891)
(szdszerkezet, elavult)
Ok: egyszertisodés
Kovetkezmény,: betegszallitas (1972) (targyas alarendelé szoosszetétel, altalanos
hasznalatu elem)
Ok: szinonima = a k6zlés valtozatossaga
Kovetkezmény,. mentészallitas (1972)
(hatarozos alarendel6 szodsszetétel, elavult)
Ok: szemléletbeli valtozas = terminuscsere
Kovetkezmény;: betegszallitas (1997)
Ok: tipusnév
Kovetkezmény,: siirgdsségi  betegszallitas (1997) (mindségjelzds szoszerkezet,
neologizmus)

, El6zmény: a gyogyszer arahoz nyujtott tamogatds (1997)
a gyogyszerdrhoz nyujtott tamogatds
Ok: egyszertisodés
Kovetkezmény,: gyogyszertamogatas (2006) (jelentéssiiritd sz6dsszetétel)
Ok: specializalodas (a fogalmi kor boviilése) = kiegészité neologizmus
Kovetkezmény,: gyogyszertamogatdsi elGiranyzat (2006)
a gyogyszertamogatads osszege
a befogadott gyogyszer tamogatdasbol valo kizardsa

A betegnek a korhdzba valo ingyen beszallitasa” €s ,,a gyogyszer dardahoz

nyujtott tamogatas” szoszerkezet megjelenését egy-egy 1Uj tevékenység
kialakuldsa valtotta ki. A bonyolult szerkezetek a szokincsbeli
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hianyossagokat potoltak és késébb a gyakori hasznalat miatt egyszeriibb
alakot oltottek. Az elézmény - ok - kdvetkezmény lancolat nemcsak minden
egyes valtozasban kozrejatszo ok vizsgalatat teszi lehetdve, hanem a szakszo
keletkezési ideje, a tarsadalmi érvényessége (altalanos vagy korlatozott
hasznalati elem-e), a keletkezés modja, a szo0sszetétel tipusa, a
szoszerkezeteket alkotd szavak szama és a kéttag szoszerkezetek tipusa is
leolvashatd. Az adatokat korszakonként és szempontonként Osszesitjiik.
A vizsgalt szakszokincs nyelvi valtozasaban a kovetkezo inditékok
részvételét figyeltiik meg:

—1j fogalmak: sziikségszerli neologizmusok (Minya, 2003),

— terminuscsere,

— fajfogalmak (fajtajelold nevek),

— nemfogalmak (kategorianevek),

— kiegészit6 neologizmusok (a sziikségszerii neologizmusok

jelentését egészitik ki),

— szinonimak,

— redundancia,

— jelentésmodosulas,

— magyar megfeleld kialakulésa,

— analdgias valtozasok,

— egyszer(isodés (nyelvi 6konomia),

— meghonosodas.

A felsorolt tényezok egy része nyelvrendszerbeli: ide sorolhaté az analogia,
az egyszer(isodés és a meghonosodas. A mozgatorugdk tobbsége a nyelv
rendszerén kiviilrdl jovo tényezo hatasa.

Az 0Osszesitett adatok birtokaban tudunk valaszolni arra a kérdésre,
hogy vajon milyen okok inditjak el a valtozasok lancolatat, a kiils6 és belso
tényezok milyen ardnyban vesznek részt a nyelvi valtozasban, €s igazolni
tudjuk azt is, hogy a hasznalat soran nagyobb mértékben valtozik a nyelv.

Az alkalmazott modszer dsszhangban 4ll a kovetkez6 gondolattal is:

»Hogy jelenlegi nyelviinket minden szépségében és finomsagaban

megérthessiik, torténeti fejlodését kell, amennyire lehet, nyomrol nyomra

kovetniink s belso és kiilsé okokkal magyaraznunk..” (Karoly, 1970: 273).

A megallapitas azt az elképzelést is megerdsiti, hogy egy diakron kutatas
szinkron eredményeket is felszinre hoz.

Teend6k a legfontosabb eredmények birtokaban

Az eredmények megkozelitden 1400 terminus pontosan dsszegyiijtott adatain
alapszanak: az els0 korszakban (1891-1950) mintegy 500 terminus
keletkezett, a szocializmus idején az alig valtozo tarsadalombiztositasi
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rendszer miatt nagyon kevés, csak koriilbeliil 80, a rendszervaltas ota eltelt 20
¢év alatt pedig kozel 800 szakszo alakult ki. A vizsgélat diakrén és szinkrén
nyelvészeti kutatdsokban is felhasznalhat6 eredményei a kovetkezok:

Nyelvtorténeti vonatkozasu eredmények és felhaszndalhatosaguk

Az egészségbiztositasi szakszokincs eredetérdl keveset olvashatunk torténeti-
etimologiai szotarainkban, éppen ezért a kutatds egyik eredménye ezt a
hianyossagot igyekszik potolni a keletkezési id6 meghatarozasaval. Az
eredmények alapjan a kovetkezd etimologiai szOtar mar tartalmazhatja a
vizsgalat sordn megallapitott keletkezési idOket. (Ezeket az adatokat
ellenérzésképpen Ossze lehet vetni mas nyelvészeti adattarakkal, de nem
valdszinli, hogy barmely mas szaknyelvben vagy akdr a szépirodalomban
elébb bukkanna fel egy egészségbiztositasi szakkifejezés, mint a vizsgalt
korpuszban.)

A szakszavak keletkezési idejének meghatarozasa azt is igazolja,
hogy sok koznyelvi sz6 eredetét a szaknyelvekben kell keresniink. Példaul a
kutatasi anyag szerint a pénzalap szaksz6 mar 1723-ban is létezett, mig a
TESz. az alap sz6 eredetét 1774-re vezeti vissza szépirodalmi széveg alapjan.

Igazolni tudjuk Barczi megallapitasanak (2001) érvényességét a
vizsgalt szakszokincsben, amely szerint a magyar szokincs nyereség-
veszteség mérlege pozitiv, azaz tobb szo6 keletkezik, mint amennyi kiavul a
nyelvbol. Adataink alapjan az 1981 és 2008 kozott keletkezett szakszavak
57%-a neologizmus, 31%-a archaizmussd valt, a maradék altaldnos
hasznalata elem.

A vizsgalt szakszokincs tudomanyteriiletenkénti rétegzédése
megvaltozott az elsd korszakhoz képest: mig 1950 el6tt a szakszokincsben a
jogi szakkifejezések dominaltak, az elmult 20 évben a kozgazdasagi
terminusok tobbsége alapjan allithatjuk, hogy az egészségbiztositas egyfajta
gazdasagi nyelvvé notte ki magat.

Az okrendszer clemzésével a szakszokincs kiépiilésének
leegyszerisitett torvényszertiségeit figyelhetjiik meg. A valdsagban azonban
bonyolultabb folyamatok jatszédnak le, hiszen van olyan valtozas is, amikor
a felsorolt oktipusok koziil egyszerre tobb tényezé — példaul egyszeriisodés
€s terminuscsere — is részt vesz a szakszo atalakulasban. Ezért a kutatasban
feltart okrendszer tovabbi vizsgéalata, bovitése és finomitasa, Ujabb okok
felderitése indokolt.

Az adatok alapjan azt is allithatjuk, hogy a nyelvi valtozast el6idéz6
okok gyakorisagi sorrendje is valtozott a vizsgalt 120 év alatt. Mig az 1950
elotti szakszokincsben a leggyakoribb tényezo a sziikségszerii neologizmusok
kialakulasa volt, amelyet a fajtajelolé nevek sokasaga kovetett, és csak a
harmadik legnépesebb csoportba tartoztak a kiegészitd neologizmusok, a
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rendszervaltas utan kialakult szakszokincset a kiegészité neologizmusok
elsopro tobbsége jellemzi. Ez a jelenség azt mutatja, hogy sokkal gyorsabban
specializalodott az elmult 20 évben keletkezett szakszokincs. A hirtelen
kialakulé terminusok tomegében a rendszerezés ésszeriivé valik, ezért a
kategorianevek aranya is magasabb, mint a szocializmus el6tti korszakban. A
szinonimak tekintetében viszont az 1950 el6tti idészak volt gazdagabb.

A Kkiils6 és a nyelvrendszertani tényezok hatasanak aramyat is
meghatarozhatjuk az adatokbol. Megallapithatjuk, hogy az analdgian és a
nyelvi okonomidn alapuld egyszerlisités mintegy 6-10%-ban vesz részt a
szokincs alakitasdban. A torvényi szabalyozas tudatos, feliilrdl jovo nyelvi
valtozast indit el, és ezt a valtozast koriilbelil 90-94%-ban kiils6 nyelvi
tényezok iranyitjak a vizsgalt szakszokincsben.

Megfelelo korpuszon érdekes lenne vizsgalni azt is, hogy a nyelvi
valtozasért felel6s tényezék kozott van-e szaknyelvenkénti eltérés. Tovabbi
kérdés, hogy hogyan alakul mas szaknyelvekben a nyelvi valtozasért felelos
kiils6 és belso tényezok aranya?

Szinkron eredmények és felhasznalhatosaguk

Az értekezés szinkrén szokincstani eredményei tovabbi megvalaszolatlan
kérdéseket vetnek fol. A terminusalkotdsi modok vizsgélata példaul
kimutatja, hogy ebben a szaknyelvben keletkezési modjuk alapjan az uj
szavak legnépesebb halmazat (74%) a szdszerkezetes szakkifejezések
alkotjak. Szembeotl6 eredmény a szoszerkezeteket alkotd szavak szamanak a
novekedése is, amely a felgyorsult terminusalkotast ujabb jellemzével
egésziti ki. A szoszerkezetek leggyakoribb tipusa azonban két szobol all és
mindségjelzds. Ennek megfelelden a terminusalkotasi modok kategoriai kozt
a szoszerkezetes terminusalkotasra érdemes lenne figyelmet szentelni,
mivel errdl a kérdésr6l nem adnak sem egységes leirast, sem elnevezést a
szakkonyvek. Mds kutatdsokkal (Zsilinszky, 2005: 812) megegyezden ebben
a szaknyelvben igazolhato a szodsszetételek keletkezésének gyakoribba
valasa. Erdekes kutatdsi cél lehet a terminusalkotasi modok Osszevetése
kiilonbozé szaknyelvekben. Milyen kiilonbségek jellemzik az egyes
szaknyelvek terminusalkotasi modjait? Az eltérés a szakirodalom alapjan mar
bizonyitott (Benkd, 1998: 231), de a szoszerkezetes szakkifejezések elsdpro
tobbsége vajon mely szaknyelvekben igazolhatdé még?

Az adatok alapjan a felgyorsult terminusalkotiast a kovetkezo
megallapitasokkal jellemezhetjilk az egészségbiztositasi szakszokincsben:
tobb szakkifejezés keletkezik, mint a rendszervaltas eldtt; felgyorsult a
mintakovetés (analogias valtozas), a kiegészité neologizmusok szama
megsokszorozodott, valamint a szészerkezeteket alkoté szavak szama is
né. Altalanos jelenség-e, hogy a szavak hosszanak novekedésével a
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szoszerkezeteket alkotd szavak szama is n6? A felgyorsult terminusalkotas
jellemz6i igazolhatok-e mas szaknyelvekben?

A mai egészségbiztositasi szakszokincsben a birtokos jelzds
szoosszetételek tulsulya a jelentéssiritokével szemben az analdgias
valtozasok felgyorsulasaval és az egyszerlisodés folyamatanak rovidiilésével
hozhat6 Osszefiiggésbe, ami azt jelzi, hogy minden jelenség hatassal van az
egész rendszerre. Vajon ez a jelenség érzékelheté-e mas szaknyelvekben,

esetleg a kdznyelvben?

Befejezés

Az ismertetett modszer alkalmazasaval érdemes lenne az egészségbiztositas
terliletén  végzett szakszoOkincsvizsgalat eredményeit ¢és a levont
kovetkeztetéseket Osszehasonlitani méas szaknyelvek valtozasaival. Erdekes
elgondolkodni azon is, hogy az eredmények dsszhangban allnak-e a magyar
koznyelv valtozasara érvényes tendenciakkal.
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ECQA Terminology Manager — Basic
Uj szakmai profil Eurépaban és Magyarorszagon

A sikeres szakmai  kommunikacionak meghatirozo eleme az adott szakteriilet

kommunikdcios partnerek a terminologia-hasznadlatban kézos nevezon legyenek. Mindez nem
magatol értetédo, hiszen maguk a szakemberek sem egységesek szakteriiletiik terminologia-
hasznalataban. Ez a gyakorlat nem konnyiti meg az egyetemeken oktatok, a kiadoi szerkesztdk,
a forditok, tolmdacsok és mas érintett dolgat, mint ahogy az sem, hogy sok helyen nem folyik
tudatos terminologiai tevékenység, valamint terminologusi végzettséget ez idaig nem is lehetett
szerezni. Ezen a helyzeten segitendo a TermNet kozpontia az ECQA-val karoltve egy
gyakorlati ismereteket nyujto vj szakma profiljat, és az ahhoz sziikséges eldkészité kurzust és
vizsgarendszert dolgozott ki. A tanulmany célja a terminoldgiai munka terén szerzendd
ismeretek sziikségességének indoklasa és a Terminology Manager végzettséget ado, online
vizsgaval zarulo kurzus bemutatdsa.

Kulcsszavak: szakmai kommunikacid, terminologia, terminoldgiai munka, TermNet, ECQA,
felndttképzés, a terminologia oktatasa, nemzetkdzi terminoldgia szeminarium

Szakmai kommunikacié és terminolégiai munka
A terminoldgia koriil igen nagy a zlrzavar. Mar abban is megoszlanak a
vélemények, hogy mit is jelent maga a ’terminologia’ terminus ¢&s
hasonloképpen kaotikus a helyzet a tovabbi kulcsterminusok, a ’terminus’ €s
a ’fogalom’ esetében. Nincs ez masként a ’tezaurusz’, ’taxonomia’,
’ontologia’ terminusokkal sem, amelyek meghatarozasarol, rendszerzési
moddszereik mibenlétérdl szivesen értekeznek a terminologiaval foglalkozo
szakemberek, de mas tudomanyagak mivel6i is. Ugyanakkor épp a fiatal
terminologiatudomanynak elsddleges célja, hogy egy-egy szakteriilet miivel i
megértsek egymast, egyértelmiien fogalmazzak meg mondanddjukat, azaz
»egy nyelven” beszéljenek. Tegyék ezt anyanyelviikon, dolgozzak ki
szakteriiletiik terminologiajat, és tegyék ezt akkor is, ha kiilfoldi kollégaikkal
folytatnak szakmai vitat, ha kdzleményeket jelentetnek meg. Ez a szandék
mar évszazadokkal elébb, még joval a terminologiatan megjelenése elott is
Osztdondsen ott volt minden gyakorlati terminoldgiai munkaban. Ezért
készitették el természettudosok, miiszaki szakemberek hosszi kutatomunka
utan méltan hiressé valt és gyakran még mai is jol hasznalhato
nomenklatiraikat, egy- és tobbnyelvii terminoldgiai szotaraikat.

Vesalius, Albrecht Diirer, Linné és még sokan masok a 20. szazad
elején elindult nemzeti ¢€s nemzetkézi szabvanyositasi torekvések
elofutarainak tekinthet6k. Az egységesitési torekvések hatterében a 19.
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szazad masodik felében bekdvetkezett technologiai forradalom allt, amely
nagy elérehaladassal biiszkélkedhetett, ugyanakkor a sok parhuzamosan és
egymassal nem Osszehangolt fejlesztés kaotikus helyzetet eredményezett. A
német nyelvii orszagokban lezajlott fejlesztések hatasara — hogy csak egy
példat emlitsiink — 15 kiilonb6zé mértékegységet hasznaltak az ’elektromos
ellenallas’ mérésére, amely sok — tetemes Osszegeket felemészté —
félreértéshez vezetett. (Arntz et al., 2009:155) Az is mindennapos gyakorlat
volt, hogy egy-egy fogalom megjelolésére tobb megnevezés volt
hasznalatban, amely tovabbi félreértésekre adott okot. A helyzetet a miiszaki
tudomanyokban az iparagi, nemzeti ¢s a nemzetkdzi szabvanyositassal
kivantadk  megoldani, amely az  elektrotechnikdban = megkezdett
szabvanyositasi tevékenységre nyulik vissza. Maga a terminologia
elméletének megalapitoja, Wiister is a miiszaki tudomanyok és ezen beliil az
elektrotechnika  nemzetkdzi  szabvanyositasarél — értekezett  doktori

Mindezt végiggondolva hajlamosak vagyunk arra a kovetkeztetésre
jutni, hogy e teriilet kutatéi magas tudomanyokat miivelnek, amelynek a
hétkoznapokhoz nincs sok koze. Ha barki is azt gondolna, hogy a
terminologiaval, rendszerezésével kizarolag a tudomanyok foglalkoznak,
csalodnia kell. Jollehet a terminologia feldolgozasanak, rendszerezésének
eljarasait a terminoldgia-tudomany dolgozta és dolgozza ki, e munka azonban
merdben gyakorlati indittatasa, beldle a gyakorlat profitdl. A terminoldgia
elmélete a szakmai kommunikaciot kivanja a lehetd legszélesebb korben
szolgalni. Erre mar maga a szabvany is jo példa. A szabvany olyan tobb
részbdl allo dokumentum, amely vonatkozhat egy termékre, szolgaltatasra,
technoldgiara, etc. Tobbek kozott vannak alapszabvanyok, vizsgalati,
modszertani, szolgaltatasi, ¢és termékszabvanyok (www.mkik.hu). A
szabvany mint dokumentum mindjart az elején tartalmaz egy terminologiai
fejezetet, amely leirja a dokumentumban hasznalt szakkifejezéseket és
meghatarozasukat, de léteznek kifejezetten csak terminologiai szabvanyok is.
A szabvany teljes mértékben a gyakorlati életet szolgalja, hiszen a benne
leirtak alapjan egy-egy termék azonos mindségben reprodukalhatova, egy-
egy folyamat megismételhetové valik, a fogyasztd pedig biztos lehet abban,
hogy a pénzéért meghatarozott mindséget kap. Egy cipé mindségének
tanusitasa példaul a magyar labbeli terminologiai szabvany alapjan torténik
(vo. IKIM rendelet).

A szabvanyiigyi testiiletek folyamatos €s rendszerezd terminoldgiai
munkéja rendkiviil hasznos tevékenység. Terminologiai munka azonban
mashol is, a szakmai kommunikacié minden teriiletén folyik: hazai szinten és
nemzetkozi testiiletekben, vallalatoknal, bankokban, konyvkiadok és
folydiratok szerkesztGségeiben, a multinacionalis cégek kialakitjak sajat
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terminologiajukat, lektorok és szerkeszték eseti terminologiai munkat
végeznek. Egyes felmérések szerint a forditéi munka minimum 40%-a az
eredeti szOveg terminologidjanak értelmezésével és a célnyelvi szoveg
terminoldgiajanak felkutatasaval telik el. Eredménytelen keresés esetén pedig
a forditok maguk kénytelenek anyanyelviikben 0j terminusokat megalkotni,
ami kiilondsen az eurdpai intézményeknél dolgozo forditokra all (vo. Fischer,
2010). Ezt a féleg ad hoc terminologiai munkat az érintettek zome ugy végzi,
hogy nem volt el6képzettsége, hiszen Magyarorszagon terminoldgusi
végzettséget eddig nem lehetett szerezni, legfeljebb az érintettek szakfordito
hallgatoként hallgattak terminologia elGadast, vettek részt terminologia
szeminariumokon. Ha erre nem volt lehetdségiik, Onképzés formajaban
szerezték meg a sziikséges tudnivalokat. A 2011-es év hozott valtozast
Magyarorszagon, amiota is két intézményben lehet terminologus végzettséget
szerezni: a Karoli Gaspar Reformatus Egyetem mesterképzésében, valamint a
Pécsi Tudomanyegyetemen, felndttképzesi keretek kozott.

A PTE KTK Terminolégiai Dokumentaciés Kozpontja és a TermNet
A Terminology Manager - Basic nemzetkozi terminoldgia szeminarium a
2006-ban a Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Karan alapitott
Terminologiai Dokumentacios Kozpont szervezésében zajlik. A TermDok
munkatarsai a Kozpont megalakulasakor a kutatast €s fejlesztést, a tudast és a
kutatasi eredményeket menedzsel6 olyan tudaskdzpont felépitését tlizték ki
célul, amely a kutatasi eredmények gyakorlati életben torténd hasznosulasat,
a magyarorszagi és a kelet-kdzép-europai terminologia iigyét kivanja
szolgalni. Ebbe a tevékenységbe jol beleillik az ugyancsak a gyakorlati életet
tdmogatd, tovabbképzés formajaban folyd terminoldgia-oktatas. A TermDok-
Kozpont 2007 ota tagja az 1988-ban alapitott, 53 tagot szamlalé TermNet
(International Network for Terminology) Nemzetkdzi Terminologiai
halozatnak. A TermNet 22 orszdgban és 5 kontinensen van jelen, székhelye
Bécs. Tagjai terminoldgiai informacidés és dokumentéacios kdzpontok,
vallalatok, intézmények, szervezetek, egyetemek, nemzetkozi szervezetek,
valamennyien elkotelezettek a terminoldgia iigye mellett. A tagok soraban
van a bécsi Infoterm, az els6ként megalapitott terminoldgiai informacios
kézpont, az Europai Kozponti Bank, a Bécsi UNESCO Bizottsag, a
Microsoft, az SDL, a Language Industry Association (AILIA) Kanada,
szamos egyetem, tobbek kozott az Ankarai, a Banska Bystrica-i, a Bécsi, a
Kolni, a Lipcsei, a Temesvari, a Ziirichi és a Pécsi Tudoméanyegyetem
Kozgazdasagtudomanyi Kara.

A TermNet célja a terminoldgiai munka tamogatasa és az ebben vald
interdiszciplinaris és nemzetkézi egylttmikodés elbsegitése. Sokiranyu
aktivitasaval, amely a publikaciés tevékenységtdl az oktatasig terjed, a
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terminologiai piacot kivanja tamogatni. Publikacioiban, érvelésében a
terminologia, a terminologiai termékeknek a mindségbiztositasra gyakorolt
hatasat allitta a kozéppontba. Kozkedveltek a szervezésében folyd
gyakorlatorientalt — tovabbképzések, nyari egyetemek, konferenciak,
workshopok, amelyek 2010-ben egy 0j képzési formaval egésziiltek ki: az
ECQA Terminology Manager - basic szakmai profil megalapitdja (2010), az
oktatas €s vizsgaztatas koordinaloja (www.termnet.org).

Az ECQA és a Certified Terminology Manager — Basic kurzus és vizsga
A Krems-i kozpontt oktatast és vizsgaztatast koordindlo eurdpai szervezet,
az Eurdpai TanuGsitdé ¢és Mindsitd Egyesiilet, az ECQA (European
Certification and Qualification Association) az Eurdpai Unié Egész Eletre
Sz0616 Tanulés (Lifelong Learning ) programjanak eredményeként jott 1étre,
ezaltal a felnéttoktatas, tovabbképzés szolgalataban all. Non-profit szervezet
formajaban mukddik; eurdpai szinten egységes tanusitasi rendszert kinal
szamos  szakma, betdltendd ~munkakor szamdra. Tamogatja a
szakma/munkakor altal igényelt tudas és a megfeleld képességek
meghatarozasat és fejlesztését, meghatarozza és igazolja a mindségi
kovetelményeket a képzést lebonyolitd szervezetek és az oktatok szdmara,
tdmogatja a tanusitott szakembereket. Szamos, az iparban, a tudomanyokban
¢s az oktatasban miikodé partner bevonasaval széles kori egyiittmiikodésre
nyilik lehetdség. Olyan specidlis szakmai profilok kidolgozasara és oktatasara
vallalkozott, amelyek hianyszakmak. Az egyesiiletnek vildgszerte 60 tagja
van 23 orszagban, jelenleg 23 féle szakmai képesités szerezhetd €s hat van
fejlesztés alatt. A megszerezhetd képesitések kozé tartozik a teljesség igénye
nélkiil a Configuration and Change Manager, az e-Business Manager, az e-
Commerce Engineer, az e-Security Manager, az Internal Financial Control
Assessor, a Certified EU Project Manager, Information and Communication
Engineer csakligy, mint a Terminology Manager - Basic, amelyet — ahogy
errél mar szo volt — a TermNet fejlesztett ki (www.ecqa.org).

A Certified Terminology Manager-Basic (ctm-basic) alapismereteket
nyujt egy-, két- és tobbnyelvil terminoldgia Iétrehozasara €s karbantartasara.
A moduléris rendszerben felépitett tananyag hat részbdl all. Az alapvetd
terminologiai elméleti ismereteket tartalmazo elsé két modul utan az iizleti
¢letben folyd terminologiai munka mikéntje keriil sorra, amelynek fontos
kiegészitdje az emberi tényezok jelentdsége, teamekben vald egylittmiikodés,
de ez mar a kdvetkez6 modul témadja. A k6zos munkahoz tartozik a hallgatok
részérél sajat vagy kozosségben kivitelezett, esetleg tervezett projekt
bemutatasa. Lényeges az is, hogy az érintettek milyen jogi kornyezetben
dolgoznak. Ez a témdja a 6. modulnak, amely a terminoldgiai munkat segitd
néhany, a gyakorlati €letben jelentds ismeret: szabvany és néhany jogi
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kérdést, példaul a copyright kérdését targyalja. Az oktatds személyes
részvételt igényld szeminariumok, workshopok, egy-egy céghez kihelyezett
tréningek vagy online kurzus forméajaban folyik.

A célcsoportok: informacioés €s kommunikacids szakemberek, a
kiilonboz6 teriileteken (e-business, szemantikus web, archivalas, konyvtarak)
osztalyozassal ¢és kategorizalassal foglalkozok; a forditok, tolmacsok,
lokalizacios szakemberek, miiszaki szerkeszték (v6. Najera, 2011). Az
elvégezhetd kurzusok mai, modern ismereteket nyujtanak, amelyek
elsajatitdsaban és a szamonkérésben a korszerii technoldgia is jelentOs
szerepet kap. A szeminariumokat online vizsga koveti, amelyek el6tt a
felkésziilési idOben is az ECQA platformon megnyithato tesztek kitoltésével
lehet felkésziilni. Az ECQA altal akkreditalt szakképzési programok barmely
orszagban elvégezhetok, a tanfolyamok elvégzése ¢és a vizsga utan
megszerzett eurdpai oklevelet valamennyi résztvevo orszagban elfogadjak.

A TermNet koordindlja a programban résztvevd intézmények
munkéjat, amelyekben az oktatds és vizsgaztatds egyelére harom nyelven
(angol, francia, német) folyik. Az angol nyelvii kurzusokat valtakoz6 — bécsi
¢s kolni helyszinnel — a Bécsi Egyetem ¢és a Kolni Szakféiskola kozdsen
tartja, tovabbi lehetoségek az Antwerpeni Lessius Foiskola és a Temesvari
Miszaki Egyetem, a francia nyelviit az Ottawai Egyetemen, a német nyelvi
képzést pedig Pécsi Tudomanyegyetem Kozgazdasagtudomanyi Karanak
TermDok Kozpontjdban lehet elvégezni. Pécsett 2011. éprilisaban keriilt
megrendezésre az elsé szemindrium, amely utdn harom hétre kelld
felkésziilés utan a hallgatok online vizsgat tettek.

Blanca N3jjera TermNet igazgatohelyettes tajékoztatasa szerint 2011.
oktoberi adatok alapjan 10 regisztralt ECQA ctm-tréner tevékenykedik és 5
egyetem tagja a ctm-boardnak. 150 regisztracid tortént az ECQA-
platformon, 100 ctm-basic oklevelet adtak ki és 26 orszagbol vizsgaztak. Az
addig kiadott oklevelek orszdgonkénti megoszlasat a Melléklet 1. abraja
mutatja. Reményeink szerint e képzési formdval hozzdjarulhatunk a
terminologiai munka terén tapasztalhatod kdosz enyhitéséhez.
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Novak Barnabas
Pécsi Tudomanyegyetem
Bolcsészettudomany Kar
Nyelvtudomanyi Doktori Iskola

Az érvényesség és a hatalyossag fordithatosaga az olasz és a
magyar jogi terminologia tiikrében

A tanulmany témdja az olasz és a magyar jogi terminologia két legjelentésebb, és igen
gyakran hasznalt terminusainak, az érvényesség (validita) és hatdlyossag (vigore) néhany
sajatossagara és fordithatosagi nehézségeire hivja fel a figyelmet. A validita, valido, in vigore,
effettivo kifejezések szigoru értelemben vett szaknyelvi jelentésiik mellett, ma mar teljesen
hétkéoznapi értelemmel birnak, azonban jelentésiik a koznyelvben gyakran felcserélddik, a
kiilénbozé jogtudomanyi megkozelitések néha azonos tartalmunak tekintik, jollehet nem
szinonim terminusokrol van szo.A4 cikk a terminologiai pontossag, a forditasi ekvivalencia és a
kozlesmod igényességének figyelembe vételével kivanja bemutatni a forditasmetodikai
alapelveket, mindvégig szem elott tartva, hogy a jogi forditas esetén egyszerre kell
érvényesiteni a nyelvészeti és a jogi szempontokat.

Kulcsszavak: jogi terminoldgia, alkotmanyjog, jogrendszer, jogfelfogas, jogforras,
érvényesség, hatalyossag, ekvivalencia, terminologiai norma, jogbiztonsag

Bevezetés

Ezen iras célja, hogy felvazolja azt a forditaselméleti keretet és modszertani
bazist, amelyek segitségével a magyar érvényes és hatdalyos valamint az olasz
valido és vigente | in vigore fogalomparok jogalkalmazassal Osszefiiggd
forditasi problémai kibonthatéak. Természetesen tisztadban vagyok azzal,
hogy ez a kisérlet nem juthat el minden e témaval 6sszefiiggd kérdés teljes €s
végleges tisztazdsahoz. Annal is inkabb igy van ez, mert a jogi érvényesség
¢és hatalyossag problémaja nem fiiggetlenithetd a jog altalanos elméleti
problémaitol, valamint mas, a jogon kiviili, arra hatd tényezoktol. Analitikus
uton azonban koriilhatarolhatoak és kiragadhatdak olyan forditasi modszerek
és terminologiai megfeleltetések, melyekkel kapcsolatban bizonyos
megallapitasok teheték. E dolgozatban felvazolom az e fogalmak hasznalata
kapcsan felvetddo ellentmondasokat a magyar és az olasz alkotmanyjog
rendszerében, s kisérletet teszek arra, hogy bemutassam az érvényesség és a
hatdlyossdg igazi — jogforrasokra' vonatkozo — lényegét, és ebbol kiindulva
meghatarozzam — a forditas ekvivalenciajat szem el6tt tartva — a lehetséges
forditoi megoldasokat. E célhoz illeszkedve a cikkben eldszor bemutatom a
két vizsgalandd terminus viszonyat, majd ismertetem a terminologiai
pontossag, a forditdsi ekvivalencia ¢s a kozlésmod igényességének

' A jogforras az a hatalmi tényezd, vagy viszony, amelybél az objektiv (targyi) jog — a jogi
normak dsszessége — ered (Petrétei 2002: 120).
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figyelembe vételével a forditdsmetodikai alapelveket, mindvégig szem el6tt
tartva, hogy jogi forditds esetén egyszerre kell érvényesiteni a nyelvészeti és
a jogi szempontokat.

Az érvényesség és a hatialyossag viszonya

A vizsgalt terminusok terminologiai és forditds-modszertani elemzése eldtt
fontosnak tartom a jogban betdltott szerepiiket és a rajuk vonatkozo
kritériumokat tisztazni és bemutatni. Az alkotmanyjog a jogforrasok
érvényességét olyan formalis kritériumok alapjan hatdrozza meg, melyek
egyfeldl élesen elhatarolhatdak a nem jogi normaktol, tovabba megfelelnek
az ugynevezett érvényességi Kkritériumoknak (criteri della validita), ezek
nélkiil ugyanis nem beszélhetiink érvényességrol, azaz a jogforras nem képes
jogi hatds kivaltasara. A felsorolt érvényességi kritériumok mindkét
jogrendszerben megvannak, sorrendjiik azonban eltéro.

a) Az elsd kritérium, hogy a jogforrasnak a létrehozasara feljogositott
szervtol kell szdrmaznia, mely tulajdonképpen a jogalkotd hataskor
vizsgalata.

b) A masodik sziikséges kellék a jogforras létrehozasat meghatarozo
eljarasi szabalyok figyelembe vétele, azaz a jogalkotds jogszerii
lefolytatasa.

c) A harmadik feltétel a jogforrasi hierarchianak az érvényesiilésére
iranyul, mely biztositja, hogy az Ujonnan megalkotott jogforras ne
alljon ellentétben felsdbb fokozati jogforrasokkal, végsé fokon az
alkotmannyal / Alaptorvénnyel.

d) A negyedik kovetelmény a jogforras kihirdetésére vonatkozik. Ez
altalaban hivatalos lapban (Magyar Kéziony; Gazzetta Ulfficiale)
torténd publikalassal valoésul meg (vo. Varga, 1986: 1-3; Pokol,
1994: 66-68).

Ezzel szemben a jogforrds hatdlyossaga — mint a jogi hatds tényleges
bekovetkezhetdsége — azt jelenti, hogy az adott jogszabaly vagy jogi norma
alkalmazhato, végrehajthato, illetleg alkalmazandé, végrehajtando (Petrétei,
2002: 143). Ezen tilmenden a jogforras hatalyossdganak — tobbek kozott —
terlileti, személyi és idobeli keretét lehet megjeldlni, ebbdl kovetkezden
teriileti, személyi és idébeli hatalyokat kiilonboztethetiink meg. A jogforras
érvényességéhez hasonldéan a jogforras hatalyossagara vonatkozd elvek
mindkét jogrendszerben megvannak, elGirasaik szinte teljes mértékben

azonosak.
a) ,,A jogforras teriileti hatalya az alkalmazasi teriiletet hatarozza meg, melybdl kideriil,
hogy melyik az a foldrajzi egység, amelyben a jogforras alkalmazhato.
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b) A személyi hataly ezzel szemben azt a személyi kort jelenti, amelyre az adott
jogforrast alkalmazni és vonatkoztatni kell. A teriileti és a személyi hataly éppen
ezért szorosan Osszekapcsolodik.

c) A legismertebb jogforrasi hataly az idébeli hataly, amely azt az idébeli szakaszt
jelenti, amelytdl kezd6édéen és ameddig a jogforras altali jogi hatas
bekovetkeztethetdsége fennall, azaz amig a jogforras alkalmazhatd. Az idébeli
hatalyon beliil harom alkategoria 1étezik: ex nunc, azaz a kihirdetéssel egy idében
hatalyba 1ép6; ex tunc a kihirdetéshez képest korabbi, visszamend hatalyba 1éptetés;
pro futuro a kihirdetéshez képest jovobeli hatalyba léptetés” (Bartfai, 1995:
106—107).

A fentebb leirtakbol egyértelmiien kitlinik, hogy a jogforras érvényessége és
hatalyossaga kozott fennalld viszony altaldnossdgban az alabbi modon irhato
le: a jogforrds érvenyes ¢és hatdlyos, ha megfelel az érvényességi
kritériumoknak s egyuttal végrehajthato, alkalmazhaté is (ex nunc
hatalybaléptetés). Természetesen léteznek eltérd esetek is, melyek
legtobbszor az idébeli hatalybol vezethetok le. Azaz a jogforrds minden
érvényességi kovetelménynek megfelel, azonban mégsem hatalyos (pro
futuro hatalybaléptetés), vagy hatalyos, azonban az érvényességi kritériumok
kozott egy vagy akar tobb nem felel mar meg a vele szemben tamasztott
elvarasoknak. Van olyan eset is, amikor nem hatalyos, de mégis kell
alkalmazni (biintetd jogszabalyok), és olyan is, amikor annak ellenére, hogy
hatalyos, mégsem lehet alkalmazni (hidnyoznak a feltételek, vagy nincs
végrehajtasi jogszabaly).

A magyar és olasz jogi terminolégia napjainkban

A jogi szokincs (vagy jogi szokészlet) azoknak a szavaknak az Osszessége,
amelyeknek legalabb egy jogi értelme van. A magyar ¢és az olasz jogi
szokészlet olyan szavakbol vagy kifejezésekbol all, amelyeknek egy, de akar
tobb jogi értelme is lehet az adott nyelvben. Vizsgalodasom targya két jogi
fogalom terminolodgiai és szemantikai elemzése, valamint azok olyan nyelvi
alakzatainak, atvitt értelmeiknek bemutatasa, amely szemléltetheti a magyar
¢s az olasz jogi szaknyelv néhany érdekességét, sajatos vonasat.

A jogi szaknyelv szokincse

A magyar és az olasz jogi nyelv terminoldgiai vizsgalata sordn azonnal
szembeotlik a tobbjelentésii szavak gyakorisaga, a jogi nyelvre jellemzo
poliszémia, amely nem csak a laikus, hanem a fordité szamara is komoly
értelmezési problémakat okozhat. A félreértések egyik oka a jogi
szokészletben keresendd, hiszen a jogi fogalmazds a jog és a nyelv
terliletéhez egyarant kotodik. Elébbihez tartalma, utobbihoz pedig
megfogalmazasa miatt kapcsolodik. A jogi szaknyelv szokincse -—
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szakirodalom alapjan — harom nagy csoportra oszthatd (vo. Karcsay 1981:
332-336):
1. Az olyan terminusokra, amelyek a hétkoznapi hangzasuk ellenére
sem érthetdek a jogi képzettséggel nem rendelkez6k szamara.
2. Az olyan terminusokra, amelyek els6sorban jogi jelentésiiek, de
mégis kozismertek.
3. A koznyelvbol atvett olyan szavak, amelyek a jogi nyelvben
beszlkiilt és a kdoznyelvi hasznalattol teljesen eltérd értelmet kapnak.
(Drinéczi-Petrétei, 2002: 317-318).

A vizsgalni kivant két terminus az 1. és a 2. csoport metszéspontjan
helyezkedik el. Kozismert jelentésiik csak részben fedi a terminusok valodi
jogi tartalmat. A jogi nyelv valasztékossagat és stilusat nem a kdznyelvi
norma, hanem a kovetkezetes terminus hasznalat jellemzi, mely lehetévé
teszi az adott jogrendszeren beliil a fogalom egyedi beazonositasat. Ennek
oka, hogy az egyszer mar alkalmazott jelolohoz valé ragaszkodas nem
stilisztikai tudatossagot jelent, hanem a jogbiztonsagot erdsiti (Bacso, 1968:
466).

A magyar és az olasz jogi szaknyelv két legjelentdsebb, és igen
gyakran hasznalt terminusai az érvényesség — la validita és hatalyossag — il
vigore. Mindkét nyelvben gyakran talalkozunk az érvémyes — valido és a
hatalyos — vigente szavakbol képzett, illetve igei szerkezetekké alakitott
valtozatokkal is:

1. tablazat
Az érvényes — valido és a hatdlyos — vigente szavakbol képzett, illetve igei szerkezetekké
alakitott valtozatok

érvényes valido hatalyos in vigore / vigente
érvényesiil farsi valere hatdlyosul vigere
érvénytelen invalido hatdlytalan non vigente
érvénytelenség invalidita hatdlyba 1ép entrare in vigore
érvényét veszti perdere validita visszaallitja rimettere in vigore
hatalyossagat
érvényesit far valere hatdlya ala esik cadere sotto il vigore

E fogalmakat azonban nem minden esetben hasznaljak azonos értelemben.
Ennek legfébb oka, hogy az alkotmanyjogon kiviil, mas jogagakban, igy a
polgari jogban, munkajogban, vagy a kozigazgatasi jogban az adott jogag
altal felruhazott jelentést értenek alatta. Tovabb mélyiti a problémat és
neheziti a megértést, hogy az alkotmanyjogon kiviil nem, vagy csak részben
valdésult meg a fogalmak teljes kimunkalasa, az ala- és folérendelt viszonyok
megallapitasa, illetve a jogagak ko6zott a terminusok Osszevetése. A
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jogtudomany szakteriiletéhez tartozd szakszovegek egymas kozotti
koherencidjanak egyik legfontosabb tényezdje a szakmai nyelvhasznalat
egységessége, vagyis alapvetden az egységes terminushaszndlat lenne. E
terminologiai norma (Foris, 2005: 60), azaz a helyes, megfeleld és elfogadott
terminusok hasznalatanak hianya fedezhetd fel a jogtudomany tobb aganal is.
Bér mindezeket a kifejezéseket a jogaszok jol ismerik és hasznaljak, mégis a
kiilonboz6 jogtudomanyi megkozelitések néha azonos tartalmtnak tekintik,
jelentésiiket pedig gyakran felcserélik, jollehet nem szinonim terminusokrol
van szo.

A kizardlag az alkotmanyjog szokészletébe tartozd érvémyesség €s
hatalyossag pontos technikai jelentéssel birnak, a jog rendszerének egy
specifikus elemére, a jogforras egy-egy sajatos tulajdonsdgara utalnak. Bar a
két megjelolés tobbnyire — de nem mindig — egyszerre €s egylitt kapcsolodik
a jogforrashoz, mégis lényegesen eltérnek egymastdl. Az érvényesség
altalanos értelemben véve jogi hatas kifejtésére valo alkalmassagot jelent.
A hatalyossag az érvényességhez képest nem csupan a jogi hatasra valo
alkalmassagot, hanem maginak a jogi hatasnak a tényleges
bekovetkezhetdségét is magaban foglalja. Mivel ezek az alkotmanyjogon
beliil, a jogforrasok esetében zart és pontosan meghatarozott rendszert
alkotnak, értelmezésiiket forditasuk soran minden esetben teljes biztonsdgban
lehet végrehajtani. Az igazi problémat a két kifejezés kettds kotodése, a
joghoz és annak kiilonb6zé 4gaihoz, illetve a koznyelvhez egyardnt
tartozasuk jelenti. Eppen ezért a szakforditd szaméara mindig egyértelmiinek
kell lennie, hogy nem a sajat nemzeti jogszabalyok szerint kell elbiralnia a
terminologiai kérdést, mert ezeknek a kifejezéseknek, jogintézményeknek
pontosan meghatarozott tartalmuk van a célnyelv jogrendszerében.

Forditoi stratégiak

A két orszadg nemzeti jogrendszerében fellelhetd kiilonbségek egyuttal azt a
horizontot is megjelenitik, amelyen beliil a fogalomparok egyes jelentései a
legjobban értelmezhetdek. E kontrasztiv kategoria alkalmazasan keresztiil
nyilvanul meg leginkabb fogalmaink nemzeti kotottsége, melyek értelmezése
soran valaszt kaphatunk arra, hogy egy bizonyos jogrendszerben felfogott,
pontosan meghatarozott ¢és értelmezett terminus puszta szoszerinti
megfeleltetés utan alkalmazhat6-e a masik jogrendszerben is.

Az elsd és altalaban leggyakoribb probléma, amikor egy 4j (a magyar
alkotmany 1j neve: Alaptorvény — Legge Fondamentale) kifejezés nem
egységesen vagy tévesen szerepel a kiilonbozd célnyelvi szovegezésekben.
Ilyen esetekben természetesen lehetéség van a szoszerinti megfeleltetésre,
azonban ezek pontos értelmezéséhez mindig sziikséges magyarazatot fiizni is.
Feltehetoleg még sokaig szerepelni fog a kiilonbozd szovegezésekben a
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Legge Fondamentale pontos és hivatalos megnevezés mellett a Costituzione
(alkotmany) terminus is. Hasonl6 problémaval taldljuk magunkat szemben a
méar megsziint minisztertandcsi rendelet — Decreto ministeriale’ vagy
jelentésében jelentdsen modosult Alkotmdnybirésdg — Corte Costituzionale®
jogi terminusok esetében is. Az Alkotmanybirosdg hataskorének
csorbitasaval a terminus meghatdrozasa ¢€s jelentése is jelentésen modosult.
Komolyabb a helyzet, amikor ugynevezett jogi realiaval van dolgunk, mint
példaul az olasz Decreto del Presidente della Repubblica melynek lehetséges
magyar forditasa Koztarsasagi Elnoki rendelet lehet. Jogi szakforditas esetén
a forditonak mindenképpen figyelembe kell vennie ezt az ellentmondast, ami
a helyes terminus megtalalasa és a két jogrendszer eltérései kozott fesziil.
Eppen ezért a szakforditok gyakran vallaljak magukra az adott forrasnyelvi
terminus jogi értelmezését. Szerintem elsdsorban jogaszokkal, illetve az adott
jogtudomanyi ag szakértdjével kellene konzultalniuk, hiszen az 6 feladatuk
lenne felismerni a terminus jogi alkalmazasanak lehetdségét, illetve az abbol
eredd ellentmondéasokat. Sokszor azonban erre az idékényszer miatt nincs
lehetéség. Eldfordulhat tehat, hogy lenne ugyan a terminusra forras- és
célnyelvi jogforras és pontos értelmezés, azonban ez — ennek ismerete
hidnyaban — el sem keriil a forditas soran. Ennek kikiiszobolésére kell még
aktivabb kozos szerepet vallalniuk a jogaszoknak és a jogi szakforditoknak a
helyes ekvivalens megvalasztasakor.

Jogi terminologia és forditas

A validita és vigore terminusok forditasi gyakorlataban a legfobb probléma a
két jogrendszer fogalmi- és nyelvi kiilonbségeib6l adodik. Az olasz jogi
szaknyelv a magyarhoz hasonloan egyébként gyakran hasznalja a két
terminust egymés szinonimaiként, jollehet nem szinonimakrol van szo*. A
probléma az olasz és a magyar jogi szaknyelv eltéré fogalmi rendszerébol
adodik, mely egyfeldl biztosit egy szoszerinti megfeleltetést, azonban az
ekvivalenciat fogalmi szinten mar nem garantélja. llyen példaul az érvényes
terminus szoszerinti megfeleltetése, melyre az alabbi megoldasokat talaljuk a
Koltay-Kastner-Juhasz féle (2004) Magyar-olasz szétarban: valido, valere,
effettivo, vigente, valevole, operante, operativo, efficace. Természetesen
mindegyik terminus a jogi szaknyelven beliil pontos €és meghatarozott
tartalommal bir, azonban a kdznyelv ezeket azonos fogalmakként hasznalja.

2 Olyan jogszabély, amelynek a megalkotdja mar megsziint, mint belsd jogforras, de az 4ltala
alkotott jogszabaly tovabbra is a jogforrasi rendszer részét képezi (Petrétei 2002: 143).
’Az  Alkotmanybirosag az alkotmanyvédelem legfobb szerve. Feladata a jogszabalyok
alkotmanyossaganak vizsgalata, az alkotmanyos rend és az Alkotmanyban biztositott
alapjogok védelme (Petrétei, 2000: 141).

Ennek leggyakoribb oka a jogtechnikai ellentmondas, amely a nem egységes
terminushasznalat kdvetkeztében 1éphet fel.
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Vegyiik példanak az egyik legnagyobb olasz szinonima szoétart (kdznyelvi
szempontbol), a Sinonimi e contrari: dizionario fraseologico delle parole
equivalenti, analoghe e contrarie (Pittano, 1987) és a magyar Jogi
Fogalomtar (Hargitai, 2005) (jogi szaknyelvi szempontbdl) altal a két
terminusra megadott szinonimait:

2. tablazat
Az érvényesség €s a hatalyossag szoszerinti megfeleltetése egy olasz szinonima szotar és egy
magyar jogi fogalomtar esetében

Sinonimi e contrari Sinonimi e contrari Jogi Fogalomtar Jogi Fogalomtar
valido / validita vigore / vigere Ervényes / Hataly / Hatalyossag
(érvényesség) (hatalyossag) Ervényesség
1. legale 1. efficacia 1. hatalyos 1. érvény(esség)
2. in vigore 2. validita 2. fennélld 2. érvényben 1évd
3. legittimo 3. valore 3. alkalmazando
4. vigente 4. valido
5. conforme alla 5. forza
norma
6. valevole

Mint az a tablazatbol is kitlinik, a kdznyelvi olasz szinonimaszotar és a
magyar jogi szakszotar egységesen hozza a két terminust egymas
szinonimajaként. Ezt a kettdséget elkeriilve az emlitett fogalmak pontos ¢s az
adott kontextusnak megfeleld forditasat tobbféle moddszer felhasznalasa
garantalhatja. A fogalmak  tisztazdsanal ¢és  értelmezésénél a
legkézenfekvobbnek a jog-6sszehasonlitd modszer hasznalata tiinik, mivel ily
modon észrevehetové valnak a vizsgalt terminusok mogotti mélyebb
Osszefiiggések és esetleges eltérések. Azonban fontos megjegyezni, hogy a
terminusnak az adott jogrendszerben betdltott szerepe és jelentdsége nem
vezethetd le magabol a jogrendszernek a sajatossagaibol. E modszer
lehetséges félreértelmezési kockazata éppen ezért abban rejlik, hogy az adott
terminus meghatarozasahoz vizsgalt szovegekben jogfelfogastol fiiggden
eltér6 értelmezéseket talalhatunk. Az alkotmanyjog olasz és magyar
jogrendszerben torténd azonos felfogasa azonban ezt a félreértelmezési
kockazatot a jogforrasok érvémyessége esetében — a pontos meghatarozasok
miatt — teljes mértékben kizarja, hiszen ésszerlien magyaraz valamilyen
jelenséget, egyuttal megfelel a vele szemben tamasztott fogalmi-, logikai-,
tartalmi- és formai kritériumoknak. Ennek teljesiilés esetén a jogalkotoi
akarat sikeres kozlése a megértést és — a jogalkotoi akaratnak megfeleld —
jogalkalmazast, illetdleg ennek kovetkeztében a megfeleld jogi hatast vonja
maga utan (Drindczi-Petrétei, 2004: 320).
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A jogi fogalmakat csak azok pontos elemzésén keresztiil, tovabba valamilyen
segédeszkdz (egy- vagy tObbnyelvii szétar, szaknyelvi szotar, szakkonyv,
terminologiai adatbazis, jogi fogalomtar, szakemberrel vald konzultaciod)
igénybevételével lehet megérteni. Ennek legfébb oka, hogy a jogalkotdo —
jogrendszertol fiiggetleniill — pontossd akarja tenni az altala hasznalt
terminusok Osszességét. Ezt viszont gyakran csak bonyolult definicidk révén
éri el, megnehezitve igy a feldolgozasi, megértési és forditasi eréfeszitést. E
bonyolultsag szintjét a jogalkoto altal kovetett kiillonbdz6 célnorma hatarozza
meg, amely a nyelvkozosség szdmara elfogadott az adott kontextusban. Ez
akkor teljesiil, ha az ¢érintettek és a jogalkalmazast végzOk a norma
célkitiizését és tartalmat vilagosan felismerik. Ebbdl kovetkezben a
jogforrasokra vonatkozd érvényesség ¢€s hatdlyossag terminusokat a
jogszabalynak abban az értelemben kell hasznalnia, ahogy azt az adott jogag,
az alkotmanyjog hasznalja. Ez biztositja a felek kozott a kdlcsonds megértést
¢s az adott szoveggel szemben elvart szaknyelvi normat.

Osszegzés
Osszességében megéllapithatd, hogy a jogi terminologia megteremtésében a
jogészok mellett kiemelt szerepet jatszanak a jogasznyelvészek is. A két
nyelven vizsgalt két jogi terminussal (magyar érvényesség, hatalyossag; olasz
validita, vigente) szembeni legfébb kivanalom mind az olasz mind a magyar
jogrendszerben az érthetdség, vildgossag, szakszeriiség €s egyértelmiiség
lenne.
»A fordito els6dleges feladata, hogy az egyes nyelvi verzidk jogi tartalma
ugyanaz legyen, azaz a jogalkoté akarata mindkét nyelven ugyanazt
tiikkrozze. Ennek jelentdsége azért sem hanyagolhat6 el, mert komoly jogi

kovetkezményei lehetnek a téves vagy pontatlan forditd6i megoldasoknak™
(vo. Fischer, 2008: 385-402).

A pontos megfeleltetéshez a szakmai kozosség egyiittmiikodésébol sziiletd
értelmezésre lenne sziikség, kiillondsen akkor, ha még a szakemberek kdzott
sincs egyetértés egy-egy terminus hasznalatardl, hiszen ,,a jogszabaly
megeértésének, megfeleld alkalmazasanak, valamint a szandékolt jogi hatas
elérésének feltétele ugyanis a jogalkotoi akarat sikeres kozlése” (Drindczi-
Petrétei, 2004: 14).
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Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag-¢s Tarsadalomtudomanyi Kar
Miiszaki Pedagogia Tanszék

Eszrevételek az anglicizmusok fogalmi és hasznalati koréhez

Anyanyelviink ujabbkori térténetében észlelhetd és befolydsaban megfoghato szerepet téltenek
be a kiilonbozo idegennyelvi hatasok: germanizmusok, russzicizmusok, anglicizmusok stb. Az
elmult negyedszazadban ebbdl kiemelkednek az anglicizmusok. Az angol nyelv hatasa a
nemzeti nyelvekre — koztiik a magyar nyelvre — mindségében és mennyiségében is szélesebb,
mint az egyéb nyelveké. Ugy tiinik, hogy ez a hatds tobbelemii és sokirdnyu, eltér a nyelvi -
izmusok tobbnyire csak grammatikai keretbe szorithato rendszerétol. A modern
anglicizmusokat  nyelvészeti, nyelvmiivel6i szempontbol —egyarant érdemes vizsgalni,
rendszerezni. Anndl is inkabb sziikséges az anglicizmusok fogalmat ujragondolni, mivel az
anyanyelvi felhasznalok — igy példaul az egyetemi hallgatok — kérében ez a fogalom
atértékelodott, kiboviilt: a koznyelvi és a szaknyelvi kozegben egyarant. A hallgatok kozott
végzett felmérést és véleményformalast is segitségiil haszndlva tesziink kisérletet az
anglicizmusok fogalomkérének kitagitisara, egyben azok osztdlyozasara.

Fogalmi és tartalmi kérdések
Az elso felvethetd kérdés az anglicizmusokkal kapcsolatban az, hogy mi is ez
a ,terminus technicus”, és mire hasznaljuk? Formai értelemben a fogalom
beleillik a ,nyelvi -izmusok” sorozatba, mint példaul a germanizmus, a
russzicizmus, az italianizmus, a polonizmus stb. De mar itt elakadunk, mivel
példaul a Nyelvmiiveld Kézikdnyv nem is foglalkozik fOcimszoként az
anglicizmussal, hanem besorolja a germanizmusok focimsz6 ala, ott pedig a
‘németességek’ utan az "angolossagok’ alcimet hasznalja. Amihez, marmint a
germanizmus gyljtéfogalomhoz némi pejorativ megitélés valamint fogalmi-
¢s besorolasi zavar is hozzakapcsolodik. (NYK, 1980: 712-715) Ezzel
szemben megjegyzendd, hogy példaul a ’francia nyelvi hatas’ 6nallo
tobboldalas cimszoként van jelen ebben a miiben. A Magyar Ertelmezd
Kéziszotar pedig igy fogalmaz: ,anglicizmus: fn. Nyelvt. 1. Az angol
nyelvben €16 sajatos kifejezés(mod). 2. Mas nyelvbe bekeriilt ilyen
kifejezés(mod).” (MEK, 2003: 42) A két mii és az egyéb nyelvészeti munkak
hozzaallasa alapjan azt lehet megallapitani, hogy két alapvetdé fogalmi
megkozelités és két kezelés €l a hazai gyakorlatban az anglicizmusokat
tekintve: az egyik a magyar nyelvészeti, az anyanyelvészeti, a nyelvmiivel6i
kor; a masik az anglisztika, az angol nyelvvel foglalkozok, a
nyelvpedagogusok kore. Ez utobbi megkozelitésre Magay Tamas szavait
idézhetjiik, egyuttal tovabb bonyolitva a fogalomhasznalatot az angolok
nyelvi felfogasaval az anglicizmusokkal kapcsolatban:

»Az angol nyelv gazdag a ra jellemz6 idiomatikus kifejezésekben, mas

néven, anglicizmusokban. Maga az ’anglicism’ sz6 alig ismert az angol
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nyelvteriileten, helyette az idiom, tovabba idiomic expression, collocation,
phrase, word-group stb. megjeldlések hasznalatosak.” (Magay - Lukéacsné
1968: 9)

Természetesen nemcsak korokr6l, csoportokrol, hanem szemléleti
kiilonbségral is beszélhetiink a két esetben. Az elsé fél az idegenszertiségek,
a germanizmusok, az anglicizmusok és — ma mar — az amerikanizmusok fel6l
kozelit a témahoz. A masik fél az angol nyelvi rendszer, az angol nyelvi
oktatas feldl, és éppen ezért kicsit gyanakodva hasznalja az anglicizmus
kifejezést, helyette inkabb a Britishizm, Britishism, Brititishness fogalmakkal
operal, és a klasszikus ’az adott nyelvre jellemz6 grammatikai izmusokat’ érti
a dolgon. Ez utobbi felfogasra bdven taldlunk szakirodalmat, legalabbis
katalogus- vagy lexikonszeriit. fgy példaul: Kundt Erné, Magay Tamas -
Lukacsné Lang Ilona, P. Markus Katalin vagy Takacs Erika munkait, angol
kiadasban pedig, az angol szotarirodalomban oriasi a kinalat.

A nyelvi forras problémai
Ha a magyar nyelv, illetve nyelvmiivelés feldl vizsgaljuk az anglicizmusokat,
akkor egyrészt el kell fogadnunk az Gsszetett szemléletet: miszerint az angol
nyelvbol szarmazd sajatos grammatikai és nemcsak sajatos grammatikai
elemek valamilyen formatumban megjelennek, jelen vannak a nyelviinkben.
Ezek az anglisztika korébe tartozo és ott (is) vizsgalhaté nyelvi esetek; és
tobbnyire dsszetett esetekrdl van szd, ahol grammatikai, frazeologiai, lexikai,
stilisztikai szempontok Ossze is keverednek. De a XXI. szazad elején itt
mindjart belelitkoziink abba kérdésbe, hogy melyik vagy milyen angol nyelvi
forrasbol, milyen nyelvi, grammatikai, kulturalis hattérbdl érkeznek az
’anglicizmusok’. Ha ezeket tételesen elkezdjiik felsorolni, akkor ma mar a
kovetkez6 forrasokkal vagy ezek keveredésével is szamolhatunk: British
English, American English, Australian Engish, Canadian English, World
English (vilagangol, general vagy altalanos angol), ELF (English as a Lingua
Franca, foleg /ELF/ szaknyelvi hasznalatban), EU-English (az Eurépai Unio
nyelvezete, potosabban sz6lva miinyelvezete). Tovabba nem kihagyhatok az
un. ’transzlacids’ azaz mdas nyelvi attételeken érkezd hatasok, bearamlasok,
mint példaul a szasz-német kozvetitéssel a magyarba érkezé6 WC (Wasser
Close). Bizonyos értelemben pedig kibogozhatatlan a goérdg-latin-europai
orokségbdl nagy szdmban az angolba érkezd, és onnan a mdas nyelvekbe
tovabb vonulé szavak kifejezések vilaga. Jogos Nadasdy Adam észrevétele:
»Ma az angol a kozvetité nyelv: a tobbi nyelv egyre inkabb innen veszi at az
uj szavakat, és ezt a szaknyelvész regisztralja is. Az ’angol eredetii’ szavak
nagy részét az angol is csak kdzvetiti, még nagyobb aranyban, mint annak
idején a német. Az angolbdl vald 11j atvételek elssorban latin szavak
(tdbbnyire a magyaros latinsaghoz hozzaidomitva)...” (Nadasdy, 2002: 1)
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A Nadasdy idézetet megtoldhatjuk egy Balazs Géza idézettel is, ami szintén

ennek a problematikanak az 0sszetettségével foglalkozik:
»A 20. szdzadban (kiilondsen annak a masodik felében) vilagjelenséggé valt
angol nyelvi hatds tulajdonképpen nem is egyszeriien csak angol nyelvi
befolyas. A modern tajékoztatdsi eszkozok, majd pedig az informatika,
korunkban, a 21. szdzad els6 napjaiban pedig az informatikai forradalom
altal 1étrehozott j nyelvi tdjékoztatasi vildg, 0j tartalomatviteli kozegek
jorészt amerikai angol nyelvi alapokon nyugszanak, de jellemzdje folytan
inkabb  nemzetkdzinek  nevezheté  szokészletérol, illetve  talan
kommunikacios modjarol van szoé ezen nyelvi befolyas esetében.” (Balazs,
2005:11)

A gondolatsorhoz még hozzaflizhetd néhany megjegyzés. Az anglicizmusok
hatasa generalis hatas, ami egyrészt azt jelenti, hogy a nemzeti nyelvek teljes
nyelvi struktirajara hatnak; masrészt azt jelenti, hogy minden nemzeti
nyelvet érinté hatdsrél van szo, s6t talzott hatasrol beszélhetiink. gy
természetesnek vehetd az olyan — az erételjes behatolas tényét jol érzékeltetd
— fogalmak megsziiletése, mint hunglish (néha Hunglish, magygol, Magygol
vagy Engarian), Denglish (Denglisch, Angleutsch, Engleutsch, Germisch,
Germlish, Gerglish), Spanglish, Ponglish, Runglish (Ringlish, Ruglish,
Russlish). Vagy Totfalusi példaul igy ir err6l: ,,Az angol kolcsonszavakkal
pettyezett franciat példaul az e nyelv Ontudatos védoi franglais-nak,
»frangol”-nak csufoljak.” (Totfalusi, 2005: 1) Megjegyzem, hogy a Frenglish,
illetve a francaianglai kifejezés is jelen van mar szakirodalomban. A tobbes
elnevezések azt mutatjak, hogy mind a forrasnyelv, mind pedig az érintett
nyelv foglalkozik a témaval, torekszik a jelenség fogalmi megragadasara,
tisztazasara. Mindez persze azt is jelzi, hogy interlingvisztikai kérdéssel
talalkozunk ezekben az esetekben. Ennek a nyelvi jelenségnek még az
angolra is van — a nyelvi normat, a nyelvmiivelést érint6 — visszahatésa, foleg
a World English valtozatainak. A brit nyelvmiivelés — ami korabban
gyakorlatilag nem is létezett — az angol nyelv primitivizalasarol, az
igeidorendszer lepusztuldsardl beszél. A Hunglish-tipusti elnevezéseknek,
fogalmaknak van még egy, masfajta haszndlati kore is a nyelvészek korében:
a migransok kevert (anyanyelv + angol nyelv) vagy pidzsinizalt nyelvét is
illetik az ilyen elnevezésekkel. (Kontra, 1985)

Az id6, a mdd szerepe a behatolasi technikakban

Amikor az anglicizmusok bedramlasanak mintegy kétszaz éves idorétegeit
vizsgaljuk, akkor hdrom nagy torténeti korszakot kell megkiilonboztetniink.
Az els6t klasszikus vagy birodalmi korszaknak nevezhetjik, ami a IL
vilaghaboru végéig tart. A masodikat a XX. szdzad kozepe, vége adja. A
harmadikat pedig a XXI. szazad hozza meg. A hatdsok erdsségében szdmolni
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kell a megjelolt korszakok kommunikacios technikaival, mint a terjesztés
eszkozeivel. Nagyjabol ez is harom egységre tagolhatd, és ezek kozel
parhuzamosak a torténeti korszakokkal: az els6 a hagyomanyos szobeli,
irasbeli, majd a mechanikus és elektronikus eszk6zok vilaga, végil a
szupermédias-globalis technikak kovetik sorrendben egymast. A torténelmi
kortilmények és a technikai eszkozok egylittesen befolyasoljak a behatolas
jellegét, intenzitasat. A behatoldsi modd, illetve jelleg fogalomkorébe
sorolhatunk tovabba olyan tényezodket is, mint a kapcsolati aktivitas (politika,
gazdasag, kultlra), a frekvencia (stirtiség), a hiatuskitoltd, a hianypotlo szerep
a masik (nem angol) nyelvben. A hidnypotlas mellett nyelvi
divatjelenségekrol is beszélhetiink az anglicizmusok kapcsan akkor, amikor
olyan szavakkal — majd ezt kovetéen analdgiasan erre a divatmintara gyartott
tovabbi szavakkal talalkozunk —, mint: bérbarat, latvanypékség, tlizbiztos stb.
Ha mindehhez hozzatessziik a forrasokrol — féleg a transzlaciorol fentebb
irottakat —, akkor mindebbdl arra is lehet kovetkeztetni, hogy nem egyszeri
annak megallapitasa: milyen direkt vagy indirekt koriilmények kozott
keriiltek, keriilnek az anglicizmusok az adott ,,befogadd” nyelvbe. Raadasul
ma mar, a harmadik korszakban a globalizacios jelenségek jovoltabol az un.
spontan vagy lopakodd vagy megfoghatatlan behatolasok korat éljiik. Errdl a
jelenségrdl — az orvosi szaknyelvrdl toprengve — Németh Eva igy ir:

»A tudomany 1j vildgnyelve nemcsak a nyelvi szempontbo6l jol-rosszul, de

mégiscsak valamelyest 'megsziirt’ konyvekben terjed, hanem lopakodva az

interneten, a zardjelentésekben, a konziliumkérd céduldkon, a leleteken, a

kongresszusi eléadasok és a mindennapok orvosi szohasznalataban is.”
(Németh, 2004: 1)

Ez altalanos érvényl nyelvi és szaknyelvi ,latleletként” is elfogadhato. A
globalizaciérol abban az értelemben is beszélhetiink a téma kapcsan, hogy
maga a nyelvi mozgés: az anglicizmusok behatolasa az egyéb nyelvekbe,
mondhatjuk minden nyelvbe altalanosithaté folyamat, igy internacionalis és
interlingvisztikai kérdésrol beszélhetiink. Az interlingvisztikai
megkdzelitésbe, illetve annak bonyolultsagaba az is belefér, amit Balazs
Géza fogalmaz meg az ’idegen szavak’ és a ’jovevényszavak’ kapcsan:
»Nyelvészeti modszerekkel aligha hatdrozhatdé meg az idegen szavak és a
jovevényszavak kozotti hatar. Ennek meghuzasa az anyanyelvet beszEld
érzEékétol fiigg. Amely szonak még ’érzi’ az idegenségét a nyelvhasznald, az
idegen, amelynek nem érzi, az mar jovevény.” (Balazs, 2005: 10)

Magyaran szubjektiv elemek, szubjektiv magatartasi formdk is eldonthetik,

hogy mit érziink anglicizmusnak, azaz idegenszeriiségnek és mit befogadott
jovevényszonak.
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A nyelvészeti értelmezés, kezelés és besorolas kérdése
A nyelvészeti értelmezés €s besorolas oldalardl nézve kiilonféle kezelési €s
megkozelitési hozzaallasokkal talalkozhatunk az anglicizmusokat illetéleg. A
legszokvanyosabb megkozelités az, hogy lexikai, frazeoldgiai kérdésként
szamolunk veliik. Ennél mar bonyolultabb az a nézépont, amikor stilisztikai,
nyelvesztétikai szempontbol vizsgalodunk ezen a teriileten. Ehhez szorosan
kapcsolodhat a nyelvmiivelési megitélés, amely azonnal ketté is agazodik egy
purista, nyelvtisztitd, keményebb vonalra és ezzel parhuzamosan egy
megengedobb, a nyelvgazdagitas, a hianypotld funkciot felvallalo vonalra.
Az eddigiekhez csatlakozoan jelen van nyelviinkben az a szemlélet is, hogy
forditasi, de egyben magyaritasi kérdésként fogjuk fel az anglicizmusok
iigyét. Ha hosszabb idotavon szamolunk az intenziv anglicizmus-hatéssal,
akkor kikeriilhetetlen (lenne) a nyelvpolitikai, a nyelvi tervezési kezelés, de
ennek megfoghatd nyomat nem nagyon latjuk. Az interlingvisztikai, a
szociolingvisztikai megkozelités pedig a dolog természetébdl fakadna, de
ennek az oldalnak viszonylag kevés miivelsje van. Ugy gondolom, hogy nem
jarok messze a valdsagtol — a realista és hasznos megkozelitéstél — akkor,
amikor azt allitom, hogy anyanyelvészeti, de egyben alkalmazott nyelvészeti
alapallasbol kiindulva a fenti megkdzelitési szempontokat komplex modon
egybeépitve lenne célszerii az anglicizmusokkal foglalkozni. Ezzel a legfébb
irany, a nyelvmiivelési célzat szakszerlien érvényesiilne. Ide kivankozik az a
megallapitas, hogy a szakmak képviseldinek bevonasa nélkiil — tekintve,
hogy dontéen a szaknyelvi rétegrél van sz6 — nem lehet hatékonyan és
érdemben ezekkel a kérdésekkel foglalkozni. Raadasul érdemes Balazs Géza
tobbszor is hangoztatott megallapitasara utalni:
»Magyarorszagon nem folyik szervezett magyarito tevékenység. A sajtoban,
valamint a radio és a televizid nyelvi miisoraiban azonban az 1960-as évek
ota hangoznak el felhivasok a szavak magyaritasara. Ezt spontan magyarito
mozgalomnak tarthatjuk,...” (Balazs, 2005: 12)

Csak szervezett, tudatos munkaval keriilhetd el az a veszély, amire Totfalusi
Istvan kemény megfogalmazasu cikkcimmel reagal: ,,Hogy mi ne legylink
angol nyelvi gyarmat...” (Totfalusi, 2005)

Anglicizmus sorok és értelmezések

A 2010/2011 és a 2011/12 tanévek sordn, négy féléven keresztiil mérnok,
kozgazdasz és szakforditdo hallgatok korében vizsgaltam azt, hogy milyen
példaik, fogalmaik vannak az anglicizmusokrol. Egy ,szabadvégi”
feladatban példakat kellett gytjteni, lehet6leg csoportositva ezeket, ezen
beliil a csoportoknak megnevezést kellett adni, végiil a téma egészéhez
észrevételeket lehetett fiizni. A kovetkezdkben a hallgatok példaanyagat,
értelmezését, csoportositasi szandékait felhasznalva — tehat nyelvhasznalati
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¢s tapasztalati szempontokat figyelembe véve — kisérlem meg az anglicizmus
fogalmaba tartozo szavak, kifejezések, jelenségek megragadasat. Mondhatni,
hogy ez felsorolas egy kisérleti csoportositas, ami nem nyelvészeti
egzaktsagra  torekszik, hanem az  anyanyelvi  nyelvhasznalok,
szaknyelvhasznalok anglicizmusokrol alkotott ,nyelvészeti képzeteit”
mutatja fel. A csoportositasra utal6d kulcsszavakat is — némi korrekcioval — az
altaluk megadottak alapjan hivom majd be és egészitem ki a sajat példaikkal.
Megjegyezhetd, hogy a csoportositasok és a példak gyakran egymast
keresztezhetik vagy at is fedhetik. A példakat adok egy kalap ala vették: a.) a
tiszta anglicizmusokat, b.) a hunglish jelenségeket c.) és a magyarositas,
illetve a beépiilés utjan elinduld d.) vagy az éppen mar beépiilt eseteket.

1. Hagyomanyos, torténeti elemek: puldver, dzseki, weekend(haz), fair
play stb.

2. Ujabbkori elemek: meeting point, last minute, nonstop stb.

3. Europer atiratok: open, push, exit, toilett, Don’t smoke! stb.

4. Globalizalt és univerzalis: hamburger, hotdog, chips, O.K. / okay
stb.

5. Reklam: Feel the difference! Connecting people! Have a break, have
a KIT-KAT! I’'m lovin it! Just do it!

6. Szleng: partyzni / partizni, mekizni, drinkel, legkulabb, iibercool,
nice-cucc, szajber-gyerek, Skippelem ezt az orat! stb.

7. Szakmai: stand up comedy, infotainment, cyber-kal6z, nonprofit,
benchmark, goodwill, pivoting stb.

8. Téves mindsités: franko, fater, muter, konkluzio, perfekt, prevencio,
randevu, urbanizalt (meglepd modon nagy szamban szerepeltek ilyen példak,
még egyértelmi hirdetések is, mint pl.: Gut. Besser. Gosser.) stb.

9. Markanevek: Iron Mountain, Docuguard, Nokia, Sugar, Microsoft
stb.

10. Magyarositott vagy magyaritott valtozatok: l4jkolas, rdszércsdlni
lightositott, 14jtosan, shoppingol(as), windszorf(61€s), bizniszel(és) stb.

11. Vegyes és divatjelenségek: Bodog BD-t! Menjiink a beachre!
Congratulatins! / Congratulationk! OK / oké, as soon as possible, gentlimen
agreement stb.

12. Betliszavak, mozaikszavak: ABS, CIA, DVD, USB, GDP, GPS,
PPP stb.

13. Szojatékok: branddr, womenedzsment, Esti Showder, Hacktion stb.

14. Nyelvszerkezeti elemek: speaker, pick up, e-business, e-kdnyv(tar),
ppp-konstrukcio, poject (valtozd angolos/magyaros fonetikai hasznalat),
nyugger, tiz 6ra magassagaban (angol képz6, névutdszerii elem athatasa);
hallgatobarat rendszer, vandalbiztos ajto, latvanypékség (jelzd, jelzett
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analdgiak kérdéses alkalmazasa); elényben részesit, a baratsag miikodik, a
dolog nem miikddik (ige, vonzat 4tmasolasa) stb.

15. Formai, szerkesztési hatasok: a.) Dear X Y, (megszolitasi formaban
vesszd terjedése, ellentétben a magyar felkialtojel hasznalattal); b.) Sincerly,
(lezarasi formaban vesszo atvétele, kettospont helyett); c.) nincs bekezdési
sor — beljebbvitel, sor elején kezdés (a magyar bekezdési formatum
negligalasa); d.) yes/no, and/or (igen/nem, és/vagy hibas perjeles hasznalat);
e.) angol nyelvi mintas (tlikdrmintas) egybeirasok: pl.:
sohanemfelejtetthelyek, egyéb egybeirasi-kiilonirasi  zavarok, foleg
tikkorforditdsokban vagy analdgids példakban. f.) az angolos cimbeli
nagybetlik hasznalatanak hibas atvétele, félatvétele, pl.. A Wellness és a
Profitorientacié kapcsolata a gazdasagi tevékenységek soraban.

A hallgatéi anyagokban a csoportositassal, pontosabban annak
modjaval kapcsolatosan dontd tobbségben a ,jelleg” a ,haszndlat, a funkcio”
sz6 szerepel, de utaltak ra, hogy felmeriilhet a szakmak (szaknyelvek), a
hasznalati teriiletek (kdznyelv, politika, sport, szorakozas, haztartis stb.)
szerinti besorolas is. Tovabbi megjegyzésként a ,tomegességet” és a
bearamlas ,,sebességét, gyorsasagar’ tették szova, azzal a megjegyzéssel,
hogy ez — foleg a szaknyelvben — a kovetést is megneheziti, a magyaritast
illetdleg pedig ,.tul gyorsan érkeznek, ahhoz, hogy alternativajuk alakuljon.”

Viszony az anglicizmusokhoz

Nem biztos, hogy az anglicizmusokkal kapcsolatban a szembeszalld, kemény
purista magatartas a célravezetd, foleg azért nem, mert nincsenek megfeleld
védelmi eszkozeink, egyszeriien nincs anyanyelvi védelmi halénk. Igy ez a
magatartas csak potcselekvés, aminek sem nyelvvédo, sem eldrevivd, egyben
gyakorlati funkcidja nincs, legfeljebb az érzelmi ellenallast erdsiti. Persze ez
utobbira sziikség van, de talan inkabb a szakmai ered6kbol fakaddan kellene
ennek is negjelennie. A tovabbiakban megkisérlem Osszefoglalni, vagy
inkabb koriilhatarolni azt, hogy milyen feladatok 4allnak el6ttiink az
anglicizmusok targyaban.

1. Rendet kellene tenni a nyelvészetnek az anglicizmus fogalméban.
Eldszor is ki kellene szabaditani a bevezetoben mar emlitett germanizmus
gyljtéfogalombol az anglicizmus fogalmat. Egyértelmiien el kellene
valasztani az ’anglicizmust’ mint anglisztikai (angol nyelvoktatési) fogalmat
az anyanyelvészeti, nyelvmiveldi ’anglicizmus’ fogalmatdl. Meg kellene
tenni ezt mar csak azért is, hogy az anyanyelvi (magyar nyelvi) oldalrél
meglévd negativ konnotaciok véletlenil se tapadjanak hozza a nyelvoktatas
¢és a nyelvészet oldalan jelenlévo tiszta fogalomhoz, a tanitando és ,,blintelen”
anglicizmusokhoz. Talan 0j nyelvészeti terminologiai egység bevezetésére
lenne sziikség, amint ezt a felmérési anyagomban a hallgatéoim is
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érzékeltették az ,,angol nyelvi -izmusok”, az ,angol rdhatasok” vagy az
wangol dthatasok” fogalom-bevezetésekkel. De legalabb a szétvalaszto
magyarazat szintjén mind az anyanyelvi, mind pedig az idegen nyelvi (itt
torténetesen az angol nyelvtanitasi) nyelvpedagdgiaban foglalkozni kellene a
kérdéssel. Ez a tisztazd magatartas mindkét nyelv érdekét és a hozzéjuk
fliz6d6 magatartast jol szolgalna. Ezt azon, nem kis szamu hallgatoéi, forditoi
megjegyzések tudataban kiillonosen fontosnak érzem, amelyek szerint az
anglicizmusok behatolasat, a hunglish jelenséget nem tartjak karosnak, sét a
szaknyelvi vilagban egyenesen segitdé elemként veszik be a nyelvi leltarba.
Mindezt a kultirakat, a szakmakat ativelo, illetve azokat 0sszekoto
funkciojuk miatt mindsitik pozitivan, ahogy egyikiik megjegyzi: ,.a
globalizalt eértést segitik ezek.” Ez sajnos a nyelvmiiveldi, a szakmai
nyelvmiivelési, a nyelvalkot6i — a magyar terminologiaalkotasi — oldal eleve
feladasat jelentheti. Igy egy elfogadott, kevert, hunglish nyelv kialakulasa,
hasznalata szakmai kommunikacios és nyelvesztétikai kérdéseket is felvet.

2. Sziikséges lenne egy teljes tudomanyos feltardsra, amiben a
nyelvtorténet, a komparativ nyelvészet, a leird nyelvészet, az anyanyelvészet
¢s az anglisztika egyiittmikddve tudna dolgozni egy nagyobb tudomanyos
projekt keretében.

3. A nyelvpolitikdnak, a nyelvi tervezésnek az alkalmazott
nyelvészet, az anyanyelvészet, a nyelvmiivel6 intézmények és legalabb a
felsGoktatasi- és kutatdsi intézmények, tovabbd a média-intézmények
Osszefogasaval védohalot, kezeldhaldzatot kellene létrehozni, illetve
mitkodtetni ebben a témaban. Erre kiilfoldi példak mar vannak.

4. A nyelvi nevelésben, a nyelvoktatasban a témanak jelen kellene
lenni kettds céllal: egyrészt a helyes értelmezés és tisztdzas szandékaval
(mindkét nyelv az angol €s a magyar oldalarol nézve egyarant), masrészt az
anyanyelvi védekez6 attitiid, az anyanyelvi értelmi és érzelmi kultara
kialakitasa céljabol.

5. Végiil a nyelvi nyilvdnossagnak (politika, tudomany, gazdasag,
kultara, média stb.), a nyelvi kozszereploknek nagyobb felelosséggel és
nagyobb szakmai megérzéssel kellene kezelni az anglicizmusok térnyerését.
Ebbe a feladatba az elterjesztés-elterjedés eldtti eldsziirési feladat is bele
foglalhato.
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A magyar zenei utasitasok morfologiai elemzése

A zenei szaknyelv beszélokozossége nyelvhasznalatanak sajatossagaira eddig aranytalanul
kevés figyelem iranyult. A zenei szaknyelv elsédleges sajatossdgai az instrukciok. Ezek
morfologiai elemzésére ez idaig nem keriilt sor, pedig szamos érdekességet rejt magaban. A
cikkben a magyar zenei szaknyelv utasitasainak morfologiai és szofajtani sajatossagainak
bemutatasara keriil sor. A zenei utasitisok sajatossaga, hogy képzékben gazdag; a képzdk
koziil a névszéképzok dominancidja jellemzé. Gyakran haszndl pl. hatarozoi igenévképzot is.
Jelek, ragok csupan kis mértékben taldalhatok a zemei szaknyelv utasitasain, tébbnyire a
mondatba illesztésnél boviilnek a zenei utasitasok tovabbi toldalékmorfémakkal. Tovek szintjén
a névszotévek a jellemzéek a vizsgalt korpuszon, igetd is eldfordul, de tobbnyire toldalékolt
alakban. Az elemzés célja a magyar zenei szaknyelv morfologiai és szofajtani rendszerének
elemzd bemutatdasa

Kulcsszavak: utasitds, zenei funkcid, zenepedagdgiai funkcid, utasitasok nyelve, vizualitas,
morfoldgia, toldalékmorfémak: képzok, jelek, ragok

Bevezetés

A zenei szaknyelv olyan specifikus célu nyelvhasznalat, mely széles
érdeklodésre tarthat szamot. ,,A magyar zenei szaknyelvi kutatasok joval
elmaradnak a nemzetkozi trendektél annak ellenére, hogy a magyar zene az
elmult két évszazadban jelentds helyet foglalt el a nemzetk6zi zenei életben”
(Foris - Bérces, 2007: 270). A zenei szaknyelv kutatasa eddig terminologiai
szinten folyt, illetve folyik most is. Bérces Emese (20006) érintette a vizualitas
¢és a zenei utasitdsok kérdését, Szabd Zsolt (2000) pedig az idegen nyelvek
jelenlétét és torténetét mutatta ki a magyar zenei szaknyelvben, nem utolso
sorban az utasitasok kozott. Foris és Bérces kozos cikke (Foris - Bérces,
2007) pedig szadmos zenei szotart, kdnyvet mutat be, melyeket a zenével
foglalkozé nyelvész, diak hamar megismer. Munkajuk nagyban hozzajarult a
zenei szaknyelv feltérképezéséhez. Az utasitasok értelmezéséhez Bohm
(1990) és Juhasz (Juhasz et al., 1972) szotarat hasznaltam fel.

A magyar zenei szaknyelv néhany sajatossaga

A magyar zenei utasitisok a funkcio alapjdan

Az utasitds Tttbaigazitdssal, tajékoztatdssal egyiitt adott rendelkezés,
instrukcid; oktatas, tanitas (EKSz). Zenei funkciojiak az olyan kifejezések,
mint példaul a Lento, piano, melyek kizarolag a zenével, az énekléssel
kapcsolatosak, ahhoz kifejezett pedagogiai célkitlizés rovidtdvon nem tarsul
(tényleges zenei szaknyelv része). Zenepedagoégiai funkcidju az a kifejezés,
vagy mondat, melynek célja a tanuld okitasa, 0j ismeretre valé tanitisa. A
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pedagogiai tipusu utasitasok célja a zenei ismeretek gyakoroltatasa, a konkrét
zenei kifejezések elsajatitasa, ismétlése, emellett maga a zene megismerése,
gyakorlasa példaul énekléssel, szolmizaldssal (pl.: A dalt alkalmazkodo
ritmusban kell énekelni! feladat, tankonyv esetében). A zenei utasitasokkal
foglalkozott Bérces Emese, a tempojelzéseket vizsgalta (Bérces, 2006). A
zenei szaknyelv kutatdsahoz nagyon fontos ismerniink Foris cikkeit is (Foris,
2005; Foris et al., 2007). A szaknyelvi jellemzék megismeréséhez,
szakszavak kivalasztasahoz néhany altalanos szakkonyveket hasznaltam fel
(Crystal, 2006; Kurtan, 2003).

Az utasitasok részletes jellemzésétdl a terjedelem szlikdssége miatt
eltekintek, korabbi eléadasaim, tanulmanyaim soran mar foglalkoztam a
témaval.

Az utasitdsok nyelve

Magyar terminusok

A zenei szaknyelv nagy része idegen eredetli szakkifejezéseket hasznal, azok
honosodtak meg. Tobb kisérlet sziiletett régebben, és sziiletnek a mai napig
arra, hogy példaul az olasz szakkifejezések helyett a didkok a magyar
megfelel6t hasznaljak. ,,A  zenei miszavak Aaltaldban nehezen
magyarosodnak, foképp az erds, egységes nemzetk6zi hasznalat miatt”
(Szabo, 2000). A zenei szaknyelv, esetiinkben az utasitdsok mindegyikének
magyaritasa komoly akadalyba iitkdzne a forditdsnal azok mennyisége miatt.
A zenei szaknyelv, a zenei utasitasok rendszere Oriasi, nincs olyan zenei
szakember, aki pontosan ismer és hasznal minden zenei szakkifejezést, éppen
ezért a magyarositasi kisérlet is nagy feladat lenne. Néhany magyarosodott
szaksz0: Meniiett, Kantata, Etiid. A tobb tagbol allo kifejezések altalaban
nem magyarosodnak: Meno mosso, Poco allegretto, Andante molto
appassionato stb. A zenei szaknyelvben is ,,el6fordul, hogy egyazon fogalom
megnevezeésére egyszerre ¢l a koztudatban a magyar és az idegen alak”
(Szabo, 2000). Ilyen példaul az Andante és a Lépésben, Lépést szakszavak a
vizsgalt konyvekben.

Olasz terminusok
,Ez a szaknyelv folyamatosan valtozik, rendezddik, csiszolodik: kifejezések
jelennek meg és tiinnek el, vandorolnak egyik nyelvb6l a masikba, a
legmaradanddbbnak mégis a legrégebbiek bizonyulnak; a zenei szaknyelv
gerincét — az idegen eredetiiek koziil — a gorog, latin, olasz és német elemek
képezik a nemzetkdzi hasznalatban is, igaz, néha az eredetitdl eltérd
jelentéssel” (Szabo, 2000).

A barokk iddszakara jellemzoek az olasz elemek, a szaknyelv olasz
kifejezései szinte teljes egészében ebben és az ezt kovetd korban sziilettek.
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Az olasz tempdjelzések és eldadasi utasitdsok magyar forditdsai nem
honosodtak meg, eredeti olasz alakjukban maradtak a zenei szaknyelvben.
Ezek képezik a zenei szaknyelv legnagyobb részét. Ezek leggyakrabban
csupan a partituraban fordulnak el6. A barokk idészaka el6tt csupan elvétve
¢s rendszerteleniil bukkantak fel hasonld tipust utasitdsok. Szabd alapjan
ezeket az utasitasokat harom csoportra lehet osztani:

1. tempot leirok, pl. largo, moderato (magyar és olasz szakkifejezések
egyarant)

2. hanger6t szabalyzo utasitdsok (dinamikai jelzések) pl. forte, piano
(olasz szakkifejezések)

3. el6adasi utasitasok (Szabo példai: pizzicato ’pengetve’, con sordino
“hangfogoval’, sul ponticello ’a hur labhoz kdzeli részén jatszani’,
glissando ’cstsztatva’ stb.). Ez utobbival az altalam vizsgalt
konyvekben nem talalkozunk.

Olasz és magyar terminusok

A magyar zenei szaknyelv nagy részben az olasz terminusokat hasznalja, de
igen gyakran annak magyar megfeleldjét is. A két alak altalaban egyenértéki,
azokat a helyzetnek megfeleldoen valasztjia meg a zenei szakember,
nyelvhasznal6. Néhany példa:

allegro gyorsan

andante lassan, lépésben

lento lassan

tempo giusto  feszesen

Vivo élenken
Vizualitas

Hasznaljuk a vizualis kod, jel, szimbolum, illetve komponens elnevezést is.
»A terminusok nem csupéan nyelvi jelek lehetnek, hanem szimbo6lumok is”
(Bérces, 2006: 62). ,,A szemiotikdban altalanosan elfogadott meghatarozas
szerint a kod nem mas, mint a jelnek jelentéseket tulajdonitd szabalyok
rendszere” (Roka 1996: 352). Elonyiikk a megjelenités kozvetlensége és
gazdasdgossaga.

»A kommunikacié formai elképesztd valtozatossdgot mutatnak”
(Balvanyos - Santa, 1998: 31). Ilyen valtozatossagnak szamit a zenei
szaknyelv vizualis kommunikécidja is, mely szinte egy szaknyelv vizudlis
jeleihez sem hasonlithatd. A verbalis és vizualis jelek sosem fliggetlenek
egymastol: ,,a megjelenitések jelentésének és hasznalatanak értelmezéséhez
és kifejtéséhez mindig sziikség van a verbalis nyelvre” (Kurtan, 2003: 143).
A vizualis jelek szorosan kapcsoldodhatnak a verbalis szovegbe, vagy azon
kiviil allhatnak. ,,A vizualis kommunikaci6 mindig attételes, vagyis
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valamilyen média vagy technikai eszkoz kozbeiktatdsaval jut el a
befogadohoz” (Roka, 1996: 70). ,,A szovegelrendezés lehetdvé teszi bizonyos
paralingvisztikai elemek (intonacid, hangstly, hangerd, hangnem stb.)
irasban valo részleges jelolését” (Roka, 2005: 48). A vizualis impulzusok a
hosszutavi memoria sikjan maradandobb hatasuak, mint a verbalis kozlések
(Roka, 1996).

Térbeli elhelyezkedés

Az utasitdsok elhelyezkedése kovetkeztetni enged arra is, hogy milyen
funkciojii az utasitds, zenei vagy zenepedagdgiai. A tempot leird zenei
utasitasok a kotta el6tt, annak bal fels6 sarkaban helyezkednek el, (pl.: Tempo
giusto, Mersékelten, Poco rubato) illetve a hanger6t szabalyozok a kottaban
szerepelnek, (példaul: forte, piano). A zenepedagogiai utasitasok a dalok
utan, esetleg a zenepedagodgiai jellegli kottak, feladatok elétt fordulnak eld.
Ezek foként a gyakorlast szorgalmazzak, az ismeretek Ujboli felhasznalasat
(pl.: Hallgassuk meg a zenekari valtozatat! Figyeljiik meg a két tema
hangulatfestd erejét!).

Egyes zenei utasitasok kiemelése is kiilonboz6 lehet: kisbetiis, nagy
betiis, vastagon szedett, délt betiis, pl. irjuk kottaba ezt a cseh népdalt esz-
do-val!, A dalt alkalmazkodé ritmusban kell énekelni!, ENEKELJUNK
TISZTAN!. Ezeknek a lathato kiemeléseknek is van szerepik: a
jelentéstobbletre hivjak fel a figyelmet. ,,Gondolataink irott formaba valo
szerkesztését szovegelrendezésnek nevezzik” (Roka, 2005: 48). A
szovegelrendezésnek nagyon nagy szerepe van a vizualis kommunikacioban.
Retorikai fogas is egyben, tovabba az elrendezés orientald eszkdz mind az
olvasonak, mind az irénak. Az olvasonak segit abban, hogy megvilagitsa az
ir6 szandékat, az ironak pedig segit attekinthetd részekre tagolnia irasat.

Az utasitasok morfologiai elemzése
A morféma a nyelv legkisebb ©nallé alakkal és jelentéssel rendelkezd
egysége. A korpuszon egyarant el6fordul szabad- és kotott morféma. A
morfémakat két csoportra oszthatjuk, t6- és toldalékmorfémak. A
toldalékmorfémak jelentése viszonylagos, feladatuk a témorfémak
jelentésének megvaltoztatasa, modositasa. A toldalékmorfémakkal az
utasitasok pontosabba tehetok, ez lehet az oka a nagyfoku hasznalatnak.
Tobbnyire a mondatba illesztésnél bdviilnek a zenei utasitasok tovabbi
toldalékmorfémakkal. Fajtai: képzo, jel, rag. A témorfémak a szojelentés
magjat hordozzdk. A magyar zenei utasitasok kozott egyarant talalhato ige-
s névszoto.

A szavak tobbsége egyszerll szo, pl.: élénken, de szodsszetétel is
eléfordul, pl. tanclépésben. Az egyes toldalékmorfémak szuffixumok,
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el6fordulasuk valtozatossagot mutat: képzokkel és ragokkal talalkozunk, pl.:
tiizzel. Pre- és infixum nem talalhat6. A szavak egy része zart szoalak. A
sz6lezaro szerepli ragmorfémaval lezart szoalak, mar semmilyen toldalékot
nem vehet fel.

A morfologiai elemzéshez Keszler Borbala (2001) konyvét vettem alapul.

Tovek
A zenei utasitasok tOobbnyire toldalékmorfémakkal ellatott szavak, kevés
tomorfémaval talalkozunk. Az instrukciok kozott akad igetd és névszoto,
egyalaku ¢és tobbalaku t6 egyarant. Az alabbi 0sszefoglalasban kdzlok néhany
példat:

o [getovek
o Egyalaka: keressiink
o Tobbalaka: menet n-es valtozatl to

o Neévszotovek
o Egyalaka: viddman massalhangzos végii
o Tdobbalaku: tréfas tovégi idotartamot valtakoztatd

lelkesen keverék tipusu névszoto
kénnyedén véghangzohianyos t6
tizzel tobelseji id6tartamot valtakoztato to

Képzok

A képzd sajatossaga, hogy szofajtartd, -valtdo lehet. A magyar zenei
szaknyelvben a képzOk dominancidja a jellemzd, ezek kozil is a
névszoképzok vannak tobbségben. Egyarant eléfordul igébdl és névszobol
képzett névszd. Az aldbbiakban kdzlok néhany példat:

Leépésben deverbalis nomen

Tréfdasan denominalis nomen

Feszesen denominalis nomen

gyorsitva denominalis verbum, hatarozoi
igenév képzdje

sietve hatarozoi igenév képzoje

Ragok
A vizsgalt utasitadsokon hatdrozoragokkal, személyragokkal taldlkozunk, ezek
koziil is leggyakoribb az -an/-en hatarozorag.

lagyan

gyorsan
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mersékelten
lelkesen
tiizzel
tréfasan
keressiink
tanclépésben
lendiilettel

Szofaj
A toldalékmorfémak segitségével az utasitdsok pontosabbak,
precizebbek. Tobb esetben tortént szofajvaltas, pl.: lepés.

e hatarozoszo
pl.: kénnyedén, szabadon, mérsékelten, lagyan

o fOnév
pl.: tanclépés, meniiett

o melléknév
pl.: kopogos

o ige
pl.: szolmizaljuk, keressiink

Osszefoglalas

A magyar zenei szaknyelv elsddleges sajatossagai az utasitasok, koziiliik is
kittinnek a vizualis utasitasok, melyek tobbletjelentést hordoznak, kiegészitik
a verbalis utasitdsokat. Funkcio szerint is csoportosithatjuk az instrukciokat,
beszélhetiink zenei és zenepedagoégiai utasitasokrol. A magyar zenei
szaknyelv utasitdsai foként olasz és magyar nyelviiek. Az elemzésre
kivalasztott utasitasi csoport a magyar nyelvli zenei utasitasok voltak. A
magyar zenei szaknyelv morfoldgiai elemzésére korabban még nem kertilt
sor, pedig szdmos érdekességet rejt magaban. Az eldadéds soran bemutattam,
hogy az utasitdsok tobbsége toldalékmorfémaval ellatott. A leggyakoribb
toldalékok névszoképzok és hatarozoragok. Tovek szintjén névszo- ¢€s
igetovek egyarant jellemzoek. A tovek tobbsége egyalaku. Erdekessége a
vizsgalt utasitdsoknak, hogy jellel nem taldlkoztunk. A toldalékok 4altal
pontosodnak az utasitasok; fontosak az arnyalatok a zenei szaknyelvben.
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Szofaj tekintetében is igen valtozatosak a szakszavak. Tovabbi kutatési
terveim kozott szerepel a magyar zenei szaknyelv szovegszintii vizsgalata.'
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Inadekvat stilusjegyek megnyilvanulasa
diplomaciai jellegii szovegekben

A diplomaciai tisztséget betdlté allam- és kormanyfck, illetve kiiliigyminiszterek gyakran nem
részesiilnek abban a képzésben, amely a hivatasos diplomatik nyelvi kompetencidjat
biztositana a szamukra, ezdltal nem egyszer eldfordul, hogy beszédeikben, irdsaikban a
szovegalkotas folyaman stilusbeli hibakat kévetnek el. Jelen rovid tanulmany az inadekvat
stilus eltéré jegyeinek vizsgalatara koncentral, amelyeket a fent emlitett politikusok
beszédeibol,  poharkoszontéibol,  irdsaibol  és  egyéb  diplomdaciaval  kapcsolatos
szovegtipusokbol allo korpusz elemzése révén nyertiink.

Kulcsszavak: stilisztika, inadekvat stilus, sziikszaviisag, bobeszédiiség, koriilményesség,
dagalyossag, szotévesztés, divatos szavak, stilustorés, logikai képtelenség

Bevezetés

A diplomaciai kommunikacié nyelvhasznalatanak vizsgalatara koncentralodo
kutatasaink soran felvet6édott benniink a kérdés, hogy a diplomaciaban aktiv
szerepet jatszo politikusok nyelvi kompetencidja mennyire felel meg a
mindennapok kihivasainak és elvarasainak. Ok ugyanis gyakran olyan
kdzjogi méltosagok, akik a diplomacia szakma-specifikus nyelvezetével csak
hivatalba lépésiiket kdvetoen ismerkednek.

Az alabbi rovid tanulmény elsésorban a 2004-2008 évek kozotti
idészak Magyar Kiiliigyi Evkonyveiben (MKE) megjelent hivatalos magyar
kiliigyi szovegek vizsgalatara vallalkozott, olyan nyelvi elemeket kutatva
benniik, amelyek a magyar nyelv szabéalyainak ¢és hagyomanyainak
ellentmondva inadekvat stilusjegyeket vonultatnak fel.

Adekvat és inadekvat stilus

Mig egy szoveg iranti befogadd készségiink és az azzal kapcsolatos
személyes benyomasaink szubjektiv jellegiick, a stilus adekvatsaganak
megitélése objektiv alapon, bizonyos kritériumok figyelembe vételével
lehetséges. A legfontosabb szempont, hogy a szoveg nyelvezete megfelel-e a
koz16 céljanak és az elérni kivant hatasnak. Ebben szamos tényezd szerepet
jatszik.

E faktorok egyike a nyelvi kod, a nyelv altal kinalt lehet6ségek
kihasznalasa. A nyelvi kod nyelvenként, tajegységenként valtozik. Az alabbi
példaban Gyurcsany Ferenc szavait idézzik: ,Nem tudom, hogy
tolmacsainkat nehéz helyzetbe hozom-e, amikor hivatkoznék egy magyar
szolasra: ,,lanyomat szidom, hogy menyem értsen beldle”.” (Gyurcsany,
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2007a: 246) Nem biztos, hogy sokan hallottak mar hallgatdsagabol e szdlast
korabban, és mivel tolmacsokat is emlit, valosziniileg az eseményen kiilfoldi
vendégei szdmara is az Ujdonsag erejével hathatott e nyelvi eszkdz
hasznalata.

Egyes szovegtipusok olyan nyelvi jellegzetességekkel rendelkeznek,
amelyek mas szovegtipusokban stilushibanak szamitanak. A hatarozatok
bizonyos szavainak ismétlése feltétleniil sziikséges az érthetdség megdrzése
érdekében. Pl. ,,4 Magyar Koztarsasag Kormanyanak 2003/2004.(1.8.) Korm.
sz. hatarozata a Magyar Koztarsasag Kormanya és a Marokkoi Kiralysag
kormanya kozott...” (KUM, 2004a: 202)

A beszédhelyzetbol is adodnak bizonyos tényezok, pl. a beszéd
helye, ideje, hallgatdsaga stb., amelyek befolyassal birnak az adekvatsagra.
Hogy, pl. mennyire tekinthetd adekvatnak egy sok aldozattal jar6 forradalom
leverésének évfordulojan adott beszédben ,sracokar” emlegetni, az talan
megkérddjelezhetd. Gyurcsany Ferenc Széna téri sracokat emlegetett az
alabbi idézetben: ,,... olyan valosagos is, mint... Mansfeld Péteré, a fiatal
forradalmaré, vagy mint a Corvin kozi, a Széna téri sracoke.” (Gyurcsany,
2006a: 290) Bar a kifejezéssel az ifjonti lelkesedést, langold forradalmi
attitidot kivanta érzékeltetni, a sz6 adekvat volta irdant az adott szovegben
vannak kétségeink.

A megnyilatkozas targya szintén komoly hatast gyakorol a stilusra.
PL. egy részvéttavirat megszovegezése soran gyakran hasznalt kifejezések, a
megrendiilés, dobbenet, részvét, gydsz, fajdalom, egyiittérzés stb., mig a
poharkdszonték hagyomanyos befejezése az Emelem  poharam...
bevezetéssel kezdddik. E tekintetben a diplomaciai jellegli szévegek nem
térnek el a normatol.

A kommunikaciéos partnerek egymashoz valéo viszonya is
befolyasolja a szovegstilust. Pl. egy beszéd hallgatosaganak megszolitasa
sokat elarul. A magyar nyelvil diplomaciai szovegek nyelvezetében a magazo
forma el6forduldsa a valoszini, &m ez nem zarja ki teljesen a tegezés
lehetdségét. Pl. ,,Kdszontelek benneteket, oriilok, hogy...” (Gyurcsany, 2008a:
427)

A megnyilatkozasok befogadéja is meghatarozza egy
megnyilatkozas stilusat. Egy szakmai kdzeg szamara el6adott szovegben nem
sziikséges megmagyarazni a csupan a bennfentesek szadmara érthetd
kifejezéseket, és a szakzsargon, illetve a szakma-specifikus nyelvhasznalat
idegen nyelvi eredetii kifejezéseinek hasznalata megengedett, sét kivanatos.

Az is szignifikans tényezd, hogy mely stilustipust kivan képviselni
az adott szoveg. Az irott és beszElt stilustipus kozott alapvetd kiilonbségként
jelentkezik a szabatossag eltéré mértéke, amelynek kovetkeztében, pl. a
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felesleges ismétlések megjelenése az irott szovegben sokkal kevésbé
elfogadhato, mint a kdtetlenebb szobeli kozlés esetén.

A megnyilatkozé személyisége is megjelenik a stilusban, pl.
Gyurcsany beszédeiben barmennyire szakmai jellegii is a politikus
mondanivaldja, el6fordul a mindennapi tarsalgasi stilus, s6t a szleng
informalis stilusvaltozatanak keveredése a hivatalos stilussal. Mig a szoban
elhangzo beszédek szovegtipusara az eldadok egyéni stilusa nyomja ra a
bélyegét, addig pl. a kézleményekre, nyilatkozatokra stb. inkabb a szakmai
stilusjegyek a jellemzdk, és megfogalmazdsukban szamtalan hasonld vonas
fedezhetd fel egy szovegtipuson beliil.

Inadekvit stilusjegyek

Sziikszavusag

Bizonyos lényeges nyelvi elem vagy elemeknek a szovegbdl torténd
kihagyasa esetén beszélink a sziikszavusag jelenségérdl. Ilyenkor a
kozolnivalé homalyos, érthetetlen, értelmetlen vagy éppen kétértelmii marad.

Gyurcsany Ferenc alabbi  beszamolo-részlete is tartalmaz
szilkszavisaggal kapcsolatba hozhatd Osszetett mondatot, amelynek
tagmondatai nincsenek egyeztetve, és amely utdlag olvasva szinte kusza,
atgondolatlan o6tlethalmazként, spontan gondolatfolyamként értelmezheto.
wMagyarorszagnak olyan tomegii fejlesztésre van sziiksége — s ezek
ezermilliardos nagysdagrendii fejlesztések évente — az all érdekiinkben,
hogy...” (Gyurcsany, 2005a: 353)

Hiller és Aillagon kulturalis miniszterek talalkozoja kapcsan azt
olvashatjuk, hogy ,,...a két miniszter... francia és magyar dllami kitiintetést
adott at egymasnak.” (KUM, 2004b: 21) Azonban értelemszeriien nem adnak
at egymasnak mindketten magyar és francia kitiintetést is, hanem csupan a
sajat allamuk elismerését tolmacsoljak a masik felé.

Gyurcsany Ferenc beszédeinek hevében is sokszor oly modon
fogalmazott, hogy annak tartalma csupdn némi kiegészitéssel valna
nyelvtanilag tokéletessé, illetve mindenki altal érthet6vé, pl. ,,A xenofdbia az
antiszemitizmus... ujratermelédésének prozai magyarazata vilagszerte. Nem
én vagyok a felels, valaki mds.” (Gyurcsany, 2007b: 6) Bar az utobbi
mondat egyes szam elsé személyben hangzott el, a miniszterelnok
altalanosan utalt a tarsadalom minden tagjara.

A miniszterelnok beszédében az energetikai probléma megoldasanak
taglalasa soran igy fogalmazott: ,,...vetddik fel ugy a kérdés, hogy révid tavii
energiabiztonsdg vagy hosszii tavii kézos eurdpai energiapolitika. Es, és, és —
ez az egyetlen megoldds.” (Uo. 10) A tobbszordsen kihangsulyozott,
kapcsolatot sugalld ,.es” kotoszo a (kirekesztd) valasztd értelmil ,,vagy”

99

=
8
2
7]
=
N
-
Zz
=
%
o
S
w




Baranyai Tamés

szocskat hivatott helyettesiteni az el6z0 mondat helyes értelmezése
érdekében.

Bobeszédiiség

A tobbletinformaciot nem nyujto, csupan a kozlés indokolatlan megnyujtasat
szolgald nyelvi elemek esetében beszéliink bobeszédiiségrol. Alapesete, a
szoszaporitas (pleonazmus), amikor egy-egy kifejezés tartalmilag is mar
onmagaban foglal olyan informaciokat, amelyeket a kdz16 ijabb szavakkal is
kifejez. Pl. ,,Aki nem jon el Kindba, az lemarad arrdl a gyorsan robogo
expresszrol, amely...” (Gyurcsany, 2007c: 287) Az expressz mar dnmagaban
is kifejezi a szaguldast. Robogo expresszrol beszélve mar a szdszaporitas
hibajaba esett, és ezt tovabb fokozta a ,.,gyorsan” jelzével.

Ugyand egy masik beszédében ,kblcsonds joszomszédi viszonyt’
(Gyurcsany, 2007b: 1) emlit. A viszony kifejezés azonban mar 6nmagaban
feltételez egyfajta kolcsondsséget, hiszen csupan az egyik allamnak nem
lehetne jo a viszonya a masik allammal, ha a mésik allam nem viszonozna
ezt.

A Dbobeszédliség megjelenési formai a terpeszkedé kifejezések,
amelyek azonban gyakran a diplomdaciai szohasznalat részét képezik, s ritkan
szamitanak inadekvat stilusjegyeknek szakmai szovegekben, pl. ,Josef
Miller... latogatdst tett Magyarorszdgon.” (KUM, 2004b: 5) Vannak esetek,
amikor a nem oldhat6 fel a terpeszkedd kifejezés, pl. ,,Goran Persson...
munkalatogatast tett a Magyar Koztarsasagban.” (Uo. 10) Solyom Laszlo
beszédeiben a nyer ige dominal a terpeszkedd Kkifejezéseket illetGen.
Kolozsvari eléadasabol szarmazik a kovetkezo részlet: ,,Elismerést nyert az
is, hogy az anyaallamnak joga van...” (Solyom, 2007a: 218) Ugyanezzel a
terpeszkedd kifejezéssel maskor is ¢élt a volt koztarsasagi elnok, pl.
poharkdszontdben (Sélyom, 2007b: 241) és konferencian is (S6lyom 2007c:
316), mig mas helyen a bepillantdst nyer (Solyom, 2006a, 242) kifejezés
szerepelt a szonoklataban.

A szofolosleg, azaz a tautologia a szofecsérlést, a szavak
sziikségtelen ismétlését jelenti olyan esetekben, ahol ez elkeriilhetd lehetne a
sziikségtelen sz6 elhagyasdval vagy egy szinonimikus kifejezés
behelyettesitésével. E jelenség bizonyos fajtaja széismétlés néven is ismert.

Stilushiba az a megjegyzés, mely szerint Dr. Lamperth Monika
,vendég eléadoként eléadast tartott” (KUM, 2004b: 23) egy konferencian.
Tautologiai jelenség a vam sz6 kétszeri megjelenése az alabbi bejegyzésben:
»Dr. Major Istvan... vamtargyalast folytatott... vamiigyekben illetékes
hatosagoknal.” (Uo., 38)

Mivel a kiiligyminiszter az allam hivatalos allaspontjat hivatott
képviselni, Kovacs Laszl6 mondatanak végén elhangzd tobbes szam egyes
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személy(i utalassal foloslegesen ismétli meg a korabban mar elhangzo
informaciot. ,,... Magyarorszag nagyon is tamogatja, hogy... Horvatorszag is
legyen az unio tagja..., és mi ezt tamogatjuk.” (Kovacs, 2004: 320)

A magyar nyelvben tobb olyan mellérendel6 dsszetett sz6 talalhato,
amely 6nmagaban is tartalomerdsité tautologia. A vizsgalt szovegekben
viszont csupan egyetlen példara leltiink. Gyurcsany Ferenc egyik beszéde
tartalmazza a hangulatfest6 kifejezést. ,,Ezért minden bus-borongos nemzeti
itélettel szemben ...” (Gyurcsany, 2007d: 284)

A tautologia masik esete a rokon értelmii szok és Kkifejezések
barmilyen funkciot nélkiiloz6 halmozasa. Erre tobbek kozott Madl Ferenc
koztarsasagi elnok egy korabban mar idézett beszédében talaltunk példat. ,.4
szabadsag szelleme ekkor mutatta meg, hogy nem hodol meg, nem adja be
derekat a totalitarius szellem hatalma elott.” (Madl, 2004a: 228)

Egy korabban mar emlitett Gyurcsany-idézetben a rokon értelmii
szavak minden funkciot nélkiil6z6 halmozasara is talalunk példat: ,Ezert
politikai értelemben... értelmesen, okosan, felelosen meg kell kiizdeni.”
(Gyurcséany, 2008c: 303)

A bobeszédiiség egy masik tipusa a kotetlen beszédben gyakran
elofordulo toltelékszok és — kifejezések esete, amellyel sokszor zavarunkat
vagy mondanivalonk bizonytalansagat kivanjuk leplezni, illetve sziinetkitoltd
célokat is szolgalhatnak e nyelvi elemek.

A Lha ugy tetszik” szoéfordulat tobb politikus beszédében is
megtalalhatd nyelvi elem. Medgyessy Péter egy eldadédsa soran (Medgyessy
2004a: 249-255) hét alkalommal is emlitette, pl. ,,... a kormany a gazdasag
rendbetételére — ha ugy tetszik, fordulatra — a szanta el magat.” (Uo. 250)
Ugyanitt hangzott el a kdvetkez6 mondat is: ,,Négy év alatt 400 km
autopalyat épitiink, ami elég jelentds, akarhogy is vessziik.” (Uo. 253)

A toltelékszo jelenségét kimeriti a nos mondatkezdd kifejezés is,
amely Medgyessy Péter egy beszédében igy hangzik el: ,,Nos, én azt
gondolom, hogy...” (Medgyessy, 2004b: 225). A vizsgalt korpuszban Kovacs
Laszlo, Gyurcsany Ferenc, s6t még a beszédeinek adekvat stilusara nagy
gondot fordité Solyom Laszld is emlitette e toltelekszot, pl.,,Nos, mi
demonstralhatjuk a parbeszéd...” (S6lyom, 2006b: 309)

Gyurcsany romaniai kozéleti forumon elhangzott beszédében az ugye
nyelvi eszkozt talaljuk, amelynek szintén nem sok funkcidja van. ,,Ugye
akinek nincsen feleléssége a végrehajtisban, annak konnyii beszélni.”
(Gyurcsany, 2005b: 333)

A politikus beszédei mas olyan nyelvi elemeket is felvonultatnak,
amelyek hasznalata szinesebbé teszi ugyan a szdveget, azonban konkrét
feladatot nem tdltenek be az adott mondaton beldl, pl. ,,... Hogy azt
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gondolnank magunkrol, jo, hat mi kis orszag vagyunk... Ez a mi dolgunk,
kérem szépen.” (Gyurcsany, 2008c: 307)

Ugyanebben a beszédben alkalmazta a ,hozzdteszem”, a ,.csak
jelzem” és a kimondom” Kkifejezéseket. A fent emlitett toltelék-
kifejezésekhez sorolhaté egy masik, Medgyessy Péter altal eldszeretettel
hasznalt kifejezés is: ,,ltt szeretném leszogezni...” (Medgyessy, 2004b: 223),
we .. hadd szégezzem le...” (Uo.), ,... egy dolgot szeretnék leszégezni...” (Uo.
225)

Koriilményesség

Az évkonyvekben gyakran talalhatd olyan bejegyzés, amely szofoloslegnek
tind jelenségeket tartalmaz, pl. ,részt vett és iinnepi beszédet mondott”,
részt vett és koszontot mondott”,részt vett és felszolalt”, ,részt vett és
elnokolt” taldalkozott és megbeszélést folytatott’stb. Az els6ként emlitett ige
meg nem torténte esetén az azt kovetd cselekvésre sem keriilhetett volna sor
az adott eseményeken.

Az alabbi példaban a korilményesség egy masik esete, a hivatalos
megfogalmazasba csuszott nyelvhasznalati hiba figyelheté meg: ,,Gyurcsany
Ferenc... részvéttaviratot kiildott Mikulas Dzurinda-nak... a... szlovik
katondk repiilgép-katasztréfa kovetkeztében elhaldlozasa kapesan.” (KUM
,2006: 7) A kotelezéen koriilményes megfogalmazas-mod gondot okoz a
szovegalkotonak, hiszen legaldbb még egy szonak (torténd/vald stb.)
szerepelnie kellene a kifejezésben ahhoz, hogy a mondat teljesen értelmessé
valjon.

Dagalyossag
Az erdltetett kifejezésmod gyakran nem takar semmilyen értelmezhetd
tartalmat, és a képzavar szoviragos formajaban tor felszinre. Ezt a jelenséget
hivjuk dagalyossdgnak. FErre szolgaltat példit Medgyessy Péter aradi
beszédének alabbi részlete: ,,4z én emberségem anyanyelve a magyar, a
baratom pedig romanul ember.” (Medgyessy, 2004c: 290) A mondat stilusa,
megfogalmazasdnak moddja elgondolkodtatd, ahogyan a szintén ekkor
elhangzott masik szovegrészlet is: ,,... hiszem, hogy itt is foliilkerekedik
Europa, és a gorcsoket feloldo eleven szabadsag.” (Uo.) Nem konnyl
képszerlien magunk elé idézni a zavarosnak tiind szoviragot, amely a volt
miniszterelnok beszédében elhangzott.

A Holocaust 60. évfordulojanak alkalmabol elhangzott beszédében
Madl Ferenc szintén érdekes — szinte képzavar-szerii — szofordulattal élt,
amelyet szintén itt latunk indokoltnak megemliteni. ,,4 Nobel-dijas Kertész
Imre a tulélés tragikumanak vakito fényében Auschwitzban a XX. szdzadi
ember erkolcsi dallapotanak szimbolumat latta.” (Madl, 2004b: 285)
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Szotévesztés

A stilushibak egyik leggyakoribb véltozatanak forrésa a szdjelentés helytelen
hasznalata. Az persze ilyen szinten mar nem jellemzd, hogy olyan idegen
szavak szerepelnek a szovegekben, amelyeknek a jelentésével a beszélok ne
lennének tisztaban. Eléfordul azonban szotévesztés az élobeszédben, vagy
annak begépelése soran. Kérdés, hogy Madl Ferenc irorszagi
poharkoszontdjében valdoban igy hangzott-e el a szd, vagy csupan eliras
tortént a szoveg begépelése soran. ,,Kiilonds oréom szamomra, hogy...
viszonyozhatom Elnék asszony... latogatasat.” (Madl, 2005: 221)

Gyurcsany Ferenc és Nicolas Sarkozy ko6z0s nyilatkozataban a
francia elndk szavainak hivatalos forditasa igy hangzik: ,,Mindenki tudja,
mennyit verekedtem azert, hogy Lengyelorszag is abban az orszag-
csoportban maradjon, amely...” (Gyurcsany-Sarkozy, 2007: 294) Nem
vitatjuk, hogy az elndk sokat kiizdott e célért, de kétséges, hogy verekednie
kellett ezért.

Medgyessy Péter a kdvetkez6 mondataban valdsziniileg arra gondolt,
hogy az altala emlitett kis kiilonbségek akar halalosak is lehetnek: ,,Sokszor
az arnyalatnyi kiilonbség is hatalmasra nohet, s az elég akar a haldlhoz is.”
(Medgyessy, 2004c: 290)

Egy kormanyszovivoi tajékoztatoban olvashatd az alabbi hivatalos
magyar kiiliigyi allaspont: ,,4 magyar kormany aggasztonak taldlja, hogy
Irakban nem sziinnek az emberi életek pusztulasaval jaro harci
cselekmények.” (KUM, 2004c: 303) A kifejezésmoéd furcsa, hiszen a
pusztulds szorol gyakrabban asszocialunk allatokra vagy dolgokra, mint
emberekre.

Az alabbi idézetben az igekotd megvalasztasa tlinik helytelennek,
hiszen az azonos jelentést fellelni, felkutatni, ill. megtalalni igék
kombinaciojat valdsitja meg. A feltalalni igér6l az esetek tobbségében
ugyanakkor teljesen mas tartalmakra asszocialunk. ,,Dr. Somogyi Ferenc
kiiliigyminiszter telefonon... kérve a thai hatosagok segitségét a természeti
katasztrofa utan még fel nem taldlt (Ausztriaban lakd) harom magyar
dallampolgar felkutatasaban.” (KUM, 2005: 5)

Kozhelyes kifejezésmod

»A kozhelyek olyan tipikusnak vélt beszédhelyzetben elhangzé
megnyilatkozasok, amelyek az egyéni, a kiillonds helyett az dltalanost fejezik
ki, igy barki szajaba illenek.” (Szikszainé, 2007: 108) Ezek 0j informaciot
nem tartalmazo nyelvi klisék, de kozismertségiik révén megértésiik nem okoz
gondot.
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Gyurcsany Ferenc a magyar-osztrak kihelyezett kormanyiilésen az
alabbi nyelvi klisé alkalmazasaval élt: ,,... kozos iigyiink csaknem annyi van,
mint égen a csillag..” (Gyurcsédny, 2007e: 331) Ugyand szintén az
égitestekhez kotodo, berdgziilt nyelvi eszk6zhdz nyllt egy masik beszédében
is: ,,A napndl is vilagosabb, hogy az eurdpai kozds energiapolitikanak
nagyon egyertelmii alapjai vannak a kézos érdekben” (Gyurcsany, 2007a:
247)

A kiilhoni magyarok kulturalis fesztivaljan szintén kozhelyes moédon
fogalmazott: ,,Hogy a magyar nemzet ne csak ujjasziilethessen..., ahhoz mint
egy falat kenyérre, annyira sziikségiink van azoknak a kulturdjara,
hagyomanyara...” (Gyurcsany, 2007d: 285)

Divatos szavak

Bizonyos szavak egy-egy iddszakban felkapottakkad valnak, és hasznalatuk
gyakorisaiga megnovekedik. Ezek lehetnek idegen nyelvbol atvett elemek,
vagy a szlengbdl a hétkoznapi nyelvhasznalatba atszivargott nyelvi
jelenségek. Gyurcsany Ferenc lendiiletes szonoki stilusanak bevett elemei
ezek a kifejezések. A Nyugat-Balkanon tett latogatasa utan az
Orszaggytilésben tartott tajékoztatdjaban, pl. a kovetkezoképpen fogalmazott:
yeee AZ UNIO... a menedzselhetonél sokkal gyorsabb bovitési politikat valositott
meg.” (Gyurcsany, 2006b: 314)

A MKE esemény-naptéra is tartalmaz olyan angol kifejezést, amely
napjaink egyik divatszdjaként valt ismertté. ,,Dr. Draskovics Tibor
pénziigyminiszter (a PM, a MNB és az Allamadéssag-kezelé Kozpont Rt.
kozos, eurokétvény-kibocsato roadshow delegacioja élén) latogatast tett...”
(KUM, 2004b: 117)

Goncz Kinga tajékoztatojabol egy ideilld szovegrészt idézhetiink,
masik mar elére mutat a kovetkezOkben targyalt stilustorés jelenségére. ,,Ha
vannak vitaink, probaljuk meg egymds kozott lejatszani ezeket. Fontos a
kiilsé image-iink szempontjabol, hogy ez hogyan torténik.” (Goncz, 2008a:
411)

Stilustirés

Stilustorésr6l abban az esetben beszéliink, amikor a szénok varatlanul és
minden funkcidt nélkiilozve megbontja a szoveg stilusegységét, és a
szovegkornyezetbe nem ill6, eltérd stilusvaltozatban hasznalatos kifejezéssel
¢l. llyen, pl. Gyurcsany Ferencnek az 56-os forradalom évforduldja kapcsan
elmondott beszédének alabbi részlete. ,,Ha nem egy... tortéenelmi eseményt
tinnepelnénk..., akkor Magyarorszag és Ausztria torténetében igazi happy
enddel végzodo storyt talalhatnank.” (Gyurcsany, 2006a: 284) Ugyand az
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Eurépa Napon a sport nyelvhasznalati elemeinek a felhasznalasaval igy
fogalmazott: ,,Ha most kudarcot vallunk, azt... ugy értelmezné a vilag, hogy
Eurédpa ,,bedobta a térolkozor”...” (Gyurcsany, 2007a: 243)

A stilustorés kapcsan emlitiink meg egy nyelvteriilet-fiiggé nyelvi
jelenséget, a személynevek becézett formajanak hivatalos hasznalatat. Mig az
USA-ban sokan hasznaljak keresztneviikk becézett formajat formalis
kontextusban is, pl. Tom DeLay szenator, Jimmy Carter, Bill Clinton, Tommy
G. Thompson miniszter, Anglidban ez mar kevésbé elterjedt, bar akad ra
példa, pl. Tomy Blair, Jack Straw. Ez esetben tehat nem beszélhetiink
stilustorésrél. Vannak olyan cimek is, amelyek viseloik felvett néven valo
emlitését elofeltételezik, pl. a jelenlegi papat XVI Benedekként szokas
nevezni, ahogyan MKE is csupan ,,Kirill... ortodox fopap” (KUM, 2004b:
115) gyanant emliti a moszkvai patriarchatus kiiliigyi osztalyvezetdjét.

Kérdés, hogy mennyiben stilustorés idegen nevek magyarra vald
leforditasa, kiilondsen, ha ez nem konzekvens modon torténik. A svéd
koronahercegnSt kovetkezetesen a magyar Viktéria néven emliti a MKE,
hasonlbéan Andras herceghez, mig ez utobbi édesanyjat, II. Elizabeth-ként,
ahogyan a spanyol kiralyt /. Juan Carlos-ként, a dan kiralynot /1. Margrethe-
ként stb. Kiilondsen szembetiind ez olyan szovegrészletekben, amelyek
egymashoz kozel szerepeltetik a két valtozatot, pl. ,,Adndrds, York hercege (IL.
Elizabeth kiralynd harmadik gyermeke)... latogatast tett Magyarorszagon.”
(KUM, 2005: 114)

Logikai képtelenség

Az at nem gondolt megfogalmazas néha logikailag megkérddjelezhetd
tartalmakat eredményez. Az aldbbi szoveg értelmezhetd ugy is, hogy pl.
Izracl Allamnak mar nincs zaszlaja, mert azt elégették: .4
Kiiliigyminisztérium Kézlemeényt adott ki... annak kapcsan, hogy utcai
szélséséges tiintetGk elégették Izrael Allam zdszlajat.” (KUM, 2004b: 4)

Szintén a MKE eseménynaptardban olvashat6 a meghokkentd
bejegyzés: ,,Li Csao-hszing (Lee Zhaoxing), a Kinai népkoztarsasag
kiiliigyminisztere — afrikai orszagokban tett kérutja kozben — dtutazoban
Magyarorszagon tartézkodott.” (KUM, 2006: 4) Afrikai orszigok kozotti
atutazasnak nem éppen a leglogikusabb formaja a budapesti atszallas.
Amennyiben a korttja kozben kifejezés helyett a korutja kezdetén, illetve
koratjat kovetden szerepelne, a mondat értelmessége irant nem férhetne
kétség, igy azonban meglehetdsen furcsan hat.

Logikai bukfenc érzékelheté Gyurcsany Ferenc alabbi szonoki
kérdésében is: ,,dkkor hat a béke alkonya virradt rank? — kérdezhetnénk.”
(Gyurcsany, 2007b: 2) Az alkony ugyanis a naplemente folytan bekovetkezo
esti sotétedést jelenti, ami ebbdl kifolyolag jellemzéen nem szokott virradni.
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Osszegzés

A stilushibak szdma ¢és jellege nagyrészt az adott személy nyelvi
miveltségének, egyéni szokincsének, berogziilt beszédszokasainak
fliggvénye. Kiilonosen igaz ez a tdltelékszavak hasznalatara, amelyek egy-
egy rogtonzott beszéd esetén, de esetenként még az elére megirt szoveg
felolvasdsa  soran is  gyakran  el6fordulhatnak.  Altalanossdgban
megallapithato, hogy az irott formaban megjelend szdvegekben ritkabban
jelennek meg inadekvat stilusjegyek, mint a szoban elhangzo egységekben,
mindazonaltal eléfordulasuk az elébbiekben sem kizart.

Az altalunk vizsgalt szovegek el6adoinak stilusa alapjan
kovetkeztetéseket lehet levonni nyelvi felkésziltségiikrél. Megallapithato
tobbek kozott, hogy Medgyessy Péter a legbizonytalanabb szoénok,
Gyurcsany Ferenc a leglendiiletesebb, aki viszont éppen emiatt esik szamos
esetben az inadekvat stilusjegyek alkalmazasanak hibajaba. S6lyom Laszl6 és
Goncz Kinga kivalo nyelvi felkésziiltségrol tanuskodik a beszédek alapjan,
Madl Ferenc esetenként a képzavarral parosuld dagalyossaggal kiiszkodott,
mig Kovacs Laszlo és Somogyi Ferenc kiilligyminiszterek megnyilatkozasai
viszonylag keveset arulnak el nyelvi kompetenciajukrol.
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Jogi szovegtipologia
Szovegek csoportositasanak kiilonbozo

7

lehetdségei és szempontjai a jog teriiletén

A tanulmany azokat a szempontokat vizsgalja, amelyek alapjan lehetéség nyilik a jogi szakmai
nyelvhasznalatra jellemzé szovegek csoportokba soroldsdra. Osszehasonlitdsra keriilnek a jog
képviseldi altal fontosnak tartott megkozelitési modok azokkal az elvekkel és szempontokkal,
amelyeket a nyelvészek vélnek relevansnak. Ez utobbiak elsGsorban a nyelvészeti kutatdisokban
és a szaknyelvoktatas teriiletén jatszanak meghatdrozo szerepet.

Kulcsszavak: jogi szakmai nyelvhasznalat, szovegek csoportositasa, témakordk és fogalmak
hierarchigja, horizontalis tagolas, vertikalis tagolas

Bevezetés

A munkamegosztas révén létrejovo kiilonbozo teriileteken munkalkodo
emberek egy bizonyos id0 elteltével sajat nyelvhasznalati format alakitanak
ki, amely fokozatosan az adott teriiletre jellemzé szaknyelvvé fejlédik
(Banczerowski, 2003: 278-279). Kozismert, hogy — a vadaszat és a halaszat
nyelvhasznalataval egyiitt — a jogi szaknyelv az emberiség egyik legdsibb
szaknyelve. Olyan nyelvvaltozatrol van szo, amely az anyanyelvi eszk6zok
optimalis felhasznalasaval biztositia a joggal Kkapcsolatos szakmai
kommunikacios szintereken a kortarsak, illetve a generaciok kozotti
informacidaramlast és tudastranszfert. A jogi szaknyelvet nemcsak a jog
intézményéhez tartozd, hanem az azzal valamilyen kapcsolatba keriilé
beszeélokozosségek is hasznaljak.

Amennyiben jogi szovegtipologiat szeretnénk létrehozni, el6szor is
azt kell meghataroznunk, hogy melyek azok a szovegek, amelyek a jog
vilagahoz tartoznak. A klasszifikdcido csak e hatarvonalak kijeldlését
kovetden, illetdleg részben ezzel parhuzamosan valosithatd meg. Az
aldbbiakban, a jogi nyelvhasznalatra jellemzd szovegek halmazanak
meghatarozasahoz, elsoként két kiilsd, sem a joghoz, sem a nyelvészethez
nem tartozd szempontrendszert, majd maganak a jognak a kategoridit, és
végiil nyelvi-pragmatikai kategoriakat vesziink alapul. Mint majd latni
fogjuk, a hatarok kijelolése egyben egyfajta tematikai csoportositast is jelent.
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Egyetemes Tizedes Osztalyozas
A szakirodalom a szaknyelvek horizontélis osztalyozasakor rendszerint az
Egyetemes Tizedes Osztalyozas (ETO) elveit koveti (v6. Kurtan, 2003: 45).
Az ETO egy nemzetkdzi kdnyvtari osztalyozorendszer, amely a konyveket a
tartalmuk szerint osztalyokba rendezi. Magyarorszagon el0szor 1916-ban a
Kereskedelmi Muzeum kdnyvtaraban, majd 1936-ban az Orszagos Széchenyi
Koényvtarban vezették be. Ma a vilagon t6bb mint 50 orszagban hasznaljak.
Az Egyetemes Tizedes Osztalyozas tehat bibliografiai tevékenység,
amelynek soran a jelenségeket hasonlosaguk alapjan egy csoportba soroljak,
kiilonbségiik mértéke szerint pedig elkiilonitik egymastol. A tevékenység
célja a konyvtari allomany tematikus rendszerezése. Az Egyetemes Tizedes
Osztalyozasnak megfelelden az alabbi féosztalyokat kiilonboztetjilk meg:

0) Altalanos miivek, bibliografia, konyvtariigy,

1) Filozofia, pszicholdgia, logika, etika,

2) Vallas, egyhazak, teologia,

3) Tarsadalomtudomanyok, kozigazgatas, oktatas,

4) Betoltetlen hely, eredetileg nyelvészet,

5) Természettudomanyok, matematika, fizika, kémia,

6) Alkalmazott tudomanyok, miiszaki tudomanyok, orvostudomanyok,
7) Mivészetek, jaték, sport, szorakozas,

8) Nyelvészet, irodalom,

9) Régészet, foldrajz, életrajz, torténelem.

Ebben a rendszerben a jog a 3. csoportban (Tarsadalomtudomanyok,
kozigazgatas, oktatds) talalhatd. Az ETO hierarchidja nem csak a felsorolt 10
féosztalybol all, hanem osztalyokbol, alosztalyokbol, szakcsoportokbol és
szakokbol tevodik Ossze. Mindegyik fGosztaly 10 osztalyra, €s azok
mindegyike tovabbi 10 részre tagolhatd. A tizedes osztalyozas elnevezés is
arra utal, hogy a rendszer a témakorok ¢s a fogalmak hierarchidjat a tizes
szamrendszer helyiértékeinek segitségével fejezi ki. Igy példaul a 2 szam a
vallast jeloli, a 23 a dogmatikat, a 231 az Istenre, a 232 Krisztusra
vonatkozik, a 3 szdm a tarsadalomtudomanyokat, a 34 a jogot és a
jogtudomanyt, a 341 a nemzetkozi jogot, a 341.4 szam pedig a nemzetkozi
biintet6jogot jeloli.

Az utobbi idében az ETO-t egyre tobb kritika érte, mivel a rendszer
tal merev ¢és mechanikus, ezért nem felel meg a modern kor
kovetelményeinek. Fejlesztését napjainkban a hagai székhelyi UDC
(Universal Decimal Classification) Konzorcium végzi.
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Universal Decimal Classification

Az UDC tevékenységének eredményeként 2000-ben sziiletett meg az a
tobbnyelvii, az emberi tudas legtobb teriiletét feloleld rendszer, amely az
ETO fdosztalyait tovabbi szamos fécsoportra bontja. 2009-ben az UDC 2.000
osztalyt és 68.000 alosztalyt tartalmazott, amelyben fOszamok, altalanos
segédszamok és specidlis segédszamok segitik a tajékozodast (vo.
http://www.udcc.org/udcsummary/about.htm).

Ebben a rendszerben a jog szintén a Tdrsadalomtudomdanyok
foosztaly elemeként szerepel. A jog mellett ennek a foosztalynak a tovabbi
elemeit alkotjdk még a tarsadalomtudomanyok elmélete, modszertana és
modszerei, a szociografia, a demografia, a szocioldgia, a statisztika, a
politika, a gazdasdg, a kozgazdasagtudomany, az 4llamigazgatas, a
kozigazgatas, a hadtudomany, a szocialis munka, a biztositasiigy, a nevelés és
oktatas, a képzés, a néprajz, etnologia, etnografia, folklor stb. A tudomanyag
jellegzetességeinek megfeleléen egy szamjegy hozzaadasaval tovabbi
felosztasra nyilik lehetdség:

3 Tarsadalomtudomanyok
34 Jog. Jogtudomany
e 340 A jog altalaban. Propedeutika. A jog mddszerei és
segédtudomanyai
e 341 Nemzetkozi jog
342 Allamjog. Alkotmanyjog. Kozjog. Népjog. Allamigazgatasi
Jog
e 343 Biintetdjog. Biintetend6 cselekmények
e 344 Specialis biintetdjog. Katonai, tengerészeti, katonai 1égi
biintet6jog
e 346 Gazdasagi jog. A kormanyzat ellendrzési joga a gazdasag
folott
e 347 Polgari jog. Maganjog
348 Egyhazjog. Kanonjog. Vallasi jog
e 349 Specialis jogagak. Vegyes jellegli jogteriiletek

Tovabbi szamjegyek hozzaadasaval a csoportositds részletesebbé,
differencialtabba tehet6, mig végiil teljess¢ valik a kép: megkapjuk
mindazoknak a témakoroknek és fogalmaknak a felsorolasat, amelyek a jog
vilagat alkotjak. Ezek a témakordk és fogalmak szovegekhez kotddnek,
szovegekben manifesztalddnak, tehat az UDC lényegében meghatarozza a
jogi szovegek halmazat.
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3 Tarsadalomtudomanyok
34 Jog. Jogtudomany
e 340 A jog altalaban. Propedeutika. A jog modszerei €s
segédtudomanyai
o 340.1 A jog tipusai és megjelenési formai
= 340.13 Targyi jog. Tételes jog. Pozitiv jog. A
tételes jog forrasai. A jogszabaly. Irott jog, jus
scriptum. A jogszabaly hatalya, alkalmazasanak
szabalyai
= 340.14 Iratlan térvény. Nem jogszabaly formaju
jog. Jus non scriptum. Egyéb jogforrasok
o 340.5 Osszehasonlitd jogtudomany
o 340.6 Igazsagiigyi segédtudomanyok. Igazsagiigyi
pszichologia. Igazsagiigyi vegytan. Igazsagiigyi orvostan

Jogagak szerinti csoportositas

A jogi nyelvhasznalatra jellemz6 szovegek korének meghatdrozdsa nemcsak
a konyvtari osztalyozo rendszer, hanem a jog altal kialakitott és hasznalt
kategoriak segitségével is megvaldsithato. Ilyen kategoria a jogag fogalma.

A jogagi tagolds nem 1) jelenség a magyar jogrendben, mar
Werbdezy Istvan Tripartitumaban is taldlkozunk vele. A Tripartitum — mint
ismeretes — harom részbdl all: az elsé rész (143 titulus) tartalmazza a
személyi jogot, a nemesi jogot és a hdzassagi vagyonjogot, a masodik rész
(86 titulus) az eljarasi jogot, valamint a jogforrdsokat, mig a harmadik rész
(36 titulus) a kiilonjogot, tovabba a varosi és falusi lakossag jogait.

A jogag a jog horizontalis tagolasanak az egysége, amely a
szabalyozéas targyatdl és a szabdlyozds modszerétdl fiiggben hoz létre
kiilonb6z6 csoportokat a jogon beliil. A jogrendszer felépitésének alapvetd
elve, hogy az azonos tipust tarsadalmi viszonyokat szabalyoz6 jogszabalyok
azonos csoportba keriiljenek. Ennek megfeleléen a magyar allam
jogszabalyai az aldbbi jogagakba sorolhatok: alkotményjog, kozigazgatési
jog, polgari jog, polgari eljarasi jog, biintetdjog, biintetd eljarasi jog,
csalddjog, munkajog, pénziigyi jog, nemzetkozi jog stb. A jogi szaknyelven
belill létezik tehdt alkotmdnyjogi, kozigazgatasi jogi, polgari jogi,
biintetdjogi, csaladjogi, munkajogi, pénziigyi jogi, nemzetkozi jogi stb.
szakszoveg. Mivel a horizontdlis jelleg egymas mellé rendeltséget jelent,
ezért a jogagak kozott elvileg sem lehet fontossdgi sorrendet felallitani
(Szab6 2006, 112-113). Ugyanez vonatkozik a szakszovegekre is.

A fenti felosztas lattan felmeriill a kérdés, hogy ez — a jog
szempontjabol nyilvanvaléan hasznos, egyértelmii és logikus tagolas —
milyen lehetéségeket kinal a nyelvészeti kutatasok €s az oktatas szamara. Az
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egyes jogagakhoz kapcsolodd szovegek kozott egyetlen teriileten,
nevezetesen a szakszavak ¢és a terminologia szintjén figyelhetiink meg
kiilonbségeket. Miutan az egyes jogagak mdas-mds tarsadalmi viszonyokat
szabalyoznak, eltérd szakszavakat és szakkifejezéseket hasznalnak. Példaul a
jogalany, jogi személy, jogképesség, korlatozott cselekviképesség,
tulajdonjog, kotelmi jog, szerzédés, kartérités, 6roklés a polgari jog jellemzo
szakszokincsét alkotjak, mig a kémkedés, gardzdasag, emberolés, testi sértés,
lopas, csalas, hiitlen kezelés, szabadsagvesztés, pénzbiintetés a biintetdjog, a
tanuvallomas, terhelt, szembesités, kihallgatas, tigyész, vadlott, védo, vadirat,
perbeszédek, fellebbezés, itélet szavak pedig a bilintetd eljardsi jog
szakszokincsét képezik.

A jogagak szerinti felosztas tehat egyrészt kijeldli a jogi szakmai
nyelvhasznalatra jellemz6 szovegek korét, masrészt a szabalyozas targyatol
fliggben csoportokba sorolja a jogi szovegeket. A jogagi differencialas
azonban nem a jogi szdvegek ismérvein alapszik, hanem a jogrendszer
struktirajat koveti. Ez a felosztds nem veszi figyelembe a szaknyelvi
szovegeket meghatarozd nyelvi-pragmatikai és szovegtani ismérveket.
Ugyanakkor kétségtelen, hogy a jogagi tagozodasnak a kiilonb6zoé jogagakat
reprezentald szovegek 0Osszehasonlitd terminoldgiai elemzéskor fontos
szerepe lehet, amennyiben példaul a biintetdjogi és a polgari jogi szovegek
terminolédgiai rendszerét és/vagy szakszokincsét, nyelvhasznalatat kivanjuk
vizsgalni. Meghatarozé szerepe lehet a jogagi tagolasnak a forditoi
adatbazisok és memoriak létrehozasakor, valamint a tankdnyvek és oktatési
segédanyagok megirasakor is. Példaul az ANGOL-AMERIKAI JOGI NYELV
c. kdnyv bevezetdjében a szerzok — tobbek kozott — arrdl is tajékoztatjak az
olvasdt, hogy mennyire problematikus volt a tervezett tan-, illetve kézikonyv
terjedelmének meghatarozott szakteriiletre vald sziikitése (Heidinger—
Hubalek—Bardos—Bardos, 2004). Ezért az egyetemeken ¢s az {igyvédi
kamaraban tartott szemindriumok soran sziikségletelemzéseket, illetve
kurzusértékeld felméréseket végeztek, melynek az lett az eredménye, hogy az
egyetemistaknal a targyalando teriiletek kozott elsdé helyen az altalanos
polgari jog allt, majd ezt kovette a biintetdjog, a kozjog és a gazdasagi jog. A
mar gyakorld jogaszok (iigyvédek és tigyvédjeldltek) érdeklodési kore a
gazdasagi jog teriiletére iranyult.

»EBzen tény alapjan, hogy ugyanis nyilvanvaldéan éppen a jogot alkalmazok

szamara bir kiillonds jelentOséggel és fontossaggal a gazdasagi jogi

szaktertiilet, sziiletett az az elhatarozas, hogy e konyv témakdorét a gazdasagi

jog (egyébként is széles) teriiletére korlatozzuk.” (2004: 1)

Ennek megfelelden a kdnyv egyes fejezetei a szerz6dések jogaval, a
gazdalkodo szervezetek jogaval, a biztositassal, az addjoggal, a szamviteli
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torvénnyel, a szellemi alkotasok jogaval stb. kapcsolatos szovegeket
tartalmaznak.

A csoportositas tovabbi szempontjai

Az eddig bemutatott klasszifikdciokban, bar tobb teriileten is eredményesen
felhasznalhatok, szamos kérdés tisztdzatlan marad. Ezek a kérdések a jogi
szovegek cimzettjeire, szerzOire és a jog hataskorére vonatkoznak.

A jogi szovegek cimzettje

Mint ismeretes, a jogi szaknyelv elsGsorban a jogaszi szakma altal kialakitott
¢s hasznalt nyelv. Ugyanakkor a jog tarsadalmi funkciojabol adodoan
hatokére messze tilné egy szakma, egy szakteriilet hatarain. igy a jog nyelve
az egész tarsadalom, azon beliil pedig egyes csoportok vagy az egyének
szamara kozvetiti az allam altal alkotott kotelezé magatartasi normakat. Kit
tekintiink tehat a jogi szovegek cimzettjének? Mely szovegeket sorolunk
ennek alapjan (ti. a cimzettek korétdl fiiggden) a jogi szovegekhez? Két
valasz lehetséges:

o (Csak azokat a szovegeket soroljuk a jogi szovegekhez, amelyeket a
jog intézményén beliil, jogi végzettséggel rendelkezd szakemberek
(pl. jogalkotdk) hoztak létre mas jogi szakemberek (pl.
jogalkalmazok) szamara jogi célok és eljarasok megvaldsitasa
érdekében.

e Az emlitetteken kiviil jogi szovegnek tekintjiik azokat a joggal
kapcsolatos szovegeket is, amelyeket a tarsadalom széles rétegei
szamara (pl. a kotelezd érvényl magatartdsi normak kozvetitése
céljabol), vagy az egyén, a laikus szamara készitettek (pl. jogiigyletei
lebonyolitasa soran).

A két megoldasbol nyilvanvaldan a masodikat kell alapul venniink, mivel a
jogi szdvegek cimzettjei nem csak jogi szakemberek, hanem laikusok is
lehetnek.

A jogi szovegek szerzdi

A jogi szovegtipologia létrehozasanak problémakdre egy masik kérdést is
felvet: Kit tekintlink a jogi szovegek szerzdinek? Kizardlag a jogi
professzionalistakat vagy a jog vilagdhoz kozvetleniil nem tartozokat is?

Ha egy végrendeletre vagy egy tantivallomasra gondolunk, akkor
egyértelmlivé valik, hogy a jogi szakmai nyelvhasznalatot reprezentald
szovegek palettaja rendkiviil sokrétli; a jogaszok altal 1étrehozott szovegeken
kiviil a laikusok azon szovegeit is ide kell sorolnunk, amelyek valamilyen
jogi cél elérésével kapcsolatosak, vagy valamilyen mdédon a jog vilagara
vonatkoznak. Ugyanakkor az is nyilvanvald, hogy a laikusok altal 1étrehozott
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jogi szovegek jelentés mértékben kiilonboznek a jogi szakemberek, pl. a
jogalkotok szovegeitdl. Az eltérések gyakorlatilag a nyelvészeti elemzés
minden szintjén megmutatkoznak, legpregnansabban azonban a
nyelvhasznalatban, a stilisztikai jellemzdkben, a terminologia hasznalataban
¢s a szOvegszerkesztési eljarasokban érhetok tetten.

A jog intézménye: a jog hatdskore és a jogi szabdlyozds teriiletei

A jog interdiszciplinaris jellegét tiikrozi, hogy szoros kapcsolatban all
mindazon teriiletekkel, amelyeket szabdlyoz. Napjainkban ezen teriiletek
szama folyamatosan ndvekszik, hiszen a vilag fejlodése sziikségessé teszi
azoknak az 0j dolgoknak és jelenségeknek a jogi szabalyozasat is, amelyeket
az emberiség létrehoz vagy felfedez. A jog nemcsak sajat intézményét,
hanem mindazon teriileteket is szabalyozza, amelyek ezt — kiilonb6z6 okok
miatt — sziikségessé teszik (pl. vilagiirjog, diplomaciai jog stb.) A joggal
atitatott, a joggal behaldzott teriiletek folyamatos novekedése megneheziti a
jogi szovegek tematikai alapti csoportositasat.

Nyelvészeti és jogi szempontokra épiilé csoportositas

A jogi szdvegek csoportositasanak egyik ismert rendszere Dietrich Busse,
diisseldorfi nyelvészprofesszor nevéhez kotddik (Busse, 2000: 658-675).
»Vegyes” elvekre ¢épiild klasszifikdcidja, amely a hagyomanyos
szovegtipoldgiai kritériumok mellett a jog alkalmazasi teriileteit és funkcioit
veszi figyelembe, a jogi szakszovegeket nyolc csoportba sorolja:

(1) A normativ szovegek csoportja kozponti helyet foglal el a jog
teriiletén, ide tartoznak az alkotmany és a kiilonbozé torvények szovege,
tovabba a  rendeletek, utasitasok, rendelkezések,  hatarozatok,
allamszerzodések, nemzetkdzi szerzodések stb. szovegei. A formai
heterogenitas ellenére a felsorolt szovegek mind nyelvi, mind
szovegszerkesztési, mind pedig pragmatikai szempontbol hasonlosigot
mutatnak (pl. a szovegek szerzdinek azonos szakmai csoporthoz valo
tartozasa, a beszédaktusok és az illokucids erd azonossaga, terminologiai
egységesség, a megfogalmazas stilusanak hasonldsaga, paragrafusokra vald
tagolas stb.). Az emlitett szovegfajtdkon kiviil ide soroljuk még a térvények
szintje alatt kdzvetlenill elhelyezkedd rendeleteket (pl. kormanyrendelet,
miniszterelndki rendeletek), és a jogszabalynak nem tekinthetd, un.
masodlagos szabalyokat, mint példdul az allasfoglalasokat, irdnyelveket,
iranymutatasokat, utasitdsokat (Szabo, 2006: 126-129).

(2) A normativ erejii jogi dokumentumokat értelmezé szovegek
csoportjat a torvények magyarazatai, értelmezd rendelkezések, itéletek
szakirodalmi magyarazata, jogi szakvélemények stb. alkotjak.
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(3) A biraskodas soran hasznalt szovegek csoportjahoz tartoznak
példaul a birdosagi itéletek, figyelmeztetések, végzések stb., amelyek — a
normativ erejii szovegek mellett — a jogi szdvegek csoportjanak a
legfontosabb elemeit reprezentaljak.

(4) A birdi joggyakorlatban eléfordul6 szovegtipusokhoz soroljuk
példaul a vadiratokat, periratokat, perbeszédeket, birdsagi jegyzokonyveket,
kihallgatasi jegyzOkonyveket, idézéseket, okiratokat, inditvanyokat, 6vasokat
stb.

(5) A jogi szolgaltatas igénybevételére iranyulé szovegek (pl.
kérvény, kérelem, beadvany, magéaninditvany, alkotmanyjogi panasz stb.)
funkcioikat tekintve és egyéb szdvegnyelvészeti ismérveik alapjan szintén a
jogi nyelvhasznalatra jellemzé szovegtipushoz tartoznak. Ezeknek a
szovegeknek kozOs ismertetdjegyiilk, hogy szerzGjik nem a jog
intézményének képviseldje.

(6) A jogérvényesités szovegtipusaihoz tartoznak példaul a
feljelentések, a fizetési meghagyasok, a letartoztatasi parancsok, a hazkutatasi
parancsok, a végrehajtasi parancsok stb. Kozds jellemzojik, hogy
létrehozasuk intézményhez kotddik, cimzettjiik pedig altalaban a laikus. Az
ebbe a csoportba tartozo szovegek sok hasonlésidgot mutatnak a biraskodas
szovegtipusaival, igy tulajdonképpen a kettdt Osszevonva a “birdsagi
szovegtipusok” kategoriat kapjuk.

(7) A szerzddések szovegtipusaihoz tartoznak példaul az
eldszerzddések, adasvételi szerzodések, megbizasi szerzodések stb.

(8) A kozjegyzoi hitelesités szovegtipusait a kiilonbozo
jogiigyletekrol és jogi jelentdségii tényekrol eldallitott kdzokiratok alkotjak.

Iy

tényezOk mellett kiemelten fontos szerepet kap tehat a szdveg szerzdje és
cimzettje, valamint a szoveg funkciodja és alkalmazasi teriilete.

A jogi szaknyelv vertikalis tagolasa és a Kiillonboz6 szévegtipusok

A szaknyelvkutatok szadmara kézismert Lothar Hoffmann elmélete, amely a
szaknyelvek vertikalis tagolasat mutatja be. A séma 6t szintet (A, B, C, D és
E) és négy kritériumot tartalmaz, melyek a kdvetkezok: (1) az absztrakciod
foka, (2) az eléforduld nyelvi eszk6zok, (3) a nyelvhasznalati szféra, €s (4) a
kommunikaci6 résztvevdi (1985: 66). A miiszaki szaknyelvek struktarajanak
abrazolasara kidolgozott séma csak részben alkalmazhatd a jogi szaknyelv
vertikalis tagolasanak illusztraldsara, mivel példaul az A és B szint nyelvi
eszkozei (mesterséges nyelvi jelek és szimbolumok hasznidlata az elemek
kozotti relaciok jelolésére) a jogi szaknyelvre nem jellemzOek. Ennek
ellenére a tablazat osszességében alkalmas arra, hogy a jogi nyelvhasznalatot
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az emlitett kritériumok ¢és szintek alapjan jellemezziik. Amennyiben
Hoffmann tablazatat tovabbi két oszloppal egészitjilk ki (Szovegtipusok,
Miifajok), a tablazatban az emlitett kritériumoknak és szinteknek megfeleléen
elhelyezhetjiilk a kiilonbozé jogi szovegtipusokat és miifajokat. A fenti
kritériumok szerint a jogi szaknyelv vertikalis tagolasa ¢és az egyes
szovegtipusok ¢és miifajok szintek szerinti megoszlasa a Melléklet 1.
tablazatanak megfelelden 0sszegezhetd:

Prototipikus és nem prototipikus szovegpéldianyok az egyes szinteken
beliil

Mivel az egyes szovegtipusok nem élesen elkiiloniilé kategoridkat, hanem
egyfajta fokozati skalat alkotnak, a nyelvi példanyok valamilyen tipusba
torténd sorolasa a centrum-periféria elv alapjan valosul meg. (Tolcsvai, 1996:
37) A prototipus mindig rendelkezik a tipus jellemzd jegyeivel, ezért a
kontinuum a prototipikus szovegek koré épill. A normativ szovegek
csoportjaban példaul a prototipikus nyelvi példanyokat az alkotmény és a
torvények reprezentaljak.

1. abra
Prototipikus és nem prototipikus szovegpéldanyok a normativ szovegek csoportjaban

nem prototipikus szovegek < <=<= prototipikus szovegek === nem prototipikus szovegek

NORMATIV SZOVEGEK NORMATIV SZOVEGEK NORMATIV SZOVEGEK

pl. utasitasok, rendelkezések pl. alkotmany, tdrvények pl. allasfoglalasok,
iranyelvek

NORMATIV SZOVEGEK NORMATIV SZOVEGEK NORMATIV SZOVEGEK

nem prototipikus szovegek < <=<= prototipikus szovegek === nem prototipikus szovegek

Az egyes tipusokhoz sorolt példanyok kiilonbdzhetnek is egymastdl: vannak
a prototipushoz kozelebb allo, illetve tavolabb elhelyezkedd példanyok. A
normativ szovegek esetében a jogrendszer tagozoddsanak vertikalis
dimenzidja alapjan hatarozhatjuk meg az egyes nyelvi példanyok tavolsagat a
prototipustol. A torvények szintje alatt kozvetleniil elhelyezkedd rendeletek
(pl. korméanyrendelet, miniszterelndki rendelet) a prototipushoz (pl.
jogszabalyok) kozel all6 nyelvi példanyokat reprezentalnak. A jogszabalynak
nem tekinthetd, Gin. masodlagos szabalyok, mint példaul az allasfoglalasok,
iranyelvek, irinymutatasok, utasitasok a prototipustol tavolabb, de a normativ

srer
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A parole—nyelvészet diszciplinai: pragmatika,
diskurzuselemzés, retorika, stilisztika

Napjainkban mar vitathatatlan tény, hogy a nyelvtudomdany egészének fejlodése szempontjabol
korszakalkoto jelentdségiinek bizonyultak Ferdinand de Saussure genfi egyetemi eléaddsainak
egyes gondolatai és nézetei. E nézetek egyikét a Cours de linguistique générale (Lausanne,
1916) ill. Bevezetés az dltalanos nyelvészetbe (Budapest, 1967 és 1988) c. magyar nyelvii
forditasanak ,,A nyelv lingvisztikaja és a beszéd lingvisztikdja” cimii viszonylag rovid fejezete
tartalmazza, amit a szakemberek toémoren igy emlegetnek: langue-nyelvészet és parole-
nyelvészet. Tanulmanyunkban a parole-nyelvészet néhany diszciplinajanak — a pragmatikanak,
a diskurzuselemzésnek, a retorikanak és a stilisztikanak — kézos vagy hasonlo aspektusaival
foglalkozunk. Az elméleti hattér targyalasa utan a parole-nyelvészeti diszciplindak segitségével
bemutatjuk két révid politikai, illetve diplomdciai beszédrészlet elemzési lehetdségeit.

Kulcsszavak: Saussure, langue-nyelvészet, parole-nyelvészet, pragmatika, diskurzuselemzés,
retorika, stilisztika, politikai-diploméciai nyelv, grof Apponyi Albert, Szamuely Tibor

Napjainkban mar vitathatatlan tény, hogy a modernkori nyelvtudomény
egészének fejlodése szempontjabol korszakalkoto jelentdséglinek bizonyultak
Ferdinand de Saussure genfi egyetemi cldadasainak egyes gondolatai és
nézetei azok, amelyek lelkes és tehetséges tanitvanyainak (elsésorban Charles
Bally-nak és Albert Sechehaye-nak) kdszonhetéen konyv formajaban (Cours
de linguistique générale, Lausanne, 1916; két magyar forditas: Bevezetés az
dltalanos  nyelvészetbe, 1967 ¢és 1998) is megjelenhettek. Vegyiik
kiindulasként e nézetek egyikét, nevezetesen a langue-langage-parole
trichotomiat — amelynek a magyarra torténd atiiltetése a forditd szerint sem

ol

volt egyszerii :
» A nyelvet (langue) a beszédtdl (parole) elvalasztva egyuttal elvalasztjuk 1. a
tarsadalmit az egyénitdl, 2. a Iényegest a jarulékostol és tobbé-kevésbé véletlentdl is.
A nyelv nem a beszéld funkcidja, hanem termék, amelyet az egyén passzive
regisztral; sohasem tételez fel el6zetes szandékot, ...
A beszéd viszont egyéni akarati és értelmi aktus, amelyben meg kell kiilonboztetni:
1. a kombinaciokat, amelyek altal a beszéld a nyelv kodjat a maga egyéni

' Mint elére lathaté volt, igen sok nehézséget jelentett bizonyos terminusok magyarra

forditasa. Kiilondsen a harom nevezetes miiszonak, a langue, parole, langage harmasnak a
saussure-i tartalom szerinti leforditasa allitott szinte megoldhatatlan probléma elé. Hosszas
kisérletezés, tobbféle megoldas kiprobalasa utan végiil is a kovetkezOképpen dontéttem: a
langue, parole, langage szavak helyébe a magyar szovegben minden esetben a nyelv,
beszéd, nyelvezet szok keriiltek.” [Saussure 1967:287: A fordito (= B. Lérinczy Eva)
technikai jellegii megjegyzései.]
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gondolatanak a kifejezésére hasznalja f6l; 2. a pszichofizikai mechanizmust, amely
lehetdvé teszi szamara, hogy ezeket a kombindciokat kivetitse.” (Saussure, 1967:31)

A nyelvezetet (langage) vizsgald studiumnak tehat két része van: az egyiknek, a
Iényegesnek a targya a nyelv (langue), amely lényegében tarsadalmi és az egyént6l
fiiggetlen; ... a masiknak, a masodlagosnak a targya a nyelvezet egyéni része, vagyis
a beszéd (parole),...” (Saussure, 1967:37)

Saussure oOta €s az ¢ hatasara egyes nyelvészek a nyelvtudomanyon beliil két
nagy teriiletet kiilonitenek el, amelyet langue-nyelvészetnek (vagy ritkabban
a nyelv lingvisztikdjanak) és parole-nyelvészetnek (vagy a beszéd
lingvisztikajanak) szokas nevezni. A langue-nyelvészet a nyelvi jelek
rendszerét vizsgalja, kizar minden Iélektani és tdrsadalmi vonatkozast, a
szerkezetre (struktira) Osszpontosit. A parole-nyelvészet célja az egyéni
jellegzetességekre vonatkozd torvényszerliségek feltdrdsa. A  parole-
nyelvészet az egyéni jelenségek mogott meghuzodo szocidlis, kulturdlis és
pszichikai hatteret is vizsgalja, ezért erdsen interdiszciplinaris jellegi.
(Crystal nyoman).

Mielott kissé részletesebben foglalkoznank a megjeldlt parole-
nyelvészeti diszciplinakkal, vessiink egy pillantdst a modernkori szinkron

nyelvtudomany teriileteire:
1. dbra
A modernkori szinkron nyelvtudomany teriiletei

LANGUE-nyelvészet PAROLE-nyelvészet
(Rendszer-diszciplinak) (Kommunikécié-diszciplinak)
fonetika/fonoldgia pragmatika
morfolégia diskurzuselemzés
szintaxis stilisztika
(lexikologia) Szemantika retorika
(szdvegnyelvészet)

ALKALMAZOTT NYELVESZET

lexikologia pedagodgiai nyelvészet
terminologia klinikai nyelvészet
terminografia matematikai nyelvészet
forditas

tolmécsolas

NYELVESZETI HATARTUDOMANYOK
szociolingvisztika
pszicholingvisztika
neurolingvisztika
nyelvészeti antropologia
etnolingvisztika
nyelvfoldrajz
teolingvisztika, stb
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Saussure szerint a nyelv egy sajatos (mondhatnank kiilonleges)
jelrendszer, s igen fontos a rendszer-jelleg hangsulyozdsa. A langue-
nyelvészet kiildetése a nyelvi rendszer leirdsa, szambavétele. Ezt tartotta
elsédleges fontossagunak a svajci nyelvész, s ezzel mintegy fél évszazadra ki
is jelolte a langue-nyelvészet feladatat. A Saussure utani Otven-hatvan
esztendd alatt szamos orszadgban szamos nyelvnek elkészitették a tudomanyos
alapokon nyugvo leir6d nyelvtanait és hangtanait, egy- és kétnyelvii szotarakat
szerkesztettek a kor igényei szerint. A nyelvtudomanynak ezt a korszakat
strukturalista nyelvészetként tartjuk szdmon, amelynek tobb irdnyzata
fejlodott ki (Pragai Nyelvész Kor, Hjelmslev és a Koppenhéagai Strukturalista
Iskola, az amerikai deskriptiv nyelvészet kiilonboz6é iranyai). Egyetértiink
Banczerowski (2001) megallapitasaval, mely szerint ,,A saussure-i
nyelvelmélethez talan legkozelebb a koppenhagai iskola, az ugynevezett
glosszemantika allt, amelynek f6 képviselje L. Hjelmslev (1899-1965)
volt. Nézetei szerint a ,,nyelvtudomadny feladata a nyelv strukturdinak
tanulmanyozdsa,  kutatasa.” Hjelmslev a saussure-i nyelv/beszéd
(langue/parole) dichotémia helyett négyes felosztast javasol: séma - norma -
uzus - aktus, mely szerint a séma = a nyelv mint tiszta forma, a norma = a
nyelv mint materialis forma, az Gizus = a nyelv mint szokasok dsszessége (a
nyelvhasznalat) és végill az aktus = az egyed beszédtevékenysége.
Hjelmslevnek ez a felfogasa mar csirajaban tartalmazza vagy legalabbis
eldrevetiti a parole-nyelvészet vizsgalati elemeit és teriileteit.

Az 1960-as évek végén a tisztan formalis nyelvleirasok mellett,
mintegy azok alternativajaként megjelenik a funkcionalis nyelvvizsgalat (pl.
Hadrovis,1969;  Martinet,1979), amely a nyelvet mikddésében
(funkcionalasaban) vizsgalja, s amely a nyelv lényegét nem az absztrakt
szerkezetekben, hanem a jelentésekben, azok pontos feltarasaban latja. Egyre
inkdabb a hattérbe szorul a strukturalis szemlélet, mely szerint a nyelv
autoném, s a nyelvhasznalat nyelvészeti szempontbol érdektelen.
Megsziiletik a ,megnyilatkozds-nyelvészet” (linguistique énonciative —
Benveniste, 1966 és 1974), majd a bizonyos ideig csak ,.szemetes kosarként”
(Bar-Hillel, 1971) funkcionalt pragmatika is. Azt is mondhatnank, hogy a
nyelvtudomanyban egyre tobb olyan probléma meriilt fel, amit sem a
strukturalista, sem pedig a Chomsky-féle generativ nyelvleirassal nem
sikeriilt megoldani, s amelyeknek a feltarasahoz feltétlentil vizsgalni kellett a
nyelvhasznalatot is. Vagyis mire a ,,szemetes kosar” megtelt, megsziiletett a
nyelvhasznalat kutatdsanak a tudomanya, a pragmatika (Mihalovics, 2005:
249-256). ime a pragmatika egy tomor meghatarozasa:

»-.. a pragmatika a jeleknek és a jelek felhasznaloinak viszonyat allitja

kdzpontba: azt kutatja, hogy a szintaktikai és a szemantikai szabalyokon tal

milyen egyéb, bioldgiai, pszichologiai, szociologiai tényezdk ¢€s
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szabalyszeriiségek jatszanak szerepet a jelek hasznalatdban.” (P1éh - Siklaki
- Terestyéni 1997: 25).

Szabo Zoltan (1988: 18) a pragmatikai koriilmények kozé sorolja a kdvetkezo
tényezoket: a tarsadalmi gyakorlat, a kdzl6 és a befogado kozti viszonyok, az
emberi magatartasok, viselkedések, a tarsadalmi normak, konvencidk, a
kozlés célja, szandéka, eltervezése, elvarasa, a kozlésben résztvevok
személyisége, lelkidllapota, miiveltsége, tarsadalmi hovatartozasa, a kozlés
sokféle korilménye (a kozlé vagy befogado idegallapota, hangulata). Az
imént felsorolt jelenségeket — bizonyos tekintetben — a pragmatikan kiviil
vizsgdlja még a szociolingvisztika, a pszicholingvisztika ¢és a
szocialpszichologia is.

A pragmatika mellett a nyelvhasznalat vizsgalatara kialakul egy
masik (0j) tudomanyag is, ez pedig a diskurzuselemzés. (Ennek francia
vonulatarél vo. Mihalovics, 2010). A diskurzuselemzés tobbféle elméletbol
taplalkozik, és szamos elemzési mod/teriilet 1étezik (tarsalgaselemzés,
interakciés szociolingvisztika, funkcionalis pragmatika, politikai-tarsadalmi
diskurzuselemzgs).

A parole-nyelvészet ¢ két diszciplingja — a pragmatika ¢és a
diskurzuselemzés — a XX. szdzad masodik felének sziilottei, mig a két masik
diszciplina — a retorika és a stilisztika — joval nagyobb multtal rendelkeznek
s egy torél fakadnak. A retorika gyokerei, mint ismeretes, az Okori
Gorogorszagba (Arisztotelész, Gorgiasz) nyulnak vissza, mig a stilisztika a
XIX. szazad mésodik felében valik 6nallé tudomannya. A modernkori
retorika a XX. szazadban a kommunikacioelméletnek, kiilonésen Perelman
(1958 és 2002), Olbrecht-Tyteca (1958 és 1963), Tolmin (1958), valamint
Breton (1999 és 2003) kutatasainak koszonhetden teljességgel megujult, s
hasonloképpen korunk stilisztikédja is multidiszciplinaris tudomanyaggé valt.

A kovetkezokben tekintsiik at a négy kivalasztott parole-nyelvészeti
diszciplina (pragmatika, diskurzuselemzés, retorika, stilisztika) vizsgélati
terlileteit, valamint e tudomanyagak inter- ¢és multidiszciplinaris
vonatkozasait.
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2. abra

A parole-nyelvészeti diszciplina vizsgalati teriileteit, és e tudomanyagak
inter- és multidiszciplindris vonatkozasai

Diszciplina A diszciplina Kutatott teriiletek, Inter- és
sziiletése és/ill. témak multidiszciplinaris
megujulisa vonatkozasok
pragmatika sziiletése 1960- a beszédaktusok szintaxis
1970-es évek a deixisek szemantika
a szovegbeli implikatara szocialpszichologia
az eloéfeltevések retorika
a tarsalgas szerkezete szociolingvisztika
a tarsalgasi maximak
az érvelés
az udvariassag (a stilus)
diskurzuselemzés | sziiletése 1960- a nyelv altal teremtett szintaxis
1970-es évek (szoveg)valosag szemantika
—  értelmezése pragmatika
—  struktiraja kommunikécioelmélet
—  belsé logikaja hermeneutika
—  szervezddési szdvegnyelvészet
szabalyszeriiségei szoci.olingvisztika
—  stratégiai funkcioja reFerk?
—  szimbolikus ereje; Stlhs,zm,{a,
azaz a rejtett értelem szo.01.010g1a .
megfejtése politikatudomany
(= a szovegkdzpontu
tarsadalomtudomany!)
retorika sziiletése: okori —  érvelés és meggy6zés | szintaxis
Gorogorszag —  a(szoénoki) beszéd szemantika
(Arisztotelész) felépitése pragmatika
- 0 - - aszoképek és stilisztika
megujulasa: alakzatok hasznalata | kommunikacidelmélet
1960-1990 —  a kommunikacios diskurzuselemzés
stratégiak szovegnyelvészet
stilisztika 6nall6 tudomany | —  anyelvi elemek lexikolégia/frazeologia

a XIX. szazad
masodik felétol
- o -
megujulasa:
1970-es évektol

célszerii és hasznos
felhasznalasanak
modja

— anyelvi elemek
stilisztikai értékei

—  astilusrétegek,
stilusarnyalatok
fejlodése

—  egyéni stilusok
elemzése

—  stiluskritika

szintaxis

szemantika
pragmatika
kommunikacioelmélet
szovegnyelvészet
hermeneutika
esztétika
irodalomtudomany
szociolingvisztika
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Amint a tablazatbol is kitlinik, mind a négy tudomanyag a nyelvhasznalatot
kutatja kiilonboz6 aspektusokbol, ugyanakkor megallapithatd, hogy e
diszciplindk inter- és multidiszciplinaris vonatkozasai nagy hasonlésagot,
helyenként quasi-azonossagot mutatnak. Ezek utan felmeriilhet a kérdés:
helyénvalo-e a nyelvhasznalatot, azaz a szovegvalosago(ka)t a kiilonbozo
diszciplindk egy-egy elére megvalasztott aspektusa szerint vizsgalni, vagy
talan hasznosabbak és célszeriibbek lennének a komplex elemzések? > ° A
kérdés azonnali megvalaszolasa helyett roviden bemutatjuk két szovegrészlet
(discours) elemzésének néhany pragmatikai, diskurzusértelmezési, retorikai
¢s stilisztikai vonatkozasat.

2 A felvetett probléméar6l értekeznek P. Laurendeau: Contre la trichotomie

»Syntaxe/Sémantique/Pragmatique” (In: Revue de Sémantique et de Pragmatique N°I,
Université Paris VIII et Université d’Orléans, 1997. pp. 115-131.) és A.H.Ibrahim, Dans la
langue, par la langue mais tout entiére. (In: Langages 35° année. n° 142, 2001. pp.3-9.)
tanulmanyaiban.

> A magyar nyelvtudomanyban ennek a komplex elemzésre valo torekvésnek az egyik
példajaként emlitheté Szikszainé Nagy Irma Leird magyar szovegtana (Osiris, Budapest,
1999). A szerz$ az emlitett munkajaban mintegy szaz oldalnyi terjedelmet (137-241. lap)
szentel a szoveggrammatika, a szovegszemantika és a szovegpragmatika kiillonb6z6 témainak.
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A két szovegrészlet
(A) Grof Apponyi Albert beszéde a parizsi békekonferencian 1920.
januar 16-an (Részletek) In: Vajda Barnabas (fOszerk.), A XX.
szazad magyar beszédei, 85-92).

(B) Szamuely Tibor beszéde Gybrben a Széchenyi téren 1919. aprilis 20-
an (Részletek) In: Vajda Barnabas (fészerk.), A XX. szazad magyar
beszédei, 77-80).

3. abra

Grof Apponyi Albert és Szamuely Tibor beszédének elemzése

(A) Grof Apponyi Albert
beszéde

(B) Szamuely Tibor beszéde

A mondanivalo

targya Ervelés és meggy6zési kisérlet. Ervelés és meggybzési kisérlet.
(A kozelités
témaja)
A kozlés célja | A trianoni békediktatum- 1. Toborzés a Tanacskoztarsasag
tervezetben foglaltak enyhitése, (a proletardiktatira) mellett.
Magyarorszag szamara kedvezébb 2.  Megfélemlités.
helyzet elérése.
A kozlés Magyarorszag a vesztesek kzott A Tanacskoztarsasag népbiztosaként
koriilményei volt az els6 vilaghaboru végén. 1919. aprilis 20-an éjjel
Az 1920-as parizsi konferencianak | pancélvonaton érkezett Gydrbe.
érdemi részében a magyar Délelétt egy menetszazadot
kiildottség egyaltalan nem vehetett | bucsuztatott az allomason, délutan
részt. A targyalasok mar egy éve haromkor pedig népgytilést tartott.
folytak, amikor hazank képviselje
1920. januar 16-an Parizsban végre
eléadhatta allaspontjat a Legfels6bb
Tanécs képviseldi eldtt.
A ko716 Grof Apponyi Albert 1920-ban 74 Szamuely Tibor a Tanacskoztarsasag
egyénisége éves nagy tekintélyli politikus, (1919. marcius 21-augusztus 1.)

miniszter, nagybirtokos, a Magyar
Tudomanyos Akadémia tagja.
Parizsban a magyar békekiildottség
elndke. Tobb nyelven (magyarul,
németiil, francidul, angolul, olaszul)
besz¢l. (Kiilonbozé magyarorszagi
egyetemek, tuddsok, politikai
csoportok 6tszor jelolték Nobel-
dijra.)

idején a voros terror egyik
megtestesitdje. Az ekkor 29 éves
politikai komisszar (népbiztos) {6
kiildetésének tekintette a ,,forradalom
ellenségeinek” felkutatasat és
kiirtasat.
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iinnepélyes, patétikus).
Ko61tdi kérdések alkalmazasa.
[Magyarorszag] Legyen-e
ongyilkos azért, hogy ne
haljon meg?

Talan itélethozatal lenne ez
Magyarorszag ellen?

teljes beszédben 11-szer emliti a
,wvert”, 9-szer a ,harcot”).

Retorikai
jellemzoék

a meggy6zést célzo (és
remél6) logikusan felépitett,
igényes érvelések sorozata;
retorikai melléfogas a beszéd
tovabbi részében ,,a nem
magyar nemzetek alacsonyabb
kulturfokanak” a hangoztatésa.

A megfélemlités retorikajanak
példéja

(Az orator szo6taranak lényeges
elemei a ,,pusztitas”, a
Hmegsemmisités”, a ,kiirtds”, az
akasztas” és a
»torokharapas™.)

=
g
2
=
g
-
&
5
o
)
I
w

A szovegrol:
Els6 A beszéd a diplomaciai A gy6ztes fennhéjazo, magabiztos
impressziok nyelvhasznalat emelkedett propagandabeszéde, amely nyiltan a
(csiszolt) stilusanak egyik példaja. félelemkeltésre fokuszal.
,»Stilisztikai remekmi, de politikai
anakronizmus.”
Lexiko- —  Pozitiv konnoticiéju szavak | — Negativ konnotaciok erds
szemantikai és szoszerkezetek: megértés, talsulya:
vonatkozasok helyes megismerés, kozos o burzsod, az egész orszag
adllaspont keresése, kélcsonds burzsoazidja,
megertés, nemzetkozi o imperialista bandadk;
igazsagossag, a népek o a burzsoaziat meg kell
szabadsaganak nagy eszméje, semmisiteni, ki kell pusztitani a
a béke, a stabilitas és az csirdjat;
europai ujjaépités nagy kézés | o  kényszeriteni fogjuk oket;
érdekei... o fel kell akasztani
—  Negativ konnotacioju szavak | o  bele kell harapni a torkdba,
és szoszerkezetek: o  meg kell semmisiteni az egész
elfogadhatatlan békefeltételek, kapitalista tarsadalmat
ongyilkos, megdobbenés, o  sokvérrel fognak fizetni
békefeltételek szigorusaga, o Ha vérnek kell folyni, folyjon
elvesziti teriiletének kétharmad elészor a burzsoa vére.
részét, szerencsétlen kozépso
rész, kiilonleges szigorusag,
itélethozatal, Magyarorszagot
tekintik a legbiindsebbnek...
Pragmatikai —  Névmasi deixisek: —  Asszertiv beszédaktusok (1.
vonatkozasok én — mi — 6nok bekezdés)
—  Deklarativ beszédaktusok: —  Direktiv beszédaktusok (—
Elfogadom tehat a kész helyzetet... lazitas):
Erzem a felelGsség roppant siilydt... | o kényszeriteni kell...
De tétovazas nélkiil nyiltan o A hatalmat fel kell hasznalni, a
kimondom... munkassagnak el kell nyomni
teljesen a burzsoaziat, meg kell
—  Egyéb beszédaktusok: semmisiteni, ki kell pusztitani a
csirajat. ..
Direktivum: o Ne legyiink tehat tekintettel
Vizsgaljuk meg a nekiink felajanlott semmire sem...
béke feltételeit. o  Ki fogjuk irtani, ha kell az egész
burzsoéziat!
—  Udvariassag —  Ellentétpar: }
—  Modalis értékek (hat/het) MI (a proletarok) <> OK (a
burzsoézia)
—  Modalis értékek: KELL,
FOGJUK! ...
Stilisztikai —  Valasztékos, helyenként —  Koznyelvi, helyenként
vonatkozasok emelkedett diplomdciai stilus kozonséges, durva stilus.

(vilagos, logikus, részint

Szohasznalata félelmet sugall (a
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A fenti részelemzések is alatdmasztjak azt a tézist, hogy az egyes parole-
nyelvészeti diszciplinak kozott — a vizsgalati teriileteket és témakat illetden —
szamos atfedés, kolcsonhatas, hasonlésag mutatkozik.
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Melléklet

(A) szoveg: Grof Apponyi Albert beszéde a parizsi békekonferencian 1920. januar 16-an

(Részletek) In: Vajda Barnabas (foszerk.), A XX. szdzad magyar beszédei, 85-92).
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odyan, 3 pemeel ketet nmd reribed Wiltororbckar, min anok _-I.ﬂl.:-I-.-,-i £t nekiink
akamak megerabni. Magyaronedg siindt er ast jelensend hagy ehveirini werileidnck
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d &1 nikpendpinck Aapliem kahanmad réseéc, & hogy s megnanadt Ma
ervrigrdl megvonjik & geadedg felfds majdnem e feleielei Men o or-
e gerenaéthen kiziped réae, chaskitva peniftndind, mog lonne fosetvs edn-,
s shhinviinak legnagyoblb rbettdl, Epiiledipnnl, ulsiis] (g hefierasainl,
ikserejitick po roisctd], alpedi legelfiedl, mselyek marhaillomamyis mipliltak: oz a
‘Berenciaben kostped réaz, mim monidoinm, meg lenne feaom @ gardadg frjlddi
imden forrsinil & exrkdzéil upranakkor, amikor an kivingdk rdle, hogy ibhet
ermehien. ly nebéz & rendkiviili helyretet lrva, felmenil o kérdés, hogy & femt e
Bt elvek &1 érdekck mehy seempoinil]s wiltatts ka eri o kiihialeges arigonidpot M-
izemben?
Talin hddetheragl leane ez Magyaonedg ellend
Ovndike, wraiem, akiker 3 Erieziom a i wtkher jutstot, sk kimoisdondi cpy-
wor ﬂhﬂ.l:&p.'ihmt. a hqi:pl;m h.ﬂ:l.l:rl.'l.hl:i::.h‘lllﬁui‘gﬂ, i clluadaroak, ||:||.|;5' a his-
ok kfivetkerményeit a felelfikee hirigik. Am legyen’ D ez cicthen o megtor-
Uinak, gy witem, acdoyban kellene #lia s binowseg sdndkevel, & mivel
[ Magyarorszigot wijrjik s begsrponibb @ mdr o e i vesslyerend feliéechebkel, an
ihhﬂ:n: hirmi, hogy oz daze nemzesek kilol éppen Magyamoesipor cehintik a beg-
‘H.Ip;!rui:hn:i Uraim? Ankikil, hum-' e kfrdés rizletribe bacchtkoendk, Ideren ext
[ Benyiptands okmanyak fopik meptenni, mmdenekeldn dgy vilem, hogy e ar
si!.H-:m wem lehet kimondin oly neveecs felett, smely albban s pillainarbon, amadsn 3
{"hibon) kitbrt, tem bin teljes flgetlenséyped, & cak rialepe befulyst pyakosmlia-
{0 oz Owrrik—Magyar Monarchin bgyeire, 8 amely nemizet crt, ming & legutobh
I:ﬂl‘l".ﬂllﬂl.lﬂl‘l oot ododnrol biromydndk, fel b hrendlea s, hogy helveelenine
alrpnl:kl.'t -h.:l]. ckiick a hiborit el kellete stk | |
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(B) szoveg: Szamuely Tibor beszéde Gyodrben a Széchenyi téren 1919. aprilis 20-an
(Részletek) In: Vajda Barnabas (f6szerk.), A XX. szazad magyar beszédei, 77-80).

A burnod ancokon ma kajin mosolys lmnk; 3 feledmadis dinnepén sjit feltimads
subeat mertirelil u,rmrpduj Cask ey helyen vale elfy binar & bresielen ahhoz g ma-
grar burzsod, hogy setvetkerren & rombn impenalisr bapdinikhal, ook ey helyen
e micgtenecann, & b, a8 et onzhj bursoizin mménykedik

i tindjuk, hogy sivdicin 20 -e 3 peoletdaok gyieelne jelentetts polidiailag & ae-
dmdglig, de nem jelentette 3 burniodss meogradindsde pxint oumalyic. Nem belser addig
bircosdtand & gySzelmer. mlg ki nend imjuk mbg 3 rembnysdids i annak, hogy felid-
madnl mersachen 3 re@ romdeter. A buread marsin 21 -2 megrettent a inimkindg
srepverctt crcfetdl, mcglapule, e mem adea fel & harcod, & J adjok, Ty em i

4 (elzdin. Moat, hogy & besdinkben van 3 heataban, kénpaonien kell emre. A he-

talimat el kell hasendlnd, a srunkdedpnak ¢l kell oyomn toliesen s bormodek, meg

kell semmndaitend, ki kell paaerlran & endrijio o leherdidgi i mmmk, hogy wyakonkhs
rakhzaa bal 3 mbige, hogy viazatethenen 3 saghisilipbon rendizers

A burmodria, mely nem volt soba seentimesibs, amikor millitka kelleor o hibo-
miba, o vigdhidr kisldens, nem érekenyiedent el egy pillanatra som, smikor L,
bogy malyen rombobisg miivel A hatalom a kenidnkben van: kinyweedbeni foguk Sket
arra, hogy letirjenck, Imml ne Alfhawanak ellen. Mi sem Lehetink irentimentilisk:
pem kivinhamak oiluink eldmékenvedéat, mert 0 oo detiink cuk mast kead clee benia
meerel @jds magunk. » preleondms boldogpalisdngl van wda Me legyiimd sehan iekon-
ruttel seumiee seon, Eppen Gy, ahogyen 3 bursedzin sem volt tekanteote]. A botalaas
kb kel) lhuandliank. A |1rul-r|:'|:' ﬂjll:l“ IR oo, gy § |14p1:|l. i lankdmk é4
i gyiroack peelie pyarapitas. Maoar széee fequank yomaeragni, b ayonsorogiunk ke,
liogy & piwdben obbe ne kelljen myomoropnunk

e ha izn-temnkt vivizacés 3 0fke arabima, he Bmé viszatémek a tékisck, a nigp paf
feitkoeddk, skkor Gjla] 3 kindkmdmmoldiknak lessink kivrolgihaova Ali aze akana, be-
gyen a2 burziad vagy mis, hogy viissidnen a ségh umaloo, axz Kiméledenil] fe] kel
akasetani! Higvaty & oo kfetnk vabd 2z, aki g prolsasisae seerveseit epsipit &
et sazal dkagga mogbomtand, gy s ellenformadalindmk malmdn laiga a vipet! Az
ilyriinck bele kell harapnd 3 tockiba

A I:I'I.I:'.ﬁ'.‘lml‘l.‘l‘.'j.“]. Fﬂﬂlﬁlm tﬂd.l,p pyoeeln nem keriit 'ai;fl.!ﬁrl:'ll Mdazaeakla
Mot szonban ixikedg ke arra, hogy vir omaljon? A védl nem kell Elndt A ver sl
exdindth 3 selver, endalti o prolearaklst. Hamlnuad fog tennl boindinker o véd A v

lexx ax, amely megtiontit benniinket. 8 vér bewr a2, amedy ax igan komminviligho el-
veiet maket!
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Nagano, Robin Lee
Miskolci Egyetem
Idegennyelvi Oktatasi Kozpont

Allusions in titles of research articles

This investigates the use of allusion through corpus of research article titles in eight
disciplines. Soft disciplines were found to include titles with allusions from a variety of
sources. The effect of allusion use is discussed, as well as issues about the suitability of
allusions with an international audience.

Keywords: allusion, research articles, EAP

Introduction

A commonly quoted definition of ‘allusion’ is that of Abrams (1971): “a brief
reference, explicit or indirect, to a person, place or event, or to another
literary work or passage.” Writers point out that allusions are economical
devices that trigger images, thus condensing a great deal of context and
background knowledge into a few words; in this sense, they are well-suited
for use in titles, which are subject to space limitations. The recognition of
shared knowledge may reinforce cultural or group solidarity. The uses of
allusion include “to establish a tone, create an implied association, contrast
two objects or people, make an unusual juxtaposition of references, or bring
the reader into a world of experience outside the limitations of the story
itself” (Wheeler, 2011).

Allusion is found in many types of texts, including popular texts and
academic essays. This device appears to be more commonly used in some
cultures than others: Hinkel (1999) notes studies that focus on frequent
allusion (historical allusion, proverbs and sayings) in the rhetorical paradigms
of Korean, Chinese, Japanese and Indonesian writers, while Kachru (1999)
points out the many allusions, quotations from, and reference to epics, folk
literature, mythology and historical events in the texts of Indian writers, even
when the language of the text is English. The fact that cultural influences on
the use of allusion in second-language English texts are often remarked upon
indicates that allusion may be a less commonly used device in English texts,
and especially in academic texts.

Allusion in titles

Allusion has been studied in great deal by literary scholars, usually in relation
to either a particular work or a particular author, concentrating on allusions
within the text but also with brief reference to allusions made in titles. There
have also been studies looking specifically at the titles of literary works, their
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developments and influences (e.g. Genette, 1988) with some mention of the
allusions contained within. However, not only scholars are interested in
tracing the allusions made in titles of various types of texts. Several on-line
collections exist, such as Barbara Paul’s collection of titles of books and
plays alluding to Shakespeare, Wikipedia lists of titles taken from literature
(165 titles in the general list, 130 in the Shakespeare book list, plus dramas,
television episodes). The website TV Tropes lists novel, television episodes,
musical albums and other titles from a wide variety of sources, ranging from
Tennyson to Dr. Suess, from Plato to Elvis Costello.

In general, there appears to be agreement that Shakespeare and the
Bible are the two richest sources of allusion in English-language titles. Some
examples of Biblical allusions in titles of books are shown in Table 1; in
these titles the phrase is used exactly as it appears in the source text (though
Biblican translations differ slightly, of course). In other cases, though, a
familiar phrase may be alluded to even if a word or two are changed.
Examples of this can be seen in Figure 1, which shows the titles of books
(fiction and non-fiction) based on a Shakespearean passage, while pointing
out two features of titles using allusion: often the source text is varied
somewhat (but not enough to lose its allusive power), and quite often a
second title unit is employed to give context, so that four books may have the
same title but be distinguished and better identified based on the information
in the subtitle.

Table 1.
Sample book titles from the Bible: Book of Ecclesiastes

Nagano, Robin Lee

Figure 1.
Passage from Shakespeare’s play Julius Caesar (111.ii) and book titles alluding to it

Friends, Romans, countrymen, lend me your ears;
I come to bury Caesar, not to praise him.

The evil that men do lives after them;

The good is oft interred with their bones.

Variations are made on the | The subtitle clarifies the context:

source: The Evil That Men Do: An Inspector Faro Mystery

- Friends, Romans, Countrymen - The Evil That Men Do: Twenty Man-made Murders

- Friends, Romans, Concubines - The Evil That Men Do: A Novel of Possession and the
- Friends, Romans, Protestants Occult

- Friends, Nigerians, Countrymen | - The Evil That Men Do: The Story of the Nazis
- Friends, Russians, and
Countrymen

Title (author) Source text (American King James version) Verse
The Sun Also Rises The sun also rises, and the sun goes down, and hastens

(Ernest Hemingway) to his place where he arose. 1:15
A Time to Kill To every thing there is a season...

(John Grisham) a time to kill, and a time to heal... 3:3
The House of Mirth The heart of the wise is in the house of mourning; but

(Edith Wharton) the heart of fools is in the house of mirth. 7:4
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Source: titles are from the collection available at http://www.barbarapaul.com/shake.html

While the term allusion is often thought of in the context of indirect
references to literary sources — intertextuality in its strictist sence — in this
study we look at a wider range of sources, including relatively long-lived
forms such as nursery rhymes or proverbs, and more recent sources such as
political figures, song titles, and so on. These sources can differ in terms of
the extent of the audience that can identify and build upon them.

Titles (headlines) and allusions are considered from an applied
linguistics perspective in the corpus-based study reported by Lennon (2004),
who examined allusion in British newspapers. He found that allusion is fairly
common in both the quality and popular press, and in both the body of
articles and their headlines. He classified allusions into quotations, titles (of
e.g., books, songs, films), proverbs, formulaic text (such as advertising
jingles or script-based phrases), names and naming phrases (of people,
characters, events, organizations, writers...), and set phrases (or idioms).
Lennon found that journalists, especially in headlines, often twist the words
of the original source, creating puns or unexpected effects. He discusses the

demands made on the reader and the functions of allusion:
,Allusions have been shown to function within five domains: as foregrounders at
the textual level, as bearers of implicature at the intertextual level, as evaluators,
either critical or uncritical, of accepted ideas at the metatextual level, as either
cognitive facilitators or cognitive challengers at the processing level and as a means
of establishing a phatic bond between the writer and the readers (or a sub-section of
the readers) at the interpersonal / affective level.” (Lennon, 2004: 269)

Another press-based study is confined to puns and allusions made in
British newspaper headlines following the Czech team in a European football
championship (Chovanec, 2005). It finds plays on the word ‘Czech’ that lead
to allusions to chess (check, checkmate) and financial services
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(cheque/check: “Don’t bank on Czechs”). In other genres, one paper looks at
literary allusion in the episode titles and scripts of television serials (Lavery,
2006) and an interesting master’s dissertation is based on tracing allusion in
“the Simpsons” (Hellgren, 2007).

Nord carried out an extensive study of book titles (fiction, non-
fiction, academic books, and children’s books) and their functional
translation (Nord, 1993), an endeavor which necessarily must consider how
to handle allusions. She points out that most allusions are intracultural,
llkjand often cannot be transferred across cultures. Exceptions, at least for the
European languages she was dealing with, are world literature and Biblical
allusions. In most other cases, some other solution must be found to create a
title that fulfills the functions of the original title. On the whole, she does not
recommend looking for a cultural-specific allusion for the translated title,
except for figures of speech, proverbs, and the like. Leppihalme (1997) also
deals with translation dilemmas stemming from allusion, which often give
rise to “culture bumps” and difficult choices for translators.

No systematic study appears to have been made of allusion in the
titles of academic journal articles. However, one interesting technique used
consists of listing possible allusions and searching for them in databases.
Goodman (2005) searched for potential allusions in the Medline database of
biomedical journal articles, over a period from 1950 to 2004, finding that
their use seems to be increasing (however, it should be noted that his search
included editorials, which are often more ‘creative’ in their titling). Daehl and
Eskandari (2006) use a similar approach to identify phrases in a database of
law journals — phrases that, in their opinion, are overused, uninformative, and
to be avoided in titles. Pyatt (2008) makes a few comments on the use of film
titles in biomedical articles (no method was mentioned).

The role of disciplinary convention in the areas of academic writing
research and genre analysis is widely acknowledged. These conventions also
appear in titles of research articles, and marked differences in the range of
options available have been noted between the hard sciences (natural
sciences, engineering, etc.) and the soft sciences (humanities and social
sciences) (e.g. Haggan, 2004; Nagano, 2007). Typically the soft sciences
include more possiblities for 'catchy' titles that employ a variety of devices
for catching the reader's attention — questions, for example, or quotations —
often in the form of a two-part title. Genre also plays a role, as such devices
are more likely to be found in review articles than in research articles (Soler,
2007).

In this preliminary, corpus-based study, allusions were sought in
titles of research articles in eight different disciplines and roughly classified.
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This data is used to speculate on the functions of allusion in academic
research articles, discussing both potentially positive and negative effects.

Method

Unlike the method employed by Goodman (2005), here the available titles
were scanned manually in order to identify allusions. The author, a native
speaker of American English, scanned the titles in the database for eight
disciplines: botany, fluid engineering, geology, medicine, economics,
education, history, and sociology (400 titles for each discipline). For more
information on the corpus, see Nagano (2009).

This method is necessarily subjective — there are sure to be allusions
that were overlooked. However, the object was not to gather quantifiable
data; rather, it was to determine whether allusions were used in academic
research article titles at all, and if so, what types of source texts were
employed.

Sample allusions found in the corpus

I was able to identify at least one allusion in six of the eight disciplines. They
occurred most frequently in titles in sociology and history, I was able to
identify several in economics and education, and only one example each for
geology and fluid engineering. I identified no allusions in the four high-
profile general medical journals, nor for botany. Here I introduce some of the
allusions found, grouped by source type. The discipline of the title is given in
brackets; underlined words have been altered; the arrow indicates the
probable target of the allusion.

Titles of books and films

e The unbearable tightness of being in a monetary union: Fiscal
restrictions and regional stability (Economics)
= The Unbearable Lightness of Being (by Milan Kundera)

e Das Human-Kapital: A Theory of the Demise of the Class Structure
(Economics)
= Das Kapital (by Karl Marx)

e On the Origins of Property Rights: Conflict and Production in the
State of Nature (Economics)
= On the Origin of Species (Charles Darwin)

e Urban Evolutions: The Fast, the Slow, and the Still (Economics)
= The Good, the Bad, and the Ugly (film title)
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Idioms, proverbs, figurative expressions

e  Who are you calling queer? Sticks and stones can break my bones
but names will always hurt me (Education)
= 'Sticks and stones may break my bones but words will never hurt
me'

e Red herrings: post-14 'best' mathematics teaching and curricula
(Education)
= red herring

e Adding a Stick to the Carrot? The Interaction of Bonuses and Fines
(Economics)
= using the stick and the carrot

Formulaic text, set phrases

e Super sizing the giants: first cartilage preservation at a sauropod
dinosaur limb joint (Geology)
= McDonalds’ super size menu offerings

e The Digital Provide: Information (Technology), Market
Performance, and Welfare in the South Indian Fisheries Sector
(Economics)
= the digital divide

e Mind the Gap: The Perception and Reality of Communist Sabotage
of French War Production during the Phoney War 1939-1940
(History)
= 'Mind the gap' sign found in London underground stations

e Dissipative descent: rocking and rolling down an incline
(Engineering)
= Rock and Roll music

e One Size Fits All? Explaining U.S.-born and Immigrant Women’s
Employment across Twelve Ethnic Groups (Sociology)
= 'One size fits all' label in clothing

The book and film titles used are for works that were probaby
available (also in translation) around the world, and thus are probably
familiar to a wide international audience. The idioms are much more
language dependent, and even proficient users of English as a second
language may not be able to make sense of some. The formulaic text
examples were either quoted directly or slightly changed (e.g., divide to
provide).

I observed a further type of allusion that has not been mentioned in
the literature reviewed. That is what I have termed to be a discplinary in-
group allusion. I was able to identify only two. The first is an allusion to a
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well-known paper (cited over 1,800 times), varying the title slightly (why to
when), with the names of the authors given in the second half of the title. The
second in-group allusion refers to the Iceberg approach to calculating
international shipping costs. This I recognized as a probable allusion (it made
little sense otherwise), and then went searching for its target. If a person does
succeed in placing such allusions, it could be expected to produce a positive
feeling of belonging, of being 'in the know', which may lead to a positive
response towards the paper as well. Just as allusions in general are said to
reinforce cultural solidarity, here disciplinary community solidarity can be
reinforced.

Discipline, in-group
e When are stabilizations delayed? Alesina—Drazen revisited
(Economics)
= Alesina & Drazen (1991) Why are stabilizations delayed?
o Beyond Icebergs: Towards a Theory of Biased Globalization
(Economics)
= the Iceberg approach

The role of allusions in titles

There is general agreement among researchers, as mentioned above, that
identifying allusions requires increased processing efforts. Therefore, there
must be benefits to offset the higher time and attention costs. The explanation
usually runs that the extra effort in general leads to more activation (in
common with most of the ‘catchy’ titles), leading to a sense of involvement.
In the case of allusions, one would expect also activation of presumably
irrelevant context: ‘one size fits all” may carry the image of a clothing store,
perhaps of lower quality goods, and perhaps some scepticism, as many of us
know from personal knowledge that this claim is rarely if ever true. It is
suggested that the “active deconstruction of the communicated meaning”
(Chovanec, 2005: 65) introduces a quasi-interaction with the author, creating
the phatic bond that Lennon (2004) refers to.

In the case of a journal article title, there may be one more step:
fitting the first part of the title with the second half. If we look at the
examples provided above, we see that allusions more typically appear in the
first part of the title, followed by another part which defines the topic. How
does the two units relate to each other? To carry on the example above, in
One Size Fits All? Explaining U.S.-born and Immigrant Women's
Employment across Twelve Ethnic Groups the scepticism of the 'one size fits
all' with a question mark indicates to me that the author finds considerable
differences among the groups investigated — in other words, it indicates
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author stance. In The unbearable tightness of being in a monetary union:
Fiscal restrictions and regional stability there is a semantic connection
between ‘tightness’ and ‘restrictions’, while ‘unbearable’ adds degree or
extent. For Mind the Gap: The Perception and Reality of Communist
Sabotage of French War Production during the Phoney War 1939-1940 the
use of the word ‘gap’ emphasizes the likelihood of major differences between
the perceptions of sabotage and the reality. The title Urban Evolutions: The
Fast, the Slow, and the Still implies that the evolution of cities falls into three
groups, including one showing no evolution. We see, then, that the allusion
casts a certain light on the topic given in the other half. It is also clear that a
certain amount of work is needed for their interpretation within the context of
the topic.

However, a question arises as to whether allusions may have a
negative effect. If we accept that the role of a title is to inform and also attract
the attention of a reader, what would be the effect of a reader not recognizing
an allusion? Would he realize that he was missing something, like I did with
'iceberg' — recognizing but not placing an allusion? If so, it would seem
reasonable that a potential reader would turn away from an obscure title. If
we consider the international audience of most journals written in English,
then the use of allusions that are language or culture-specific should be
carefully considered.

Conclusions

I looked over 3,200 titles of academic research articles in eight disciplines,
and was able to identify dozens of allusions, primarily in the soft sciences.
Sources included book and film titles, biblical quotations, idioms and
proverbs, and formulaic texts or set phrases from modern life. In addition, I
observed some cases of disciplinary in-group sources of allusion. Some used
the phrase without alteration, while other authors varied words to fit it to their
situation. Allusions tended to occur in the first half of a two-unit title, and to
provide some comment on the topic given in the other unit. Due to the
language- and culture-specific nature of many of the sources of allusion, the
suitability of allusions in titles intended for an international audience remains
a question in my mind.

This is just a preliminary survey of allusions in academic research
articles. Naturally, more objective results, quantitative data and stronger
conclusions could be drawn if several people were involved in searching
titles for allusions. The use of informants from a variety of cultural, linguistic
and disciplinary backgrounds might make it possible to establish the effect of
allusions — identified, missed, or recognized but not fully identifed.
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Sarkanyné Lorinc Anita - Kranicz Rita - Hambuchné Kéhalmi Aniko -
Rébék-Nagy Gabor
Pécsi Tudomanyegyetem
Altalanos Orvostudomanyi Kar
Egészségiigyi Nyelvi és Kommunikécios Intézet

Dominancia viszonyok a hibajavitasok tiikrében orvos-beteg
parbeszédekben és korhazpedagogusok tandérain

Az egészségiigyi kommunikacioban annak specidlis miifajaibol eredden tetten érhetok a
Jjavitasi folyamatok mind a haziorvos-beteg, mind a korhdazpedagogus-diak diskurzusaiban. A
Javitasi eljarasban a javitist az interakcio domindns résztvevije kezdeményezi. Jelen
tanulmany alapjaul az interakciokban megmutatkozo dominancia viszonyok szolgalnak. A
tanulmany tanar-diak, illetve haziorvos-beteg kizotti, egy-egy hangfelvételen régzitett
interakciot elemez. A hangfelvételen rogzitett parbeszédek vizsgalata a konverzacio-elemzés
modszerével tortént. A modszer a szociolingvisztikai beszédelemzések hagyomdnyat kéveti,
amely a performativ pragmatikara épiil és a kommunikdcié kontextusatol fiigg. A
szociolingvisztikai  diskurzuselemzés elsésorban nem a jelentést és annak szerkezetét
tanulmanyozza, hanem a koznapi cselekvés és nyelvhaszndlat egymadsra gyakorolt hatdsat
igyekszik feltarni. Az orvos-beteg, illetve a tanar-diak kapcsolat esetében dltalaban jellemzé az
orvos illetve a tanar dominancidja. Ezekben elsé lépésként a jellemzé dominancia viszonyokat
a javitasok vizsgalatival alatamasztva mutatjuk be. Az elemzés fokusza az dltalanosan
jellemzé javitdsok utan az ettdl eltérd, specialis esetekre sziikiil, melyekben a javitast
kezdeményezé partner nem a diskurzusban hagyomanyosan domindns személy. Végiil ezen
specialis javitasok megjelenésének kozés vondsait és ezek lehetséges magyarazatat mutatjuk be
a két kiilonbozd interakcio esetén.

Kulcsszavak: orvos-beteg kapcsolat, korhazpedagdgus, intézményes parbeszéd, dominancia,
javitas, dnjavitas, kiiljavitas, dnkezdeményezett, kiilkezdeményezett, javitas kimenetele

Bevezetés

Kutatasaink soran haziorvos szivbetegségben szenvedd betegével folytatott
parbeszédét, illetve korhdzpedagodgus beteg gyermeknek tartott tanordjat
elemeztikk a konverzacié elemzés (KE) moddszerével. A KE intézményes
parbeszédeket vizsgal, melyekben a résztvevok céljai limitaltabbak ¢€s
intézményspecifikusak.

Az intézményes és hagyomanyos parbeszédek Osszevetése soran
Heritage kiilonbozdéségeket fogalmaz meg, elsdsorban a beszédlépés valtasok,
szerkezeti rendszerek ¢és a szekvencidk szervezOdését illetéen (Heritage,
2005:115-137), megemliti tovabba az orvos-beteg viszony aszimmetriajabol
ered0 kommunikacios zavarokkal foglalkozd tanulmanyokat is (Heritage,
2005:114). Az intézményes beszélgetésekben el6fordulé dominancidt és
aszimmetridt kutatva Alexander Brock és Dorothee Meer ramutatnak, hogy a
mindenkori egyenldtlenségekhez vezetd esetleges hatalmi viszonyok tobb
hatas egyiittesébdl alakulnak ki (Brock-Meer, 2004). A beszédlépések
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elemzése kapcsan hazai kutatdsok is alatamasztjak egyrészt az orvosi
dominancia interakcionalis jelenlétét (Hambuchné, 2011), masrészt az orvos
¢s betege kozott fennalld bizalmi kapcsolatot is (Sarkanyné, 2011).

A KE az interakciobeli jelentést és kontextust helyezi kdzéppontba,
tovabba foglalkozik a verbalizaci6 ¢és megértés folyamataval is (Ivanyi,
2001). A szocialis kontextus dinamikusan kialakitott, amely az interakcio
szekvencialis szervezddésén at jut kifejezésre. A szekvenciak szerkezete az
interakcid motorja. Mindkét parbeszéd soran a szekvencidkat interrogativ
parok alkotjak. Az akut ellatasbeli orvos-beteg parbeszédeknek erdsen
strukturalt szerkezete van (Byrne-Lorng, 1976; Robinson, 1998, 2001, 2003).
A beszélgetések tartalmazzak a verbalizacios folyamat nyomait is, melyeket
vagy természetes jelekként vagy zavarként, hibaként értelmeziink. Utobbiak
javitasra szorulnak. A hiba oka a beszéd vagy értés, illetve az interakcio
mechanizmusainak potencialis zavaraiban talalhaté (Streeck, 1983:85; In:
Ivanyi, 2001) pl: rossz artikulacio, szekvenciaképzés, szintakszis, hallashiba,
ujrakérdezes.

A javitasok  vizsgalataval igyekeztink az  intézményes
beszélgetésekben megtalalni az orvosi, illetve a tanari dominanciara utalod
jeleket tovabba a specialis intézményi hattérbdl adoddan a vart aszimmetrikus
beszédlépésektdl eltérd jellemzoket. Ezen eltérések a parbeszédek személyes
jellegébdl adodtak, a haziorvos régota ismeri betegét, igy kapcsolatuk
is, aki a beteg gyermek allapotatol fiiggden, illetve abbol adédéan gyakran
lelki tdmaszt is nyQjt a gyermeknek. Megallapithatjuk tehat, hogy mindkét
diskurzus a koriilményekbol adodoan sziikségszerlien veszit intézményes
jellegébdl. Az interakcios szerkezetek és a beszélok kozotti kapcsolatok
egységet képeztek, szétvalasztasukat az elemzés tette sziikségszeriivé. Az
elemzés kozos alapjat az intézményesség és a kozos elemzési modszeren tal
mindkét parbeszéd intézményes jellegének csorbulésa adta. Ez a tény mar a
vizsgalddast megelézéen kovetkeztetni enged arra, hogy egyrészt a
hibajavitasok mindkét parbeszédben vélhetéen tiikrézik majd a dominancia
viszonyokat, masrészt megtaldlhatok az interakciokban olyan specialis
javitasok is, ahol nem a dominans fél javit (v6: Kranicz - Szant6-Csongor -
Hamar-Savay - Rébék-Nagy, (2011).

Anyag és modszerek
A vizsgalati korpuszt egy haziorvos — szivbeteg paciens parbeszéd és egy a
korhdzpedagogus altal tartott foldrajz ora irasban rogzitett valtozata alkotjak.
A felvételek hossza: 12’ illetve 31°32".

Az orvos — szivbeteg parbeszéd rogzitése egy pécsi haziorvosi
rendelében tortént. A varoteremben még egy beteg varakozott, mert a
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rendelésre telefonon be kell jelentkezni, és az orvos a rogzitett idépontokat
igyekszik betartani. A rendeld kellemes hangulat, az orvos szemben il a
paciensével, igyekszik vele alland6 szemkontaktust tartani ebben a rovid
iddben, hiszen itt minden egyes elhangzott sz6 nagy jelentdséggel bir.

A felvételt a tandra esetében a korhazpedagogus készitette a Pécsi
Tudoményegyetem Gyermekkliniké4janak Onkologiai osztalyan.
Koriilményeiket tekintve a korhazpedagdgus a kemoterapias kezelésen atesett
gyermeket az erre a célra kialakitott, kellemes hangulatu szobaban tanitja,
mely a Pécsi Korhaziskola tanuldszobdja, a résztvevok egymdssal szemben
iilnek.

Az Etikai Bizottsag a vizsgalatokat a sziilok irasos beleegyezése alapjan
engedélyezte.

Az elemzés elsO 1épése a rogzitett parbeszédek transzkripcidjanak manualis
modszerrel torténd elkészitése volt. Ezutan a beszédlépés-valtasok vizsgalata
soran a javitasokat azonositottuk.

A javitasok egyértelmill besorolasat célozta a schegloffi rendszer atvétele és
vizsgalata a parbeszédben.

Ebben a felosztasban vizsgaljuk, hogy ki kezdeményezte a javitast
(kiilkezdeményezett, onkezdeményezett javitas), az aktualis beszélé dnmagat
vagy beszédpartnerét javitotta (Onjavitds, kiiljavitas), illetve a javitas
kimenetelét (sikeres, illetve sikertelen javitas).
gy az alabbi — schegloffi kategoriakban dolgoztunk: Gnkezdeményezett
Onjavitas, kiilkezdeményezett Onjavitds, Onkezdeményezett kiiljavitas,
kiilkezdeményezett  kiiljavitas, Onkezdeményezett sikertelen javitas,
kiilkezdeményezett sikertelen javitas (Schegloff et al. [1977: 364-365] In:
Szab6 Tamas Péter, 2011:130).

Fenti kategoridkat egy tablazatban foglaltuk Ossze, melybe a javitasokat
vezettilk. Az elsG négy esettipusban a javitas sikeres kimenetelli, mig az
utolso kettdben sikertelen.

Eredményeinket, kovetkeztetéseinket a vizsgélt javitdsok alapjan tettiik meg
(vo 1. és 2. tablazat).

Eredmények

1. A javitas kezdeményezdje

Az orvos—szivbeteg parbeszédben 6 javitast vizsgaltunk. Ebben a
parbeszédben 5 alkalommal (83%) az orvos volt a kezdeményezd, és ebbdl
egy esetben magat javitotta, tehat a 6 esetb6l csak hdromszor javitotta a
beteget. A beteg egyetlen esetben javitja ki az orvost a sajat
kezdeményezésére. A parbeszéd nyitasakor az orvos el0szor 6nmagat javitja,
mert véletleniil nem a nevén szblitotta meg a beteget. A beteg egy esetben
egésziti ki onmagat az orvos kezdeményezésére (1. tablazat 4.).
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A korhazpedagdgus tandrajan 20 javitast vizsgaltunk. A vizsgalt korpuszban
a javitast kezdeményezd 15 esetben a tanar volt, ami a hagyomanyos tanora
szerkezetének megfelel. A didk 5 alkalommal szerepel kezdeményezOoként,
¢és egyetlen esetben javitja magat, a fennmarado 4 esetben a tanart javitja. A
javitast kivitelez6 az esetek tobb mint felében szintén a tanar, azaz 11
alkalommal (55 %), viszonylag magas, amikor a didk javit. Az esetek
majdnem felében a diak javit a tanar kezdeményezésére, egyetlen esetben
javitja magat (v0. 2. tablazat 10. javitas).

8 esetben a tandr kezdeményez6 ¢és javitdi statuszban javitja a didkot (vo. 2.
tablazat 2.,6.,7.,13.,17.,18.,19.,20. esetben), ez a hagyomanyos tandra
rendjétél nem szokatlan, &m 2 esetben is a tanar sajat kezdeményezésére
Onmagat javitja.

2. A javitas oka

Mi teszi sziikségessé a javitdst?

A javitadsok okaként az orvos szivbeteg parbeszédben 4 esetben tartalmi vagy
targyi tévedésr6l beszélhetiink. Egy esetben a beteg egésziti ki magat az
orvos kezdeményezésére, egy tovabbi alkalommal pedig az orvos erdsiti meg
a beteggel szemben a sajat mondanivalgjat.

A vizsgalt specidlis tanoran a javitdsok tobb, mint egyharmadaban konkrét
hibak javitasarol beszélhetiink (tartalmi hiba, targyi tévedés), a javitasok oka
az esetek majdnem felében egyfajta kiegészités (hiany, tartalmi kiegészités).
Nem szabad megfeledkezniink az el6z6 beszéld mondanddjat megerdsitd
javitasokrol sem, annal is inkdbb mivel ezzel az eszkdzzel az egyik beszéld
meggy0zodik roéla, hogy megértette-e a masik beszéld6 a mondandojat,
érdekes modon inkabb a didk a tanart (8., 15.).

3. A javitas kimenetele

Sikeres vagy sikertelen volt a javitdsi folyamat?

Az orvos — beteg parbeszédben megallapithat6 a javitdsok sikeres kimenetele,
mert a 6-bol 5 esetben a javitas a helyes diagnoézis felallitasat segitette elo.
Kivételt az els javitas képez, ami az orvos Onjavitasa.

A tandra sikerességének elengedhetetlen feltétele a javitdsok pozitiv
kimenetele. Esetlinkben a 20 vizsgalt javitas a kezdeményez6tol, javitotdl és
javitottdl fliggetleniil sikeres kimeneteld. Fontos, elsGsorban a tartalmi hibak,
targyi tévedések (8 esetben) javitasa illetve a tartalmi kiegészitések (4
esetben), amelyek segitenek a tananyag elsajatitdsaban. Esetiinkben igen
motivalt, lelkes didkrol 1évén szd, maga a didk is aktiv részese a ,kvazi
tartalmi hidnyok” kiegészitésének, illetve az altala még fontosnak itélt
tartalmi hozzafiizéseknek.
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4. Dominancia viszonyok

Hogyan jut kifejezésre a dominancia?

A vizsgalt orvos — szivbeteg parbeszédben a dominancia viszonyok a
hagyomanyos orvos-beteg paternalista modell szerinti beteg kikérdezésnek
felelnek meg. Ez azt jelenti, hogy itt is inkdbb az orvos kérdez, és a beteg
valaszol.

A dominancia viszonyok a tanar kezdeményezésében ¢€s a diak a ,javitott fél”
statuszaban nyilvanulnak meg (vo. 1. tablazat a 2. és 4. oszlopa). A tanar az
esetek haromnegyed részében kezdeményez6 (2. oszlop), s a didk az esetek
talnyomo tobbségében javitott. Azaz a hagyomanyos tanorai dominancia
viszonyoknak megfelelden a tanar kezdeményez, és a diak javit.

5. A dominancia viszonyra nem jellemz6 javitasi folyamatok

Az orvos — beteg parbeszédben a beteg egyszer javitja ki az orvost, ami
foképp 1d6sebb betegeknél nem jellemzd. Legtobb esetben az orvos a
helytelen névhaszndlat miatt kellemetleniil érezné¢ magat, hiszen senki sem
szereti. ha mas néven szoélitjak. Mivel az orvos tobb éve ismeri a beteget, és
ez id6 alatt kialakult mar egy bizalmi kapcsolat kozottiik, ez az eltérés az
intézményes beszélgetés strukturdjatodl nem okoz a parbeszédben
fennakadast, és a beteg sem sérelmezi ezt az elemzett parbeszédben.

A diak kezdeményezéseire jellemzo, hogy 6 javitja a tanart (1. tablazat 8., 9.,
11., 15. javitasok esetén) Erdemes ezt a didk motivaciojaval Gsszevetve
vizsgalni. Ez a hagyomanyos tandra keretén beliil udvariatlan lenne, mi t6bb
a tanar vezetd szerepének elvesztését jelentené. Ezzel szemben megteheti ezt
a diak ebben a specialis, oldott hangulati tandrai keretben, ahol mar a
tanulas-tanitas lehetdségének ténye is 6romére szolgal mind a pedagdgusnak,
mind a didknak, hisz ez a beteg gyermek altalanos allapotanak kielégito
voltat jelenti.

A hagyomdnyos tanoratol eltérének tekinthetd tovdbba a tanar sajat
kezdeményezésii 6njavitasa (2 esetben).

Kovetkeztetések

A vizsgalt korpuszban eléforduld hibajavitdsok elemzésével arra a kérdésre
kerestiik a valaszt, mennyire tiikrozik a javitasok az intézményes parbeszédre
jellemz6 dominancia viszonyokat.

Megéllapithatjuk, hogy mindkét interakcid sordn az esetek
tobbségében a domindns fél (orvos, tandr) volt a javitast kezdeményezd és
kivitelez6 is. Ennek megfelelden a javitott fél a beteg, illetve a didk volt. Bar
aranylag ritkan fordulnak el6, mégis emlitést érdemelnek azok a javitasok,
melyekben a beteg, illetve diak sajat kezdeményezésére javitotta a dominans
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felet ezzel mintegy kilépve a intézményes beszélgetés hagyomanyos
keretébdl.

A hibajavitas okaként mindkét vizsgalt parbeszédben a targyi tévedés, illetve
tartalmi hiba kikiiszobolése szerepel, tovabba a kiegészités is indikalja a
javitast.

A javitasok megtorik a szekvencidk rendjét, mégis a tobbi beszédlépés
valtashoz kapcsolédva egy hivatalos kimenet felé tartanak A rdgzitett
dialégusokban nagy jelentdséggel bir a javitas pozitiv kimenetele, mely a
sikeres kommunikéci6é elengedhetetlen feltétele és mint ilyen, teljesiilni
latszik.

Bar — mint fent emlitettiik — a rendeldbeli, illetve a tanorai intézményes jelleg
a dominans fél nagy szamu kezdeményezésében tetten érhetd, az interakciok
bensdségességét hivatott mégis alatdmasztani a didk kdzbeszoldsa és a beteg
javitasa.

A hibak elemzése soran megfigyeltiik, hogy azok, bar jellegiiket tekintve
legtobbszor nem szintaktikai természetliek, javitdsuk soran mégis
megvaltozhat a hasznalt szintaktikai struktira. Ezen valtozasok tovabbi
vizsgalodasok targyat képezhetik.
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Mellékletek 2. tablazat
Az orvos—szivbeteg parbeszédben eléfordult javitasok besorolasa a schegloff-i kategoriak
1. tablazat szerint
A korhazpedagdgus tandrajan eléfordult javitasok besorolasa a schegloff-i kategoriak szerint
Javitas | TIPUSA KEZDEMENYEZO | KIJAVIT | KITJAVIT | JAVITAS OKA
Javitas | TIPUSA KEZDEMENYEZO | KI KIT JAVITAS OKA szama .
sZama JAVIT JAVIT 1. -0-0 ORVOS ORVOS ORVOST targyi tévedés Z
1. +K-0 TANAR DIAK | DIAKOT | tartalmi hiba 2. tK-K ORVOS ORVOS | BETEGET | targyi tevedes £
2. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | HIANY 3. +K-0 ORVOS BETEG BETEGET | kiegészités &
3. + KO TANAR DIAK DIAKOT | HIANY 4. +K-K ORVOS ORVOS BETEGET | megerésités §
4. +K-O TANAR DIAK DIAKOT | HIANY 5. +K-K BETEG BETEG ORVOST tartalmi javitas H
3. +K-0O TANAR DIAK DIAKOT | HIANY 6. +K-O0 ORVOS ORVOS BETEGET | targyi tévedés .
6. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | targyi tévedés
7. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | targyi tévedés Jelmagyarazat:
8. +K-K DIAK DIAK TANART | megerdsités ) ) .
9. TK-K DIAK DIAK | TANART | tartalmi javitas Onkezdeményezett Snjavitas (+ 0-0)
10. TK-K DIAK DIAK | DIAKOT | tartalmi kiegészités Kiilkezdeményezett Snjavitas ( + K-O)
11 KK DIAK DIAK | TANART | tartalmi kiegészités Onkezdeményezett kiiljavités (+ O-K)

Kiilkezdeményezett kiiljavitas: ( + K-K)

i
N

KK LR TANAR | TANART | 11-cs megersitése Onkezdeményezett sikertelen javitas: -O
13. +I§_I§ TANAR TANAR DIAKQT targyi kiegésztés Kiilkezdeményezett sikertelen javitéé: -K
14. +0-0 TANAR TANAR | TANART | targyi tévedés
15. +K-K DIAK DIAK TANART | tanarjav.megerGsitése
16. +K-0-K TANAR DIAK DIAKOT | lexikai finomitas
17. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | targyi tévedés
18. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | targyi tévedés
19. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | targyi tévedés
20. +K-K TANAR TANAR | DIAKOT | kiegészités
Jelmagyarazat:

Sikeres dnkezdeményezett dnjavitis (+ O-O)
Sikeres kiilkezdeményezett njavitas ( + K-O)
Sikeres dnkezdeményezett kiiljavitas ( + O-K)
Sikeres kiilkezdeményezett kiiljavitas: ( + K-K)
Onkezdeményezett sikertelen javitas: -O
Kiilkezdeményezett sikertelen javitas: -K
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Szanténé Csongor Alexandra — Rébék-Nagy Gabor — Hambuchné
Koéhalmi Aniko
Pécsi Tudomanyegyetem
Altaldnos Orvostudomanyi Kar
Egészségligyi Nyelvi és Kommunikacios Intézet

A tudomanyos és az ismeretterjeszto stilus 6sszehasonlito elemzése
az angol egészségiigyi szaknyelvben

A kutatasi elemzés kozéppontjaban a terhesség soran alkalmazott D vitamin potlasaval
kapcsolatos tudomanyos kézlemény, illetve az ebbdl keletkezett tudomanyos ismeretterjeszté
cikk nyelvészeti, és pragmatikai dsszehasonlitasa all. llyen értelemben esettanulmanyrol van
szo, amelynek célja a két miifaj kozotti legfontosabb és leggyakrabban eldfordulo
hasonlosagok és kiilonbségek megragadasa. A manudlis elemzés modszerei kézott szerepel a
nyomtatott médidban és az ismeretterjeszté weboldalon megjelené pragmatikai jelenségek
nyelvi megformalasanak dOsszehasonlitasa, illetve a a defenziv nyelvhaszndlat elemzése. Az
esettanulmany eredményei tovabbi hasonlo, de nagyobb volumenii kutatasok alapjaul
szolgalhatnak.

Kulcsszavak: tudomanyos kozlemény, ismeretterjeszté, weboldal, mifaj, internet,
egészségligyi, szaknyelv, bizonytalansag, defenziv nyelvhasznalat, célkdzonség, meggydzés

Bevezetés

A vizsgalat targya egy tudomanyos kozlemény, illetve az ebbdl keletkezett
tudomanyos ismeretterjeszt6 cikk nyelvészeti, nyelvhasznalati és pragmatikai
Osszehasonlitasa. Az esettanulmany célja a két miifaj kozotti legfontosabb
hasonlosagok ¢és kiilonbségek megragadasa. Az elemzés kitér a nyomtatott
média ¢és az internetes weboldal miifaji sajatossdgainak vizsgélatara.
Napjainkban az internetnek jelentds szerepe van az informacioszerzésben. Az
egészséggel, betegséggel, ¢letmoddal kapcsolatos dontéseinket egyre inkabb
befolyasoljak a vilaghalon talalhaté ismeretek. Az interneten az online
elérhetd egészségligyi magazinok szama nd, egy olyan tdjékoztatd rendszer
alakult ki, amelynek célja az 0j tudomanyos eredmények minél szélesebb
korli megismertetése. A tudomanyos eredményekrdl egyre gyakrabban
készitenek a szakértok olyan Osszefoglaldt, melyek a laikusok szamara is
értheték. A tudomany eredményei nemcsak a kutatok szamara fontosak, a
tudomanyos ismeretterjesztés 21. szazadi szintere az internet. A honlapok,
illetve weboldalak kutatisa nyelvészetileg a kevésbé feltart teriiletekhez
tartozik. A  weboldalakkal kapcsolatos kutatasok a mifajelméleti
megkdzelitések elterjedésével keriiltek a kdzéppontba. A dolgozat célja egy
tudomanyos kozlemény és egy ismeretterjesztd weboldal stilusanak,
nyelvhasznalatanak 6sszehasonlitisa az angol egészségiigyi szaknyelvben.

155

7]
=
N
-
Zz
=
%
o
S
3




Szanténé Csongor Alexandra — Rébék-Nagy Gabor — Hambuchné Kéhalmi Aniké

Moédszerek

A szdveg kivalasztasa az internetes keresdrendszerek segitségével tortént. Az
ismeretterjesztd cikk keresése soran feltétel volt, hogy magzatvédd vitaminrol
adjon tajékoztatast, amely forrasként megjeldl egy orvosi folyoiratban
megjelent tudomanyos kozleményt. A weboldal (www. emaxhealth.com)
terhesség soran alkalmazott D vitamin poétlassal kapcsolatos informaciokat
tartalmaz. A tudomanyos kozlemény a Journal of Clinical Endocrinology
and Metabolism cimi folyodiratban jelent meg 2010 aprilisaban. A vizsgalat a
két miifaj néhany aspektusanak egybevetésére iranyul, a tudomanyos
kozlemény és az ebbdl késziilt tudomanyos ismeretterjesztd cikk alapjan. A
legfontosabb kiilonbségek részletesebb elemzése magaban foglalja a cim, a
terjedelem ¢és a szovegek célkozonségének Osszehasonlitasat. A
nyelvhasznalati sajatossagok feltarasa manualis elemzéssel, illetve a Textanz
szovegelemz6 szoftver segitségével tortént. A nyelvhasznalaton belil az
elemzés kiilondés hangsulyt fektet a bizonytalansagot kifejezd nyelvi
eszkozok jelenlétére a két szovegben.

Eredmények

Az internetes média sajatossagainak kdszonhetden az egyik legszembetiindbb
kiilonbség a két szoveg kozott a befogadassal kapcsolatos. A tudomanyos
szoveg linearis felépitésii, az olvasé szamara csak akkor értelmes a
kozlemény, ha folyamatosan halad elére az olvasasban, a szoveg tartalmilag
pontosan koriilhatarolhato részekre tagolhat6. Ezzel ellentétben az internetes
szOveg gyakran tartalmaz elagazasokat, és sok esetben akkor is érthetd, ha
nem linearis a befogadasi stratégia. A két miifajt tekintve a masik jellemzé
kiilonbség a szovegek terjedelme. A tudomanyos cikk jelen esetben 7 oldal a
hivatkozasok nélkiil, mig az ismeretterjeszté weboldal koriilbeliil egy oldal.
Az internetes szovegek esetén a terjedelem a szamitdogépes kornyezetnek
koszonhetéen sokszor nehezen definialhatd. Osszegezve: a weblap a
tudoméanyos szoveghez képest rovidebb, tomorebb, csak a legfontosabb
informaciokat tartalmazza. Mig a tudomanyos kozlemény struktiraja szigora
konvencidkat kdvet, addig a weblapot valtozatos képi megjelenités jellemzi.
A szoveg mellett és alatt tovabbi linkek, hirdetések, képek jelennek meg. A
célkozonség eltérd a két cikk esetén, az egyik a szakmai kdzonséghez szol, a
masik laikusokhoz. A c¢él mindkét esetben a tajékoztatds, a kutatasi
eredmények elfogadtatdsa, azok hitelességérol valdé meggydzés. A
mondatszerkesztést vizsgalva, a tudomdnyos kozleményt az Osszetett
mondatok talsulya jellemzi. Az ismeretterjeszté cikk soran a vesszOvel
elvélasztott, igy nevezett elnytjtott mondatok (stretched sentences) szerepe
az, hogy tovéabbolvasasra késztesse az olvasot, azt sugallva, hogy még tobb
érdekes informaciot fog kapni a befogado (Esser, 2009).
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A cim a szOoveghez hasonloan tomorebb, lényegre torobb, csak
informacio-hordozé kulcsszavakat tartalmaz, mivel az interneten egy hosszl
mondat elriaszthatja a befogadot: New Vitamin D Recommendation for
Pregnant Women. A kulcsszavak hasznalatanak egyik oka, hogy hatast
fejtsen ki az olvasora. Célja, hogy a befogadd érdeklddését felkeltse, ezaltal
kattintson a linkre, olvassa el a szoveget és az oldalon talalhatd tovabbi
informaciokat, elsésorban reklamokat. Ez Gsszefiiggésben van a komputer
altal kozvetitett kommunikacio soran elterjedt Uj befogadasi modokkal. A
cimnek a legfontosabb kulcsszavakat a keresés-optimalizdlds miatt is
tartalmaznia kell, mivel a keres6gépekbe ezeket a kulcskifejezéseket irja be a
felhasznald. A tudomanyos kozlemény cimének szintén tomornek,
egyértelmiinek kell lennie, de a leglényegesebb informaciodkat is tartalmaznia
kell a kutatassal kapcsolatban: Maternal Vitamin D Status Determines Bone
Variables in the Newborn.

A tudomanyos kozlemény célkdzonsége zart diskurzuskozosség,
azokat a tudomanyos tarsakat jeloli, akikkel a szerz6 a kutatds eredményeit
ismertetni, illetve elfogadtatni szeretné. Ezzel szemben az ismeretterjeszto
szoveg célkozonsége a laikus kozonség, akik a D vitamin poétlasaval
kapcsolatos informacidok irant valamilyen szempontbol érdeklédnek. A
vilaghalo sajatsagos felépitése miatt azonban a szdveg olvasoja lehet barki,
aki a bongészés soran a linkre rakattint, és az érdeklodését felkelti a tartalom.
Jelen esetben példaul a nyelvész, aki tudomanyos ismeretterjesztd cikkek
nyelvhasznalatat elemzi. Ilyen szempontb6l egy nyitott diskurzusk6zosségrol
beszélhetiink. A tudomanyos kozosség tagjai kozos nyelvet beszélnek, a
kozlemény olyan szakkifejezéseket tartalmaz, amelyeket tobbnyire csak az
adott kozosség tagjai ismernek. Ezzel szemben az ismeretterjesztd szovegben
kozérthetd kifejezések talalhatok, illetve altalanositasokat is megfogalmaz,
példaul:

most people have low levels or are deficient in vitamin D...

findings are significant for pregnant women everywhere...

A tudoményos eredmények kozlésének egységes formatuma van,
szigori konvencidknak kell megfelelni. Angol nyelvii publikacidk esetén az
ugy nevezett IMRAD formatumot kell kovetni, mely a kozlés f6 elemeinek
kezddbetiiibdl tevodik 6ssze (Introduction, Materials and Methods, Results
and Discussion). A tudomanyos publikaciok elemei: a cim, absztrakt vagy
Osszefoglalas, bevezetés ¢és elézmények, anyag és mddszerek, eredmények,
kovetkeztetések, felhasznalt irodalom. Ezzel szemben a weboldalakon
nincsenek szigori megkotések, a szoveg megjelenése valtozatos lehet, a
weben gyakran a kép és a hang is a szoveg részévé valik (multimedialitas).
Mivel nem nyomtatott formaban jelenik meg a kozlés, a szoveg barmikor
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modosithato a szerzo altal. Az ismeretterjesztd cikk tartalmi felépitésében az
alapul szolgalé tudomanyos kozlemény elemei (bevezetés, moddszerek,
eredmények, konkluzid) felismerhetdk.

A nyelvhasznalat vizsgalata soran szembetiing kiilonbség a két
szoveg kozott a defenziv nyelvi elemek, illetve a bizonytalansagot kifejezo
nyelvi eszkdzok nagyobb aranyt jelenléte a tudomanyos kozlésben. Jellemzd
a tudomanyos kozleményekben -elterjedt hedging, vagyis kontorfalazas
alkalmazasa. Ilyenre példa a szovegben példaul a modalis segédigék, illetve
episztemikus jelentésti igék hasznélata. A may segédige 14 esetben fordul el6
a szovegben. A may modalis segédige konkordanciai:

may program (2 esetben)

may have permanent effects (3 esetben)

may increase

may contribute to (2 esetben)

may overestimate

may be altered

may complicate

may influence (2 esetben)

may still interfere with

Az episztemikus jelentésti suggest ige hasznalata arra utal, hogy a
tudomanyos szerzok csak bizonyos valosziniséggel kommentalnak egy-egy
allitdst még a sajat kutatdsukkal kapcsolatban is. Az episztemikus ige
hasznalataval kifejezik, hogy lehetetlen teljes mértékii igazsagokat
kimondani, ezzel a nyelvi elemmel védekezve az esetleges ellenérvekkel
szemben. A suggest ige konkordanciai a vizsgalt tudomanyos kdzleményben:

our results suggest that

they suggest that

is suggested to program

suggesting altered bone turnover

suggesting that mothers with

this suggests that vitamin D

Az ismeretterjesztd cikkben a kutatds eredményeit nagyobb
bizonyossaggal kozlik: a hedging, vagyis kontorfalazds nélkiil. Ezt a
kiilonbséget jol szemlélteti az alabbi két mondat, mely mindkét szovegben a
kovetkeztetések részben talalhato és a kutatas eredményét foglalja 6ssze.

A weboldalon:

Results of this study found that a pregnant woman’s vitamin D status affects
the bone mineral accumulation and bone size of the fetus.

A tudomanyos kdzleményben:
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Our results suggest that maternal vitamin D status affects fetal bone mineral
accrual...

A defenziv nyelvhasznalat dominancidja a tudoményos kdzleményben, illetve
ezek hianya az ismeretterjeszté cikkben tovabbi vizsgalatokat tesz indokoltta
ezen a teriileten.

Osszegzés

A két mifaj, a vizsgalt tudomanyos kozlemény és az ismeretterjeszto
internetes cikk alapjan els6sorban abban kiilonbozik egymastol, hogy milyen
modon kozvetiti a tényeket. A tudomdnyos stilusra jellemz6 a
bizonytalansagot kifejezd nyelvi eszkozok gyakori hasznalata. Az
ismeretterjeszto stilus a hedging, azaz kontorfalazas nyelvi eszkdzeit kevésbé
alkalmazza, a tényekkel kapcsolatban nagyobb bizonyossagot sugall
(Salager-Meyer, 1994). A weboldalon nincsenek szigora konvencidok a
formatummal kapcsolatban. Az iraskép, képi megjelenités azonban nagyobb
hangsulyt kap. Valtozatosabb a szoveg példaul a betiitipust, a multimédias
elemeket tekintve. A webes szOveg az internetes sajatossagoknak
megfeleléen atalakul. Az internetes szOveg alapvetd jellemzéje a
hipertextualitds, vagyis a kiilonb6z6 szovegek egymassal 0sszekapcsolddnak
a linkek segitségével (Hahn, 2011). A tal sok informaci6é miatt, az olvasok
csak szkennelnek, a legfontosabb kifejezéseket, szavakat emelik ki. A
hipertextualitds, illetve az 0j olvasasi stratégidkhoz alkalmazkodva a szoveg
tomor, figyelemfelkeltd, kiemeléseket, linkeket, és képeket tartalmaz (Bodi,
2004). A tudomanyos kdzlemény célkdzonsége egy zart diskurzuskdzosség.
Ezzel szemben, a kutatokban felmeriil a kérdés, hogy a weben beszélhetiink-e
egyaltalan diskurzuskozosségekrol. Posteguillo a netkozdsség kifejezést
javasolja, azokra az internetes kozosségekre, akik hasonld céllal, hasonlo
miifajokat hasznalnak a vilaghalon (Posteguillo, 2002). Sok esetben az
internethasznalok kozossége kiszamithatatlan. Az olvasé gyakran nem annak
a diskurzuskozosségnek a tagja, amelyhez az adott miifaj sz6l (Roussinov,
2001). A kommunikativ cél mindkét esetben valamilyen hatas gyakorlasa az
olvasdra. A tudomanyos kozlés célja az eredmények -elfogadtatisa a
hozzaértokkel. A webes szdveg esetén — az informalason felil — cél legtobb
esetben az olvas6 meggy6zése egy termékkel kapcsolatban. Az
esettanulmany eredményei tovabbi vizsgalatok alapjaul szolgalhatnak, mint
pl. a tudomanyos és ismeretterjesztd kozlések mozzanat-1épés elemzésének
0sszehasonlitasa, illetve egyéb nyelvhasznalati sajatossagok feltarasa.
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Vargané Kiss Katalin
Széchenyi Istvan Egyetem
Idegen Nyelvi Oktatasi Kozpont

Diskurzusjelolok szerepe kiilonb6z6 miifaja
pénziigyi szakszovegekben

A bankvilag globalizalodasaval az angol nyelv haszndlata kézponti szerepet t6lt be a
peénzintézetek kommunikdciojaban. A tanulmany néhany pénzintézet kiilonbozé irasbeli miifaju

szovegeinek elemzésén keresztiil a szakszévegek grammatikai  kohéziojat  biztosito
diskurzusjeloloket vizsgalja mondat- és szévegszinten. A diskurzusjeldlok koziil egyrészt a tobb
szobol allo frazeologiai jellemzovel rendelkezo eloljarészavakkal, mdsrészt az dsszetett
mondatok tagmondataival, valamint a szévegrészek mondatai kézott logikailag kapcsolatot
biztosito kotészavakkal foglalkozik. Ezen kiviil bemutatia az éves jelentés, az altalanos
szerzédeési feltételek és a szindikalt szerzédés miifajaiban talalhato diskurzusjeldlék kiilonbozé
kommunikativ funkciojat.

Kulcsszavak: diskurzuselemzés, diskurzusjel616k, szaknyelvi miifajok, szovegkohézio,
hivatalos nyelvhasznalat, kotdszavak, kommunikativ funkcid, korpusznyelvészet, gyakorisagi
vizsgalat, logikai kapcsolatok

A diskurzusjeldl6krol altalaban

A fogalom meghatarozasa el6tt vizsgaljuk meg, mit is értiink diskurzuson. A
Nyelvészeti kifejezések szotara (Toth, 1999) alapjan a diskurzus jelentése (1)
parbeszéd; (2) a francia és angol nyelvii szakirodalomban gyakran a
(koherens) szoveg szinonimaja. A jelen tanulmény a diskurzus fogalmat az
utobbi jelentésben hasznalja. A diskurzus, azaz a szoveg Osszetartd erejét a
szovegkohézid adja, melyet lexikai és strukturalis viszonyok hoznak létre.
Tanulmanyunkban az utdbbira helyezziik a hangsulyt, a szoveget Osszetartd
grammatikai kohéziot vizsgaljuk. Idetartoznak tobbek kozott a kotdszavak,
melyek hasznalata a szoveg logikai felépitését biztositja.

A nyelvészeti szakirodalomban a diskurzuselemzés nem uj keleti,
hiszen a mondat Harris (1952) Discourse Analysis cimii miivében a leiro
nyelvészeti elemzést mar a mondat hatarain talra terjesztette ki. A
szovegkohézid atfogd vizsgalata az 1970-es években kezdodott meg
(bovebben Halliday - Hasan, 1976). Késébb a kiilonb6zo szovegfajtak és
mifajok kutatdsa sordn megallapitast nyert (Halliday, 1989; Biber,1992),
hogy Dbizonyos grammatikai és/vagy lexikai elemek gyakorisaga
Osszefliggésben van a szoveg fajtajaval (bévebben Kéroly, 2010). A nyelvi
elemek gyakorisagdnak  vizsgalata azok funkciondlis szerepének
tanulmanyozasat eredményezte.

Gondolataink megfogalmazasakor fontos szerepet toltenek be azok a
szavak, illetve kifejezések, az uin. diskurzusjelol6k (discourse markers, DM)
amelyek segitségével gondolatainkat egymashoz illesztjiik (Fraser, 1990). A
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diskurzus jeleloket gyakran kotészavaknak (linking words), kotoeszkozként
hasznalt kifejezéseknek (linking phrases) vagy mondat-kotéelemeknek
(sentence connectors) is nevezziik. Ezen kiviil ragasztéoanyagként (glue) is
értelmezhetjiik 6ket, mivel ezek biztositjak a szoveg kiillonb6zo részeinek az
Osszeillesztését (Sharpling, 2010). Elegendd diskurzusjel6ld hasznalata
nélkill a szoveg nem lenne logikailag felépitett, és az egyes mondatok ¢&s
bekezdések kozotti  Osszefiiggések nem lennének nyilvanvaloak. A
diskurzusjel6lé olyan nyelvi kifejezoeszkdz, amely egy kijelentésnek
kozvetlen szovegkornyezethez vald viszonyat jelzi, azzal a céllal, hogy a
kommunikacidos partner figyelmét rairdnyitsa a jelen diskurzus
szovegkornyezetérol a kovetkezd kijelentésre (Redeker, 1990). A
diskurzusjelolok egy diskurzus szerkezeti felépitését tiikrozik. Egyrészt
kapcsolatot teremtenek beszéld altal mar kdzolt és a kovetkezékben kozlendd
informacio kozott.

A diskurzusjel6lok csoportositiasa
A jelen tanulmany a hivatalos nyelvhasznalatra jellemz6é diskurzusjeldloket
allitja kozéppontba. Pl.: with regard to, regarding; as regards; as far as
......... is concerned, as for.
Nem csak leirja és osztalyozza Oket, hanem a kommunikacioban betoltott
funkciojukat is vizsgalja.

A diskurzusjeloldk a szovegben kiilonb6z6 kommunikativ funkciot
toltenek be (Beare):

- Felhivjak a figyelmet, hogy mi kdvetkezik a mondatban azaltal, hogy
a mondat alanyat kiemelik: With regard to the latest findings we can
see that ....

- Két egymastdl kiilonb6zo, de nem ellentmond6 tartalmat kotnek
Ossze: We've been constantly improving our supply chain. On the
other hand our customer service needs to be reorganised.

- Egymassal ellentétes gondolatokat kapcsolnak Ossze: Susan was
warned not to take out foreign currency loan. Nevertheless, he did
and piled up a huge debt.

- Tovéabbi informaciét adunk az elézéekben kozoltekhez: The
consumer price index is steadlily increasing. In addition to this, a 2%
rise in VAT also mesns a further growth.

- Logikailag jeldljiik, hogy az elsé allitasunkbol kdvetkezik a masodik:
The government has restructured the pension system. Therefore,
advance savings have become more and more popular for active
workers.
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A diskurzusjelolok altalaban a kifejezés vagy a tagmondat elején
allnak. Nem mindig kezdenek 1j mondatot, az el6z6 gondolattol
pontosvessz0 is elvalaszthatja 6ket. Grammatikai funkciojuk alapjan lehetnek
kotészavak (conjunctions), amelyek egy mondaton beliil biztositjdk a
kapcsolatot a tagmondatok kozott, ezért a mondat belsejében allnak,
ellentétben a mondat-kotdelemekkel (sentence comnectors), amelyek a
mondat élén helyezkednek el. Ezen kiviill a diskurzusjeldlékhoz tartoznak
még a kot6szé funkcidval rendelkezé hatarozdészavak (connecting adverbs)
is, pl.: accordingly, additionally, besides, consequently, contrarily, however,
sth.

Szerkezeti felépitésiik alapjan lehetnek tobb szobol  allo
eloljaroszavak, pl: in addition to, contrary to, pursuant to , rather than, with
regard to stb. Ezek hasznalata kiilonosen jellemzo a jogi és biirokratikus
nyelvhasznalatra, mivel a hivatalos stilus egyfajta terjengésséget (wordiness),
szOboOséget is megkovetel.

Miifajok és diskurzusjelolék

Mifaji ismeretek nélkiil nem lehetséges a konvencidoknak megfeleld
kommunikaciét folytatni. A miifaj magdban foglalja a kommunikécio
tartalmat és formajat, ezeknek a konvencidkon alapul6 elrendezését, tovabba
a kommunikacio céljat (bOvebben Swales, 1990). A szakmai
beszeél6kozosségek az egyes miifajokat kozosen kialakitott konvenciok
alapjan alkalmazza. Az elemzéshez hasznalt szaknyelvi miifajokrol az
alabbiakban nyujtunk révid attekintést.

Az éves jelentés

Az éves jelentés (annual report) szamviteli tevékenység eredményeképpen
keletkezik, vagyon és vagyonvaltozasok megjelenitésére szolgal, tomoren,
Iényegre torden targyalja a fobb piaci, gazdasagi és pénziigyi folyamatokat és
Osszhatasokat. A szadmviteli beszamold  mindségi jellemzdi az
Osszehasonlithatosag, a megbizhatosag, a jelent6ség (relevancia) és az
érthet0ség. A pénzintézetek éves jelentésének felépitése a szadmviteli
szabalyozéds kovetkeztében sok hasonlosagot mutat, tartalmazza az iizleti
beszamolot  (lasd  Igazgatésag/Management jelentése), amelyet az
igyfelekrol, illetve iizletagakrol szolo beszamold kovet. Az éves jelentés
leghosszabb és legtartalmasabb része a bankok pénziigyi beszamoldja, melyet
a fiiggetlen konyvvizsgaldi jelentés kdvet (Vargané Kiss, 2008).

Az dltalanos iizleti feltételek

Az altalanos iizleti feltételek (General Business Conditions) nyilvanosak, a
Bank ¢és Ugyfelei kozott létrejovoé jogiigyletek Aaltaldnos feltételeit
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tartalmazzak, amennyiben az egyes szerzOdések, illetve a kiilonb5zo
hitelintézeti tigylettipusokra vonatkozd specidlis iizletszabalyzatok (pl.
Villalati illetve Lakossagi Uzletszabdlyzat) eltérd rendelkezéseket nem
allapitanak meg. A bank iizletszabalyzata ismerteti a hitelintézet altal kinalt
szolgaltatasok altalanos feltételeit, mégpedig azokat, amelyek rendszerint
hosszabb id6tartamra allandonak tekintendék (Vargané Kiss, 2010, 2011).

A szindikalt hitelszerzddés

A bankhitelszerzédést (loan agreement) a kdvetkezOképpen hatarozhatjuk
meg: A Ptk. 522. § (1) bekezdése szerint: ,,a bankhitelszerzodéssel a
pénzintézet arra vallal kotelezettséget, hogy jutalék ellenében meghatarozott
hitelkeretet tart a masik szerzodoé fél rendelkezésére, és a keret terhére — a
szerzOdésben meghatarozott feltételek megléte esetén — kdlcsonszerzodést
kot vagy egyéb hitelmiiveletet végez." (Ecopedia)

A Dbankhitelszerz6dés egy specidlis formaja a szindikalt
hitelszerz6dés (syndicated facility agreement), amelynek jellemzdje, hogy a
hitelt egy szervezd bank iranyitasaval tobb bank k&zosen nytjtja. Ebbol
kovetkez6en  nagy  Osszegli  hitel  igénylése esetén, altalaban
nagyvallalkozasok jelent6s beruhdzasanak megvaldsitasa esetén kotnek a
bankok megallapodast a kozos, szindikalt hitel biztositdsarol. A szindikalt
hitel nyujtasanak célja sokféle lehet, pl. altalanos finanszirozasi igény
kielégitése, athidalé finanszirozas, bankgarancia kibocsatasa jelentos
nemzetkozi tenderen részvételhez, vallalatfelvasarlas finanszirozasa,
készenléti hitel biztositasa stb. Devizaneme lehet egyetlen deviza, de nem
ritka a tobbdevizas, ugynevezett "multicurrency" zaradék kikotése sem
(Cégvezetdk kiskdnyvtara).

Diskurzusjelolok vizsgalata korpusznyelvészeti eszkozokkel
A fenti miifajok elektronikus forméaban torténd elemzésére a megfeleld
szovegformatumba (.txt) vald atalakitds utdn a Concordance 3.2 nyelvi
szoftverrel keriilt sor. A korpusz adatai a kdvetkezok voltak: Osszkarakter
szam: 413666 szovegszd: 85990

A szovegek hosszusdga alapjan a kovetkezoképpen oszlottak meg a
vizsgalt mifajpéldanyok: A leghosszabb szoveg (160405 karakter) a
szindikalt szerz6dés volt — ez a korpusz nagysaganak 39%-at tette ki, ezt
kovette az altaldnos tizleti feltételek (143752 karakter) — 35%, majd a 109509
karakterbdl all6 éves jelentés, amely a korpusznak 26%-at alkotta.

A mifajok mondatszam szerinti megoszlasa a korpuszunkban mar
joval differencidltabb képet ad. Ez a szindikalt hitelszerzdés esetében 1202,
az altalanos iizleti feltételekben 2294, az éves jelentésben pedig 871 volt. A
mondatok azonban nincsenek Osszefiiggésben a szdveghosszal, azaz a
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karakterszammal, mivel az altaldnos tizleti feltételek tobb mint 50%-at adtak
a korpuszunk Osszmondatszdméanak, mig a leghosszabb és a legrovidebb
karakterszamu szovegek mondatszam szerint megoszlasa nem mutatott nagy
eltérést egymastol, a szindikalt hitelszerz6dés esetében ez 28%, az éves
jelentésnél 20%-ot tett ki.

A szavak atlagos el6fordulasi gyakorisdgat vizsgalva, azt lathatjuk,
hogy az Un. szoalak/szomegjelenési arany (type/token ratio) a szindikalt
hitelszerzédésben a legmagasabb 43%, ezt kdvette nem sokkal kisebb
aranyban az altalanos tizleti feltételek miifaja, és joval alattuk — kozel 50%-o0s
kiilonbseéggel —, kovetkezett az éves jelentés. A type/token ratio elemzésével
azt vizsgaltuk, hogy egy szoOalak atlagos el6fordulasi gyakorisaga milyen
képet mutat egy adott miifajpéldanyban. Ez a szindikalt hitelszerz6désben
13,9, ami azt jelenti, hogy a szoalakok atlagosan kozel 14-szer ismétlddnek,
az altalanos Uzleti feltételekben tobb mint 12-szer, mig az éves jelentésben ez
6,5.

Ezek wutdn lassuk azt, hogy az egyes miifajokat milyen
diskurzusjel6lék alkottak, hogyan oszlottak meg, és milyen szerepet toltottek
be a szovegkohézio megteremtésében.

Diskurzusjelolok az éves jelentésben

Gyakorisagi vizsgalat alapjan az éves jelentésben (1. tdbldizat) a
szovegkohéziot kifejez6  diskurzusjelolok  kozott a  tagmondatokat
Osszekapcsold kotdszavak aranya volt talsulyban. Ezek kozott talaljuk az and
(49) kapcsolatos kotoszot, a that (66), which (29) vonatkozoi kotészavakat,
tovabbd a when (26) idOhatarozoi és/vagy feltételes kotdszot, valamint a
feltételes mondatokban hasznalt if (9) kotdszot és a kovetkeztetd tagmondatot
koto thus-t (5).

A kotOszavaknal joval alacsonyabb szamban fordulnak el a tobb
szobol allo eloljaros kifejezések due to (9), as a result of (6), based on (6),
related to (6), in accordance with (6), according to (6), on the basis of (5), in
addition to (5), within the framework of (2). Legkisebb szamban talaljuk a
mondatkoté-elemeket, amelyek az egyes mondatok kozotti logikai
kapcsolatot biztositjak: Thus, (2) As a result, (1) — kovetkeztetésre; In
addition, (2); Besides this (2) — informacié hozzaadasara vontakoznak.

A diskurzusjel6lék a miifaj altal megtestesitett logikai kapcsolatokat
tiikrozik. Mivel az éves jelentés leird/elbeszéld szovegtipust jelenit meg, ezért
az informaciok egymds utdni kapcsolodasara az and kapcsolatos kot6szo
hasznalatos. Az éves jelentés az lizleti év teljesitményét az el6z6 évvel
Osszevetésben vizsgalja, ennek eredményeképpen az Osszehasonlitasra a
while kotészot alkalmazza. Az eredmények indoklasa mondatkdtoszavak
Therefore; As a result; Thus vagy tobb szobol allo eloljaros kifejezések as a
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result of, due to formajaban torténik. Az éves jelentés egyben szamviteli
dokumentum is, amely a pénziigyi jelentésben hasznalt fogalmakat értelmezi
¢s definialja, amelyre vonatkozoi kotdszavakat that és which hasznal. Mivel
az éves jelentés szamviteli része er6sen konvencionalis a fontosabb utalasok
¢és vonatkoztatdsok tobb szobol allo eloljaros kifejezésekkel based on, related
to, in accordance with, according to, on the basis of, within the framework of
torténnek.

Diskurzusjelolok az dltaldnos iizleti feltételekben

Az altalanos tzleti feltételekben (2. tdbldzat) a leggyakrabban eléfordulo
mondatfajta a miifaj kommunikacids céljanak fliggvényében a feltételes
mondat, amelynek kotOszava if (188), ezt koveti az értelmez0d jelzoi Osszetett
mondat az alabbi koétdszavakkal that (114), which (76), who (14), whom (6).
A kapcsolatos kotészoként hasznalt and tagmondat kotészoként joval
kevesebbszer  szerepel (42) mint mondatrészkotdszoként  (524).
Megengedésre, tiltas feloldasara az unless (10) kotdsz6 hasznalatos.

A leggyakrabban el6forduld diskurzusjeldlék a tobb  szobol
eloljaroszavak: in the case of, due to, based on, according to, related to, with
respect to in respect of, relating to, for the purpose of, on the basis of, except
for, in accordance with, with regard to, in compliance with és a kiot6szoi
funkciot betolté hatarozoi igenevek regarding, concerning, valamint
hatarozdszavak hereinafter voltak. A tobb szobol allo eldljards kifejezések
kiilonosen jellemzéek a jogi nyelvre, mivel a tartalom pontos
megfogalmazasahoz nélkiilozhetetlenek.

Diskurzusjelolok a szindikalt hitelszerzédésben

Osszehasonlitva az altalanos iizleti feltételekkel a szindikalt szerzédés (3.
tablazat) a jogi miifaj kotottsége miatt hasonlo diskurzusjeloloket hasznal. A
diskurzusjeldl6k eléfordulasi gyakorisagaban és sokszinliségében mutatkozik
elsdsorban kiilonbség.

A legvaltozatosabb diskurzusjeldlok a hivatkozas €s utalas funkciojat
toltottek be a mondatban: in relation to (63),in connection with (56), in
accordance with (53) in respect of (51), pursuant to (43), subject to (37) on
behalf of (20),by reference to (17), on the basis of (8). A szindikalt
szerz6désben ezek kevesebb eldljaros szerkezetet tartalmaznak, de azokat
sokkal nagyobb gyakorisdggal. Az utalds, hivatkozis funkciot betdlto
diskurzusjelolék koziil néhany kimondottan a jogi diskurzus legkotottebb
miifajara egy adott szerzddésfajtara jellemzd, ami specifikus volta miatt,
rengeteg hivatkozast igényel, pl. persuant to, subject to, in accordance with,
in respect of stb.
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A legszembetlindbb kiilonbség az altalanos iizleti feltételekben
szerepld diskurzusjelolokkel Osszehasonlitva az, hogy a feltétel, a
megengedés, az informaci6 értelmezésére hasznalatos kotOszavak
el6fordulasa a miifajok (iizleti feltétel, szindikalt szerzddés) szovegszo
aranyszamaihoz (1:1,3) viszonyitva tobbszoros. A feltétel esetében kétszeres,
a megengedés ¢és értelmezés esetében hdromszoros. Ennek magyarazata az,
hogy a hitelszerz6dés mint miifaj specifikus feltételeket fogalmaz meg, ezért
a megfogalmazashoz hasznalt diskurzusjel6lok szama is magasabb.

=
8
2
7]
=
N
-
Zz
=
%
o
S
w

Osszefoglalas

A diskurzusjel6lok olyan szerkezeti, azaz grammatikai elemeket jelenitenek
meg a szovegben, ami egyrészt a mondaton beliili Osszekapcsolodast
biztositja, masrészt pedig a mondatok egymas kozotti Osszefliggését. A
diskurzusjelolok szerkezeti felépitése és a szovegben betoltott funkcidja az
adott miifaj kommunikativ céljatdl fiigg. Tanulmanyozasuk és elsajatitasuk
rendkiviil fontos a szakszovegek értelmezése és forditasa soran. A kiilonb6zo
mifajok céliranyos korpusznyelvészeti elemzése a szavak gyakorisagi
vizsgalatan keresztiil vilagosan tiikrozi, hogy az egyes szaknyelvi miifajok
milyen kotéelemeket hasznalnak a szovegkohézié megteremtésére.
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1. tablazat

Diskurzusjel6lok az éves jelentésben

A MONDATOK, ILL.
TAGMONDATOK KOZOTTI
LOGIKAI KAPCSOLAT
FAJTAJA

TAGMONDATOKAT,
MONDATOKAT KOTO
ELEMEK

A DISKURZUSJELOLO
SZERKEZETI FELEPITESE

Informacié hozzaadasa

and (459; 49)
In addition, (2);
Besides (2);

mondatr. és tagm. kszo
mondatktdszo

Kovetkezmény kifejezése due to (9) tobb szobol allo eldljards
as a result of (6), kifejezés
Therefore, (2); mondatktdszo
Thus, (2);
As a result, (1);
Feltétel és ido kifejezése when (26), kot6szo
if'(9)
Informacio értelmezése that (66), kot6szo
which (63),
Vonatkoztatas, utalas based on (6), tobb szobol allo eldljards
related to (6), kifejezés

in accordance with (6),
according to (6),

on the basis of (5),

within the framework of (2)

Osszehasonlitas

while (20)

kot6szo
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2. tablazat

Diskurzusjel616k az altalanos iizleti feltételekben
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3. tablazat

Diskurzusjel616k a szindikalt szerzddésekben

A MONDATOK, ILL.
TAGMONDATOK KOZOTTI
LOGIKAI KAPCSOLAT
FAJTAJA

TAGMONDATOKAT,
MONDATOKAT KOTO
ELEMEK

A DISKURZUSJELOLO
SZERKEZETI FELEPITESE

A MONDATOK, ILL.
TAGMONDATOK KOZOTTI
LOGIKAI KAPCSOLAT
FAJTAJA

TAGMONDATOKAT,
MONDATOKAT KOTO
ELEMEK

A DISKURZUSJELOLO
SZERKEZETI FELEPITESE
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and (559);(100)

mondatrész és tagmondat
kot6szo

Informacié hozzaadasa and (524); mondatrész és tagmondat
(42) kotészo
Feltétel kifejezése if (118) kot6szo
Megengedés, korlatozas unless (10) kotészo
feloldasa except for (4) tobb szobol allo eldljaros
kifejezés
Informacio6 értelmezése that (114), kotbészo
which (76),
who (14),
whom (6)
Hivatkozas, utalas regarding (35) hatarozoi igenév

based on (34),
according to (31),
relating to (24),
concerning (22),
related to (20),

with respect to (17),
hereinafter(13),

on behalf of (10),

on the basis of (9),

in respect of (8),

in compliance with (7),
Mewith regard to (3)

in accordance with (9),

tobb szobol allo eldljards
kifejezés

hatarozoi igenév
hatarozo6sz6

tobb sz6bol allo eloljaros
kifejezések

Indoklas kifejezése as a result of (21), tobb szobdl allo eldljaros
due to (6) kifejezés
Feltétel kifejezése if (235) kot6szo
Megengedés, korlatozas unless (39) kotészo
feloldasa except (12) hataroz6szo
Informacio értelmezése that (367), kot6szo
which (220),
whom (15),
who (6)
Uj informacié kibontasa that (65) kotdszo targyi

mellékmondatban

Hivatkozas, utalas

in relation to (63),

in connection with (56),
in accordance with (53)
in respect of (51),
pursuant to (43),
subject to (37)

on behalf of (20),

by reference to (17),

on the basis of (8)

tobb szobdl allo eldljards
kifejezés

Indoklas for the purpose of (25), tobb szobol allo eldljards
as a result of (24), kifejezés
mondatktdszo
Hangsilyozas in the case of (15) tobb szobdl allo eldljaros

kifejezés

Indoklas due to (28), eloljaros kifejezés

For this purpose, (10) mondatk&tdszo

for the purpose of (5) eloljards kifejezés
Hangsilyozas in the case of (70) tobb szobol allo eldljaros

kifejezés
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Preparing Students to Learn Negotiation Skills

Effective negotiation skills are essential in all positions and at all levels of modern
organizations. Within ESP, training of L2 students in the fine art of negotiation includes laying
a foundation of skill sets from a wide range of supporting knowledge from such disciplines as
intercultural communication, rhetoric, etiquette, protocol and logic. Introducing students to
these elements and teaching them how to use them in formal negotiation settings pose a
challenge to any instructor. Research indicates that by using practical, real-life simulated
negotiation scenarios, learners can develop more effective negotiating skills. This article
focuses on selected, specific problems inhibiting the teaching negotiation skills within an ESP
program in professional business communication.

Key words: Negotiation skills, interdisciplinarity, pedagogy, ESP

In every organization, employees use negotiating skills on a daily basis.
Whether negotiating deadlines and workloads or trying to obtain more
favorable prices for supplies, negotiations cover all aspects of business
communication, from the small and mundane to the large and exceptional.
The fact is: if an organization has employees who possess effective
negotiating capabilities, that organization can gain a competitive advantage,
reduce its costs, increase its profits and improve relationships (Masters -
Albright - Irr, 2003). Within ESP, training of L2 students in the fine art of
negotiation includes laying a foundation of skill sets from a wide range of
supporting knowledge from such disciplines as intercultural communication,
rhetoric, etiquette, protocol and logic. Introducing students to these elements
and teaching them how to use them in formal negotiation settings pose a
challenge to any instructor. Research indicates that by using practical, real-
life simulated negotiation scenarios, learners can develop more effective
negotiating skills, but there are substantial hurdles to cross, before students
can actually benefit from negotiation training, especially that using an L2 as
the means of communication.

The first such hurdle is the students’ lack of understanding about just
how negotiation training can assist them in their careers. Over 30 years ago,
when identifying the ten managerial roles that leaders perform to accomplish
organizational objectives, Mintzberg (1973) classified the role of
“Negotiator” as one of the essential decisional roles that must be mastered
and used effectively by managers. Indeed, Human Resource (HR) managers
utilize negotiation skills regularly in a wide variety of employee-related and
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strategic-developmental areas. Whether by explaining to mid-level managers
the importance of actively supporting a new performance management
system, recruiting a promising new job applicant or fighting for top
management support of a new payroll plan, most HR activities require
excellent negotiation skills in order to succeed (Anonymous, 2001). There is
an added plus to honing negotiation skills, should a student desire to become
an HR manager in the future: a 2007 survey of salaries of Human Resource
executives conducted by Watson Wyatt, a global consulting firm, and the
Society for Human Resource Management (SHRM), indicates that the top
HR executive in a company who also has responsibility for labor relations
(which includes negotiating collective bargaining agreements) collects the
highest salary in the Human Resources field, at a reported median total cash
compensation of $218,000/year. A similar Human Resources executive
without responsibility for negotiating labor relations earns a median reported
income of $170,000/year, indicating the financial value to both the
organization and the individual of having effective negotiating skills (Dooney
- Esen, 2007).

The second hurdle every student faces is a misunderstanding of what
negotiation means. Negotiation involves two parties coming together to forge
an agreement. It usually involves one or more of three purposes: to reach new
agreements or renew expiring ones; to resolve disagreements and prevent
conflict from escalating; or to change behavior Poorly conducted negotiations
can lead to very costly problems such as breach-of-contract suits, lost
business opportunities, the need to re-do work, and dissatisfied customers
and/or employees (Masters - Albright - Irr, 2003). More often than not, the
parties to the negotiation process will interact on an ongoing basis. As a
result, it is important that the negotiations do not deteriorate into a situation
that has a negative impact on the relationship (Raiffa, 1982 and Grensing-
Pophal, 2001). When students learn negotiating skills, the result in their later
workplaces is better relationships, characterized by improved communication
and reduced dysfunctional conflict in the workplace (Gagnon, 2007; compare
also Masters - Albright - Irr, 2003).

The third major hurdle is one involving maturity and self-awareness
(Wiwczaroski, 2011). One essential characteristic of effective negotiators is
their ability to listen to the other party. Good relationships are built on trust
and understanding and these are developed through listening. Teaching
students to ask probing questions and to listen carefully to the responses
helps them to understand the necessity to understand how to gain much
needed information about the other side. They must learn that it is this
understanding of negotiation as being a series of questions and responses,
accompanied by careful listening and thoughtful counter-responses, which
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will likely lead to more progress than simply pushing one’s own agenda
(Fischer - Ury, 1991; Grensing-Pophal, 2001). Sebenius (2001) explains that
it is important to listen for the difference between one party’s position and its
interests. His definition of “position” as where a party stands on the issues
carefully contrasts his definition of “interests”, which are defined as the
underlying concerns that determine a party’s position. Students should
understand that negotiations often reach a stalemate when neither party will
budge on its preconceived position (Fischer - Ury, 1991; Grensing-Pophal,
2001). By listening carefully, the effective negotiator can determine the other
party’s interests and provide a solution to satisfy those interests while
allowing the party to amend its position (Fischer - Ury, 1991; Grensing-
Pophal, 2001; Sebenius, 2001).

Many publications (Fischer - Ury, 1991; Grensing-Pophal, 2001;
Masters, Albright and Irr, 2003; Wheeler, 2006; Wiwczaroski, 2011) identify
many other characteristics of effective negotiators, which I also teach my
students. These include the necessity that the student understands what is to
be achieved through the negotiation (clear goals), confidence I one’s self and
in one’s negotiating team, confidence in one’s negotiation strategy, the ability
to disagree when necessary, the ability to continue to press one’s points when
things are not working out as desired, but to compromise when such action
does not render the negotiation aims untenable, communication and
persuasion skills, an empathic ear, open-mindedness in listening and
accepting other ideas, informed persistence, tolerance of fair, grounded
criticism, a tolerance and understanding of acceptable risk and the ability to
be a team player.

Another aspect of negotiation that students must understand is how
every business conversation is actually an act of power. Whether speaking or
writing, the message always has an effect and this effect can wield or weaken
one’s position of power in the course of dealing with an opponent. As every
negotiation can empower the speaker if it is conducted skillfully and
collaboratively, the use of diplomatic language in negotiations is essential in
conveying what could be a forceful message, by adding a polite tone to the
conversation. Eliciting a willingness to listen in the opponent is the less direct
focus and softness of one’s language, regardless of its actual content. Some
examples of diplomatic language expressions include:

To be honest, this product seems...

We were thinking of, say, something around ...%.
That won’t be easy; however, we would be willing to...
Perhaps we should....

Here’s an idea we could consider...
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Wouldn’t it be better/easier to..?
If we bought this product, what would..?
Actually, we were rather hoping...

Despite the need to get the students through the initial hurdles to learning
negotiation, negotiating skills can be improved through study and practice
(Taylor, Burns & Mesmer-Magnus, 2008; Manwaring, 2006; Wheeler, 2006;
Wiwczaroski, 2011). Taylor, Burns and Mesmer-Magnus (2008) provide a
list of skills that poor negotiators can be taught to become more proficient:

1. Acknowledge the position of the other party

2. Use active listening techniques

3. Adopt effective questioning techniques

4. Accurately interpret nonverbal communication

5. Use collaborative communications

6. Think creatively to find win-win conflict resolution strategies in
lieu of the more common competitive or win-lose tactics

Indeed, the principles of Instructional Design Theory presented by
Gagne, Briggs and Wagner (1992) indicate that introducing material,
permitting practice and providing feedback to students all boost confidence in
the student’s self, in the student’s use of learned skills and especially in
communicating intentions. Gagnon (2007) corroborates how using practical,
real-life simulated negotiating scenarios, and learners can develop more
effective negotiating skills. Instructors should be mindful when creating a
negotiation process through a negotiation model that the latter requires sound
knowledge of terminology from the areas of negotiating, marketing, sale,
logistics, finance and sometimes law. In other words, as the terminology that
is acquired by students through the process of using negotiation models
comes from different areas of business, e.g. to be able to promote a product
and sell it, students should know the terminology from the relevant area of
marketing and should become familiar with the applicable marketing mix. In
order to additionally be able to negotiate payment terms, students should also
learn the appropriate terminology from the areas of finance and accounting.
Moreover, if the product in the case is to be delivered, logistics can play an
important role when negotiating the time, place and method of delivery.
Negotiation usually leads to the contract or agreement being signed. This can
be a sales contract. Further, nondisclosure agreements are necessary today
and penalties for not fulfilling contract conditions have to be defined.
Towards this end, the basics of legal terminology also have to be included.
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Effective business communication is very important and correspondence —
formal letters, orders, offers and/or complaints — has to be practiced.

These areas of ESP should ideally be taught prior to the negotiation
course, but may also be taught parallel to the negotiation preparation weeks.
Below, I have assembled a checklist for beginners, to allow learners of
negotiation to run a self-assessment of their level of preparation before
meeting the other side, once they have received copies of the case on which
their negotiation training exercise will be based:

1. When is the negotiation taking place? Are there fluctuations in the
business cycle, demands on cash flow or other factors that will affect the
deal?

2. How much time do you have? Progress accelerates when either
party approaches a deadline.

3. What are the issues to be negotiated? An issue is anything that has
value to either party. The more experienced you are, the more issues you’ll
see.

4. What issues should be avoided? While you must be ready to
discuss issues you’d rather not, never bring up any issue in which you have a
weak position.

5. How should issues be ranked? Rate the importance of your issues
by dividing them into three categories:

Need to Have (you won’t consider a deal without them), Nice to
Have (you’ll go to lengths to get them), and Tradeoff (some- thing you can
use to bargain with).

6. What are your limits? Do you have the authority to make the deal?
Enter a negotiation with the highest level of authority possible—it’ll give you
confidence. Don’t, however, admit to absolute authority. You’ll want to be
able to say you need to consult with “others.”

7. What are the facts? The more you know about the other side and
the deal itself, the more effective you’ll be. Ask questions constantly.

8. What is the other side’s point of view? Spend time trying to see the
deal through the other side’s eyes. How do their negotiators view you? What
issues will they raise? What’s important to them? How badly do they need
the deal? Can they walk away from it?

9. What do you know about the other negotiators? What are their
attitudes, beliefs, and styles? How do their characteristics differ from yours?
Are they effective?

10. What outside influences will affect the negotiation? Be sure you
know how these things will concern the deal: current market conditions, laws
and regulations, actions by competitors, shortages of materials or supplies,

177

=
15
2
7]
=
N
-
Zz
=
&




Wiwczaroski, Troy Brian

actions by a foreign nation, the stock market, politics, unions, or personal
problems of the negotiators.

11. What will you accept? Lay out your best possible deal and what
you need, at minimum, to come to an agreement.

12. What’s your plan of action? Develop an ideal agenda that
encompasses what you’d like to discuss first, second, and last. Avoid settling
minor issues at the outset; their value can shift as the negotiation proceeds.

The explanation of any remaining unclear business terminology
applicable to the case is then reviewed, usually through discussions and
exercises with a lexical approach. Preparation and writing of the negotiating
dialogue should be used only as a preparatory exercise, as students should be
drilled in providing fluid, spontaneous responses, as well as when not to
respond immediately. Prefabricated dialogues inhibit the injection of real-like
learning of negotiation skills and should be avoided, wherever possible.
Finally, the students role-play the case negotiation.

Yet another hurdle is to make students understand that once the
negotiation is over, there is still vital work to be done: At the conclusion of
any negotiation, each member of the negotiation team should write and
present an own version of what happened during the negotiation, i.e. how the
team prepared, why it prepared the way it did, how it attempted to realize its
strategic objectives, where in the negotiation and how it did or did not meet
its stated objectives and especially how future negotiations with the same
opponent should be improved, as well as how to improve the individual’s
own role in the team. This analysis and self-evaluation is perhaps the most
important learning tool in the classroom, as it never fails to generate
discussion and can be used to more subtly correct errors by the instructor.
Issues to consider in this discussion include:

. Were both parties satisfied with the agreement? If not, why?

. Do you feel that the other team negotiated fairly and in good faith?

. Did they attempt to come to an agreement?

. Which issue was the hardest to negotiate?

. Did you get stuck on an issue? Did it help if you moved on and
come back later?

. Do you perceive that one team, or one member of a team, was an
obstacle to an effective agreement?

7. Did you have a negotiating plan and did you follow it?

8. Did your team members work well together? Where/when was

there conflict and why?
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9. Were you able to maintain a constructive relationship with the
other team?

10. Do you believe that either team gave in too quickly? If so, why?

11. Who made the first offer? How did this occur?

12. Who took the leadership role in the negotiations? Was this person
you expected would do so and, if not, why/how did this happen?

In order to ensure that students commit to the exercise of negotiation,
it is important that they are evaluated on their participation (Taylor, K.A. et
al, 2008) Assessment should take place on three levels: First, the teams
should perform peer evaluations to indicate the quality and quantity of the
participation of each team member. Second, instructors should evaluate teams
on the creativity, practicality and reasonableness of the agreement that was
reached. Finally, instructors must be sure to actively take notes during the
exercise, so that they can monitor how the teams are functioning and
interacting - both internally and with their opposing team - and to assess
individual contributions. It is also useful to collect feedback from the students
on their reaction to the negotiation exercise. This feedback helps the
instructor to perfect both the information provided in the case used as the
basis for the negotiation and the process used in the simulation.

In closing, the use of negotiating skills is all-encompassing: every
position and every level of every modern organization is required to utilize
negotiation in its communication activities with professionalism and
competency every day. Moreover, because the cost of a negotiating mistake
can be very high, this is not a skill which lends itself to on-the-job training:
M.B.A. students must receive special purpose language courses as an
enhancement to their business degree studies. Otherwise, their employability
is realistically questionable.
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A nemzetkozi iizleti targyalasok interkulturalis kontextusa

A targyalofelek kulturalis identitisa és ennek megnyilvanuldsai a nemzetkézi iizleti
targyalasok kommunikdcios interakcioiban dontéen befolydsoljik a targyalas strukturdjat,
folyamatat és eszkozeit. Az azonos kulturdhoz tartozas azonos értékekhez, etikai normdkhoz,
viselkedés és kommunikacios eldirasokhoz valo kotddést jelent. Tanulmanyom célja a
nemzetkozi iizleti targyaldasok interkulturalis kontextusanak vizsgalata.

Kulcsszavak: interkulturalis kontextus, individualista és kollektivista kulturak, alacsony és
magas kontextusti kultirdk ¢és kommunikacio, kulturdlis intelligencia, kulturalis és
interkulturdlis kompetencia, targyalasi stratégiak és taktikak, tudas, készségek, viselkedés,
interkulturalis targyalasi kompetencia

Bevezetés

A nemzetkdzi iizleti targyalasok interkulturalis kontextusa az abban részt
vevo targyalod felek kultirajanak fiiggvényeként jon létre, és dontéen
befolyasolja a targyalasok kommunikaciés interakcidit, a targyalas
struktarajat, folyamatat és eszkozeit. Az azonos kultirahoz tartozas azonos
értékekhez, etikai normakhoz, viselkedés és kommunikacios eldirasokhoz
valod kotddést jelent. Tanulmanyom célja a nemzetkodzi {izleti targyalasok
interkulturalis kontextusanak vizsgalata.

A targyalas kommunikacios folyamatanak kulturalis kontextusa

A targyaldas kommunikacios folyamatanak sokrétii a kontextusa. Ezt
egymassal kolcsonhatasban 1évd tényezOk: egyrészt szabalyok, helyzetek,
személyek, tisztségek, rangok, szerepek és kapcsolatok, masrészt folyamatok,
elozmények és célok hataroznak meg (Buda, 2007). Az iizleti targyalasi
helyzetek kozvetlen meghatarozo tényezdi ,,normativ rendszerek” (Buda,
2007: 12), vagyis a szervezeti viszonyok, a vallalati politika és kultira, a
targyalasi etika és protokoll eldirasai. A targyalok szerepeket valositanak
meg a normativ kommunikacios viszonyok el6irasai szerint. A nemzetkdzi
iizleti targyaldsokon a targyalasi helyzet értelmezése még Osszetettebb
feladat, mint az azonos kultaran beliili targyalasokon, figyelembe kell venni
az eltér6 nemzeti kultirdk kontextusat, az eltéré tarsadalmi, politikai és
gazdasagi kontextust, a kiilonbdz0o szervezeti viszonyokat és azok
kovetkezményeit, a  targyalés etikdjanak, protokolljanak  és
kommunikacidjanak kultirankénti eltéréseit.
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A Kultira, az iizleti kultiura és az interkulturalis kommunikacio
aspektusai a huszonegyedik szizadban

Altaldban a kommunikacid, s ebbdl kovetkezéen a targyalasok legatfogdbb
kontextusa a kultara. A targyalok kulturalis identitasa dontéen befolyasolja
szerepilkk megvalositasit a nemzetkdzi iizleti targyaldsokon, a
bemutatkozastdl a szerzodés alairasaig. A kulturdlis identitas sarokkoveit a
nemzeti kulturak és a nagy vilagvallasok jelolték ki (Buda, 2007). Az azonos
kultirahoz tartozas azonos értékekhez, etikai normakhoz, viselkedés és
kommunikacioés eldirasokhoz kotodés feltételeit teremti meg. Kiilonb6zo
kulturalis kontextusuk vonja maga utan az egyes kultirdk tagjainak mas
kulturak tagjaitol vald kiillonbozoségét. Az emberi tarsadalmak tagjainak
kulturalis identitdsadt a nemzeti, etnikai és vallasi kultirdk hatarozzak meg
elsdsorban, de a szubkultardk, csoportkultirdk, mikrokultirdk ¢&s
rétegkulturak hatasai is arnyaljak (Buda, 2007: 17-18). Mindez vilagméretben
tekintve =~ embercsoportokhoz ~ kotddé — sokféleséget,  valtozatossagot
eredményez: a mentalitdst, az informacié kognitiv feldolgozasat, a
viselkedést €s a kommunikaciot tekintve egyarant.

Ugyanakkor a kezdetektél fogva a civilizaciés kapcsolatok és
kotédések a kultarak egymasra hatasat tették lehetove. Ezt a hatast a huszadik
szdzadi modernizaci6 felfokozta a tOmegtermelés, a tomegkultira és a
tomegkommunikacio létrejottével. Majd a huszadik szazad végétdl a
globalizacid, a tomegtermelés, a tomegkultura és a tomegkommunikacid
vildgméreti terjesztésével a kulturdlis kontextus egyes elemeinek és
jelenségeinek vilagméretli egységesiilését vonja maga utan. Az lizleti vilagot
tekintve ilyen jelenség a globalisan egységes jellemzdoket mutatd menedzser
kultara és a nemzetkozi iizleti targyalasok egységesiild protokollja is.

Ezzel szemben a nemzeti kulturalis kontextus tradicidinak
fennmaradasat bizonyitjak példaul a szervezetek felépitésének, mitkodésének
¢s kultirdjanak orszagonkénti valtozatai. Ezt tdmasztjak ald a nemzetkozi és
kultarakozi targyalasok empirikus vizsgdlatai, amelyek a kiilonb6z6
kulturalis kontextussal rendelkezé targyald felek kommunikéciojanak
eltéréseit bizonyitjak. Meglehet, egyes kultarak kozott csupan kismértékiiek
ezek a kommunikdcidbeli eltérések, de Iéteznek, és befolyasoljak a
targyalasok interakcioit. Mas kulturak kozott nagymértékiek, s
interkulturalis athidalasuk komoly probatételt jelentd feladat. Az eurdpai és
az amerikai targyalok szamara foként a Tavol-Kelet, India, Afrika és az arab
orszagok kultaraja és kommunikacidja jelent kontextusbeli problémakat a
nemzetkdzi €s kultirakdzi iizleti targyalasokon.
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A kultdra individualista, illetve kollektivista jellegének meghatarozé
szerepe a nemzetkozi iizleti targyalasokon

Az emberi magatartds, s ezen beliil a kommunikacié hasonlosaganak illetve
kiilonbozoségének alapvetd meghatarozoja a kultira individualista, illetve
kollektivista jellege. Az individualista tarsadalmakban az egyén elsdbbséget
élvez a csoportokkal szemben, mig a kollektivista tarsadalmakban a
csoportok kapnak els6bbséget az egyénnel szemben (Triandis, 1988).
Hofstede ¢és Bond meghatarozasa szerint az individualista kultirak
elvarasaként az egyén 6nmagarol és kozvetlen csaladjarol gondoskodik, mig
a kollektivista kultirakban az egyén csoportokhoz vagy kozdsségekhez
tartozik, amelyektol elvarja, hogy gondoskodjanak réla, cserébe a csoporthoz
val6 hiiségéért (Hofstede - Bond, 1984).

Az egyénnek, illetve a csoportnak a viselkedésre és a
kommunikaciora gyakorolt hatisa jelentGsen eltér az individualista és
kollektivista kulturakban. Triandis szerint a csoport joléte kozvetleniil érinti
az egyént, amellyel igy hajlandd egyiittmiikddni, anélkiil, hogy méltanyos
viszonzast kovetelne. A csoport célja fontosabb, mint az egyéni célok a
kollektivista kultarakban, mig az individualista kulturakban az egyén célja
keriil a kozéppontba (Triandis,1988). Individualista kulturdk talalhatok
Nyugat-Eurépaban, Eszak-Eurdpaban és Eszak-Amerikéban, s individualista
Izrael, Ausztrilia, Uj-Zéland és a Dél-afrikai Koztarsasag kultaraja.
Kollektivista kultardk jellemzik Dél-Eurdpat, Dél-Amerikat, Azsiat és
Afrikat. Az egyes kultirak kommunikacidjaban sok olyan ismétlodo eltérés
tapasztalhato, amely az individualista, ¢és a kollektivista kultirak
kiilonbozoségének kovetkezménye. Léteznek olyan kommunikacidés mintak,
amelyek allandoak az individualista illetve a kollektivista kultirdkban, de
hangsulyoznunk kell, hogy ezek az egyes kultirakban egymastdl eltéréen
nyilvanulhatnak meg. Ezért egy adott kultura jellemzé kommunikacios
mintainak megértéséhez ismerniink kell az adott kultira altaldnos és egyedi
jellemzoit.

A kommunikacié alacsony, illetve magas kontextusa mint meghatarozo
tényez6 a nemzetkozi iizleti targyalasokon

A legjellemzoébb individualista, illetve kollektivista kultarakhoz kd&thetd
kommunikacidés minta a kommunikacié alacsony, illetve magas kontextusa.
Mig az alacsony kontextusi kommunikdcié soran a résztvevok verbalis
megnyilvanulasai valosdgos szandékaikat tiikrozik, addig a magas kontextust
kultarakban a beszélok leplezik valodi szandékaikat, mert a csoport

cres

kommunikaci6 a pontos, verbalis kifejezésre torekszik, mig a magas
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kontextust kommunikacié a leheté legkevesebb informaciot kozli, amely
ahhoz sziikséges, hogy a befogadd a beszél6 szdndékaira kovetkeztethessen.

Gudykunst megallapitja, hogy az individualista kultirak
kommunikacidja alacsony, mig a kollektivista kultiraké magas kontextusi. A
kollektivista, magas kontextusti kultirakban nem mondanak nyiltan nemet,
mert a hatarozott visszautasitas sértd lenne a visszautasitott szamara, s ha a
sajat kozosségében hangozna el, a kozosség Osszetartozasat is veszélyeztetné.
Az individualista, alacsony kontextusti kultirak ezzel szemben elvarjak
tagjaiktol szandékuk nyilt és pontos verbalis kozlését, még akkor is, ha ezzel
esetleg negativ hatast érnek el a sajat csoportjukon belill vagy kiviil
(Gudykunst, 1998).

A kommunikacio résztvevoinek azonos kultaran belill is érzékelniiik
kell, hogy hol helyezkedik el az adott szituacidoban a felek kommunikacios
kontextusa a kontextus skalan. A nemzetkozi lizleti targyalasokon még
inkabb fontos a felek kommunikacidos kontextus szintjének kdlcsonds
érzékelése, mert kiilonben az eltérd kommunikacids kontextust kultarakbol
érkezd targyald felek kommunikacidja kudarcba fulladna. Természetesen
nehéz feladat példaul a japan magas kontextusu kommunikacié minden
részletének megértése, hiszen ehhez a japan kultura tokéletes ismerete és
megértése lenne sziikséges, de a targyald felek kdlcsonds joindulata, s
egymas kiillonb6z6 kontextus érzékelésének ismerete és figyelembe vétele
nagymértékben eldsegiti a targyalasok eredményességét.

Az {zleti életben jellemzd az eltéré kommunikacids kontextusu
kulturak viszonya a targyalas eredményeként 1étrejove szerzodéshez. Az
alacsony kontextust kultarak tagjai, kiilondsképpen az amerikaiak, a
szerz6dést, annak végleges, pontos, értelmezésre nem szoruld szovegét
megmasithatatlannak tartjdk. Szerintik nem lehet bizni az emberi
kapcsolatokban. A magas kontextusu kultarakban ¢él6k szamara ezzel
szemben a személyes kapcsolatok, a bizalom jelentik az {izleti élet tartds
alapjat, a szerzddés szamukra csupan az iizleti kapcsolat szandékat jelenti,
melynek szovegén a valtozo koriilmények hatasara valtoztatni is lehet.

A kutatok leggyakrabban a fenti két szempont, a targyal6d felek
kultarajanak individualista, illetve kollektivista jellege, és kommunikacidjuk
alacsony, illetve magas kontextusa mentén vizsgaljak a nemzetkozi iizleti
targyalasok kommunikacios folyamatat, s irjak le jellemzait.

A Kkulturalis intelligencia és kompetencia szerinti elvarasok teljesitésének
sziikségessége a nemzetkozi iizleti tirgyalasokon

A kulturélis intelligencia és kulturalis kompetencia elvarasai gyakorlati
kovetelményeket, feladatokat fogalmaznak meg a nemzetkdzi iizleti
targyalasok résztvevoi szamara. A kulturalis intelligencia harom Osszetevdje
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koziil az egyik kognitiv jellegii: a kulturalis jelzések megértésének ¢€s
értelmezésének a készsége, valamint képesség 10j kulturdlis sémak
kifejlesztésére. A masodik motivacios jellegli: az egyénben meglévo
késztetés €s motivacios erd, hogy alkalmazkodjon a szamara uj kulturalis
kornyezethez. A harmadik komponens pedig a viselkedésmodot érinti: az
egyén képes megfelel6 modon viselkedni az egymastdl eltérd kulturalis
kontextusokban (Joo-Seng Tan - Roy Yong-Joo, 2003).

A kulturalis és interkulturalis kompetenciak, amelyek a kulturalis
intelligencia alapelemei, a figyelem kozpontjdba keriiltek a globalizalédo
iizleti vilagban. Kutatok, tanicsadok, trénerek hatdroztdk meg az
interkulturalis kompetencia egyes elemeit, amelyek egyrészt a tudasbazishoz
tartoznak, masrészt a készségek korébe, harmadrészt a személyiség és hajlam
megnyilvanulasai a kommunikacio soran:

o kommunikacios készségek
e aszamunkra nem vilagosan érthetd jelenségekkel szembeni
tolerancia
empatia
nyitottsag
rugalmassag
készség a feladat, illetve a személyes kapcsolat kozpontisagan
alapul6 kettos irdnyultsaghoz val6 alkalmazkodasra
tanulési hajlando6sag
e asajatunktdl eltérd kultirak és stilusok iranti tolerancia

a kultarak ismerete és az egymastol eltérd szocialis és kulturalis

kornyezethez valo alkalmazkodas készsége (Joo-Seng Tan - Roy

Yong-Joo, 2003).

Itt kell megjegyezniink a sajat kultira és kommunikacios stilus, a
sajat szocidlis és kulturalis kornyezet ismeretének, mint viszonyitdsi alapnak
a fontossagat.

Osszegzés

A kommunikicids készségekr6l szolva, a nemzetkodzi iizleti targyaldsok
interkulturalis kontextusadban targyald felek vonatkozasdban kiilon ki kell
emelniink a targyalasi ismeretek ¢és készségek mint interkulturalis
kompetenciak fontossagat. A kompetencidk szintézisét, amely a targyaloi
képesség szilard alapjat képezi, az egyes kompetencidk sziintelen ¢és
rendszeres fejlesztésével érhetjiik el. A nemzetkozi targyaloknak vilagosan
kell latniuk, hogy a targyalasok interkulturalis kontextusat az egymastol
eltéré egyes kultirak kolcsonhatdsa hozza 1étre. Figyelembe kell venni a
kisebb eltéréseket is, valamint észre kell venniink a most mar globalisnak
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tekinthetdé nemzetkézi targyalasi protokoll mogott rejtetten jelen 1évo
kulturalis kiilonbségeket is a targyaldsi feladat megfeleld teljesitésehez.
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Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Idegennyelvi Kézpont

A tolmacsolas néhany valfajanak nemzetkozi és hazai
ujraértékelése

A cikkben ismertetek néhany a kozelmultban napvilagot latott szakvéleményt, melyek
atértékelik a tolmdcsolas tobb, a konferenciatolmacsolassal dsszevetve hagyomanyosan

alacsonyabb  presztizsii  kategoriajat  (birdsdagi,  renddrségi, orvosi  tolmdcsolds,
médiatolmadcsolas). Ezeknek a teriileteknek a redlis kezelése sziikségessé teszi bizonyos
érinthetetlennek hitt etikai, oktatasi, financialis, szocidlis elvek wjragondolasdt.Nemcsak a
tolmacsolas  kiilonbozé  kategoridinak ujraértelmezésérél van szo, hanem a forditds-
tolmdcsolas viszonyanak rugalmasabb kezelésérdl is. A cikkben bemutatom a még kevéssé
ismert, a SCIC altal ésszeallitott Speech repository-t, azaz beszédgyiijteményt, amely nagyon
jol segiti a tolmdcsok felkésziilését.

Kulcsszavak: konferenciatolmacsolas, szimultan tolmacsolas, kozosségi tolmacsolas, integralt
nyelvi szolgaltatasok, forditas, retour, média-tolmacsolas.

Ugy vélem, tobb tényezd is indokolja, hogy a cimben felvetett kérdésrol
szoljunk a jelen cikkben. Melyek is ezek? ElsGsorban a tolmacsszakma mara
jol megfigyelhet6 valtozasai, atalakulasa.

Tiz éve rendszeresen kovetem az unids intézmények tolmacsolasi
igazgatosagainak éves konferenciat, valamint a tolmacsszakma egyéb hazai
és nemzetkozi talalkozoit, tovabba kollegak, ill. sajat tapasztalataim,
megfigyeléseim alapjan is fontosnak tartom a kérdés felvetését.

A tolmacsszakma valtozasai, atalakulasa

A tolmécsolas klasszikus és meglehetdsen merev elmélete szerint — némileg
karikirozva — a mifaj arisztokracidja a konferenciatolmacsolas, a plebszet
képviseli a liaisontolmacsolas, a hétszilvafas nemességet pedig a jogi
tolmacsolds. Ehhez igazodva a magukra valamit is add, szinvonalas
tolmacsképzok is természetesen az arisztokracia soraiba akartdk / akarjak
hallgatoikat eljuttatni. Ennek érdekében egy meglehetésen szigora
normarendszert alakitottak ki és eldirtak, hogy mit szabad és mit nem.

A nagy tabuk a kovetkezok voltak és nagyrészt vannak:
e ,igazi” tolmacsolasnak csak a konferenciatolmacsolas tekinthetd,
o tilos a retour, azaz az anyanyelvrél idegen nyelvre torténd
tolmacsolas,
o tilos a két idegen nyelv kozotti tolmacsolas,
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o tilos a forditas és a tolmacsolas egyiittes tanitasa és gyakorlasa, mert
két teljesen kiilonb6z6é szakmardl van szo.

(Nem tal kellemes személyes emlékeim kozé tartoznak azok a kb. masfél
évtizeddel ezel6tti szakmai megbeszélések, amelyek soran az — akkor még —
Uj unids partnereinket probaltam meggy6zni arrdl, hogy egy olyan ,kis”
nyelv esetében, mint a magyar, egy tolmdcsnak feltétleniil képesnek kell
lennie a mindségi retirra. EllenkezO esetben ui. nincs helye a palyan.
Partnereim reakcioja az udvarias, de egyértelmii szakmai lekicsinylés volt...)

Elézmények

Mara, azaz kb. az elmult 10 év soran mddosult, arnyaltabb lett a kép. Maga
Marianne Lederer (2010), az ESIT volt igazgatondje (egyébként a fent
felsorolt ,.tiltasok™ egyik legharcosabb képviseldje és kidolgozdja) mondta a
parizsi ISIT-en egy 2009-ben tartott eldadasaban, hogy bar kiilonbdzo
tolmacsolasi tipusok léteznek, de az alapfolyamat ugyanaz. Ennek
bizonyitasa  szerinte a  jeltolmacsolds és  szobeli  tolmdacsolas
Osszehasonlitasabol vezethetd le.

Mara megn6tt a sokaig ,,mostoha”-nak tekintett tolmacsolasi miifajok
jelentosége. Gondolunk itt els6sorban az orvosi, jogi, birdsagi, rendérségi,
menekiiltiigyi, szocidlis (kOzszolgalati) teriiletekre, amelyeken — lévén
,masodosztalyl” mifajok — nagyon gyakran rosszul fizetett, rosszul (vagy
egyaltalan nem) képzett €s esetleg a nyelvet is csak kozepesen tudd
tolmacsokat alkalmaztak/)nak. (Egy példa a kérdés sulyossdganak
illusztralasara: csak az antwerpeni bortonben tobb mint szaz nyelvet
hasznalnak az elitéltek.)

Felvetddik a kérdés, mi okozta azt, hogy a szakma mértékado,
legismertebb képviseldinek véleménye megvaltozott, vagy legalabbis
modosult, azaz megengedobb lett a fenti tolmacsolasi agakkal szemben? A
valasz nagyon egyszerli: maga a ,,vald vilag”, konkrétabban a migracios
folyamatok, az EU léte, boviilése és a globalizaci6. Uniods alapjog lett, hogy
sajat ligyeiben az allampolgar kiilfoldon is méltd modon tudjon eljarni és
ehhez minden nyelvi segitséget is megkapjon. A renddrrel, orvossal vald
talalkozas életiink legszemélyesebb részét érinti, itt a legnagyobb a (nyelvi és
egyéb) kiszolgaltatottsag.

Néhany sajtopélda kdzelmultbol:

,, ... az Unio orszagainak igazsagiigy miniszterei arrol allapodtak meg ugyanis

pénteken, hogy ha valaki ellen hazajan kiviil indul biintetdjogi eljards, az

eljaras soran ingyenes tolmdcsolasra és az eljarashoz kapcsolodo

dokumentumok ugyancsak ingyenes lefordittatisara jogosult.” Biiniigybe
keveredett? (Ingyen tolmacs az EU-tol! nyest.hu | 2009. oktober 27.)
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., ...Eddig csak az igazsagszolgaltatasban hasznadlt képes kartyakat tettek
elérhetové az interneten az amerikai Andrew Jackson Egyetem munkatarsai.
Eredetileg az igazsagszolgaltatasban, angolul nem beszéld tanuk és dldozatok
esetében hasznaltak azokat a képes kartydkat, amiket most elérhetévé tettek ...
a haiti mentémunkalatok gyorsitasa érdekében.” (Tolmdcs-segitség Haitinak
nyest.hu, 2010. 01. 27.)

., Norfolkban a nagyszamu litvan bevandorlora valo tekintettel a helyi korhaz
ujszerii megoldashoz folyamodott: felvett egy tolmdcsot, hogy segitse az
egészségiigyi dolgozok munkajat. ...

A korhaz takarékossagi okokbol dontott egy allando tolmdcs felvétele mellett,
a sziilésznék szerint ugyanis a telefonos tolmdcsolds drdagabb, és a
megszokottnal akar haromszor annyi idobe is beletelik egy konzultdcio.”
(Litvan segitség nyest.hu | 2009. junius 16.)

Altalaban a fentebb felsorolt tolmacsolasi teriiletekrél (vagyis a nem-
konferenciatolmacsolasrol) elmondhatd, hogy ezen esetekben a tolmacs
sokszor hatranyos helyzetii, kevéssé iskolazott, vagy a nyelvet nem (eléggé)
beszEld, az adott orszdgot nem ismerd embereknek tolmacsol és az érintett
terliletek is szenzitivek. Nem csak nyelvi, hanem etikai kérdések is
felmertilnek ezzel kapcsolatban. Ilyenek példaul:

o atlathatdsag (a tolmacs szerepe, megbizhatosaga, partatlansaga),

e hatalom kérdése (,,A tudas hatalom.” — azaz kinek a partjan all a
tolmacs?, ki a megrendel3?),

e nem szokvanyos tolmdcs-szituacio: a tolmdcs ,irdnyithatja” a
megbeszélés menetét, ,,ligyvédje” lehet a tolmacsolandd személynek,
¢s donto egyéni sorskérdések mulhatnak rajta. (Tudja-e a kiilonbséget
a ,,befogadott”, ,,menekiilt”, vagy ,,menedékes” kozott? Sokszor de
facto kérik az un. ,jligyfelek”, hogy segitsen kitdlteni pl. egy
menekiiltiigyi kérelmet. Mit ir a tolmacs abba a rubrikdba, hogy
menekiilésének oka? Mi van, ha az erre adott valaszon mulik a
kérelem sorsa? ...)

e tarifa,

e a hivatalbdl kirendelt tolmacs esete,

e mindség kérdése.

A valtozasok okai

Mara nem elég a hagyomanyos és sokszor valoban fantasztikus teljesitményt
nyujtd konferenciatolmacsok képzése, ugyanis bar a piac egy része tovabbra
is igényli kompetenciajukat, viszont a piac nagy része mast igényel és ennek
szamos oka van. Valtozik ugyanis a nemzetkézi és az orszagonkénti
kommunikaciés stilus, tolmacsolasi gyakorlat. Csak néhany elemet ragadunk
ki a legfontosabbak koziil:
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Az angol egyre jobban terjed (és a specidlis nyelvezetii szakmai
rendezvényeken sokszor jobban megy tolmacs nélkiil).
Maga a konferenciatolmacsolas is valtozik: a konferenciakon nagyon
sok a felolvasott szoveg (amit nem adnak mindig elére oda a
tolmacsnak). Hiteles beszamolok szerint 30-40 évvel ezel6tt, ha egy
nemzetk6zi tanacskozason az eldadd nem szabadon beszElt, viszont
szOvegét nem adta oda elére a tolmacsoknak, akkor az AIIC
ajanlasoknak megfelelden, a tolmacsok abbahagytak a munkat és az
iilést felfiiggesztették.
A konferencidkon, nyilvanos megszolalasok alkalmaval egyre né az
atlagos beszédsebesség. (Tapasztalati tény, hogy napjaink eléadoi
sokkal gyorsabban beszélnek, mint példaul 50 évvel ezel6tti tarsaik.
Prébaljunk meg Osszehasonlitani egy Churchill- vagy egy Blair-
beszédet, de ugyanezt megtehetjik De Gaulle és Cohn-Bendit
esetében is. Tobb szakmai rendezvényen felvetodott a kérdés:
meddig fokozhaté az a tempd, amivel a tolmacsnak meg kell
birk6znia?)
Sok megrendeld ,,nem szereti” a hosszuszakaszos (5-7 perces)
konszekutivot. A nem til kifinomult hallgatésagnak nincs tiirelme
hosszll szovegrészeket meghallgatni, ezért az ugynevezett ,,bidule”,
azaz egy primitiv modon 6sszebarkacsolz kvazio szimultan szerkezet
lehet a megoldés, amit sokszor lathatunk csoportos idegenvezetések
alkalmaval.
Megjelent az ,integralt nyelvi szolgaltatas” fogalma (forditas,
tolmacsolas, nyelvi projektmenedzselés, emlékeztetd, jegyzokonyv
irasa stb. egyazon személy altal).
Terjed a média-tolmacsolas ( min. 3 helyszin) és egyéb 1)
tolmacsolasi  alfajok (telefontolmacsolas a maga akusztikai
nehézségeivel, TV miisorok szimultan tolmdcsolasa), video-
tolmécsolds, gépi tolmacsolas (machine interprétation - MI), vagy a
szamitogéppel segitett (computer-assisted interpretation - CAI)
tolméacsolas.
Sokféleség a technikai fejlesztések terén:

1. Speech-to-Speech Translation
Olyan berendezés, amely azonos id6ben tesz lehetdvé kétiranyt
kommunikacidt angol és mandarin nyelv kozott. (IBM fejlesztés)

2. PHRASELATOR VOXTEC
Katonai célu technikai fejlesztés. Egyiranyt kommunikaciot biztosit
csak: 100.000 angol mondatot képes leforditani Irak, Afganisztan és
Dél- Kelet Azsia 40 nyelvére.
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Gunyolodni lehet ezeken a kezdeményezéseken, de a kezdetleges
kommunikaci6 is jobb néha, mint a zéré kommunikacié. (Természeti
katasztrofak, humanitarius akciok esetén példaul.) Csak ne nevezziik
tolmacsolasnak....

A kovetkez6 tablazattal kivanjuk szemléltetni a kiilonbségeket a konferencia-
tolmacsolas €s a fentebb felsorolt tolmacsolasi miifajok kozott:

1. tablazat
A konferenciatolmacsolas és a kdzdsségi tolmacsolas jellemzdinek sszehasonlitasa

konferenciatolmacsolas egyéb tolmacsolasi miifajok

nemzetkdzi kdrnyezet hazai, egy orszadgon beliili kdrnyezet

a felek kozotti viszonyt az egyenldség jellemzi | a felek kozotti viszonyt fliggbség jellemzi

monologikus (alapanyaga a széveg) dialégikus

nyelvi norma tisztelete (akcentus, valtozatos nyelvi regiszter, dialektusok

nyelvhasznalat terén), iskolazottsag (el6ado, hasznalata; idénként iskolazottsag hianya
tolmacs, hallgatosag esetében egyarant)

passziv kdzonség interaktiv, kétiranyu tolmacsolas

a konszekutiv ardnya mindéssze 10-15% a konszekutiv aranya szinte 100%

az igényelt tolmacsnapok szama dontden és az igény folyamatosan nd

gyorsan nem valtozik, elére nagyjabol

kalkulalhato

Egy kis elmélet....

Daniel Gile (1985) ,Effort”- (azaz ,,Er6feszités”/ ,,Energia”) elméletébdl
kiindulva is megprdobalhatjuk a kiilonbségeket megragadni.

Gile szerint a tolmacsolasnal a tolmacs munkamemoridjanak a kovetkezd
feladatokkal kell megbirkdznia:

e a forrasszOveg megértése ¢és elemzése (,Elemzési és
szovegértési erofeszités™)

e szoveg reprodukalasa a célnyelven (,,Produkcios eréfeszités”)

e informacidk taroldsa a megértés és a produkcid kozotti idében,
amelynek hossza fiigghet a tolmacs stratégiajatodl, ill. a forras- és
célnyelv kozotti szintaktikai kiilonbségektol. (,,Rovidtava
Memoria — eréfeszités™)

Ezen ,erbfeszitések” egylittes jelenléte nagy terhet r6 a munkamemoriara,
amely a szaturaltsaghoz kozeli szinten kénytelen dolgozni és ez szamos
tolmacshiba (természetes) oka is egyben. Az id6étényezé is jelentGsen
befolyasolja a tolmacsolas mindségét, ui. a memoriara nehezedd kognitiv
teher nagysaga nagyban fiigg a forradsszoveg sebességétdl: minél gyorsabb,
ill. minél tdményebb az informacidtartalma, annal nehezebb feladatot lat el a
munkamemoria, mivel mind a megértés, mind a produkcid soran egységnyi
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1d6 alatt nagyon sok adatot kell feldolgoznia. Matematikai képletben leirva:
(E+P+M) </= C. ,C” az adott szituacioban mozgosithatd energiak
Osszességét jelenti, azaz, ha az egyik teriilet nagyobb eréfeszitést igényel,
akkor ez csak egy masik, vagy két masik teriilet rovasara torténhet. Idealis
esetben egyensulyban van a harom dsszetevd. Ugyanakkor ,,C” nem allando;
mennyisége, nagysaga szamos ismert és ismeretlen tényezo6tol fiigg, mint pl.
a faradtsagtol, a motivaltsagtol, egyéb tevékenységektdl (pl. keresgélés
szotarban), technikai koriilményektdl, stb.

Példa:
e A tolmacs hosszasabban keresgél egy szot: P1l, EJ
e A tolmacs ,.kivar”: Mﬂ, EJ
o Nehéz szovegrész: EN, majd M, P, EY

A tolmacsolas kiilonbozd fajtainal eltérd az ,.erdfeszitések” megoszlasa;
atlagos eseteket figyelembe véve a szinkrontolmacsoldsnal a memoriara
kisebb teher nehezedik, mint a hosszliszakaszos konszekutivnal. Ez utdbbi
esetében nehezitd koriilmény, hogy a jegyzetelés lassubb tevékenység, mint a
beszéd, azaz specialis technikak kialakitadsa nélkiil a feladat nem végezhetd el
megfeleld szinvonalon. A birdsagi és egyéb ,parbeszédes” tolmacsolasi
formanal a nyelvek kozotti folyamatos valtas igényel tobbletenergiat. Az
orvosi, vagy birdsagi tolmacsolas specialis nyelvezete mind az E, mind a P
fazist megterheli.

Képzés

Az elit-képzés keretei kozott kivalo, tapasztalt konferenciatolméacsok és
tolmacstanarok  tolmacsolasi  technikakat tanitottak/tanitanak  kivalo
képességli és a nyelvet is nagyszerien tud6 hallgatoknak. Erre nézve
megfeleld modszertan all rendelkezésre. A tobbi teriiletre vonatkozdan nincs
kidolgozott mddszertan, leginkabb ad hoc megoldasok vannak.

A retorika, memdriafejlesztés és jegyzeteléstechnika elsajatittatasa
6nmagaban mar nem elegendd; reagalni kell az 1) helyzetekre, mas készségek
¢és pszichés atallitodas is sziikségesek. A jegyzetelés tanitdsaban is nagyobb
rugalmassagra van sziikség, ui. az alkalmazott technika részben a szituacio
fliggvénye. Egy jol felépitett, hagyomanyos beszéd jegyzetképe (profi
tolmacs esetében) olyan, mint a tankonyvekben. Egy vita, parbeszéd esetében
mas a jegyzetkép, rovidebbek a lejegyzetelt egységek.

A beszéd, mint a konferenciatolmacsolas alapegysége mellett,
sziikség lenne a dialoguselemzés tanitdsara. Tanulmanyozando lenne
bizonyos interperszonalis kapcsolatok alakitasa is (orvos - tolmacs - beteg;
bir6 - tolmacs - vadlott; kollega - tolmacs - kollega tobbnyelvii
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munkahelyen). Megfontoland6 lehet az alkalmazott pszichologia és a
konfliktuskezelés bizonyos elemeinek, technikainak beemelése a tananyagba.
Egy nagyon hasznos példa a konferenciatolmacsolas tanitasanak
moddszertani tamogatasarol. Néhany éve a SCIC létrehozott egy folyamatosan
boviilo szovegbankot a tolmacshallgatok ¢és mar gyakorlo tolmacsok
(feDkésziilését tamogatando. A szovegeket professzionalisan valogattak ki,
kategorizaltak téma, nehézségi fok, tolmacsolasi fajtak és akcentus szerint. A
gyljteményben szerepelnek eredeti, féleg politikusok altal elmondott
beszédek, de boven talalhatok kifejezetten oktatasi célra késziilt szovegek,
amelyeket profi tolmacsok és tolmacstanarok olvasnak fel, ill. adnak eld.
Roviden bemutatom, mire képes az 6sszeallitas.
Az 1. abran a nyitéoldalt lathatjuk, amely bemutatja a projektet és a
bejelentkezés  lehetdségét.  (Jelenleg csak a  SCIC-el  hivatalos
munkakapcsolatban allo6 képzdintézmények tandrai és hallgatoi kaphatnak

hozzaférést.)
1. abra
A Speech Repository nyitoldala
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A beszédbank szerkezetére a kdvetkezok jellemzdek:
o Nyelvenkénti szervezettség, azaz kiilon kereshetiink egy adott
nyelvehez tartozo szovegekre
o Szlrési lehetéséget kinal a szovegbank nehézségi szint és a
beszéd tipusa szerint (parlamenti felszolalas, sajtotajékoztato...)
o Szakteriiletek szerint (Az EU szakpolitikdknak nagyjabol
megfelelo teriileti bontasban)
o A beszédek el6adoi SCIC-es tolmacsok, ill. tolmacsképzok
oktatoi
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o Kulcsszavak, terminoldgia, irott szdveg is szerepel a legtobb
szovegnél.

Beszéd-sziirés lehetdségeit mutatja a kdvetkezd kép. A keresési kritériumok a
kovetkezok voltak: angol, kozépnehéz, altalanos témaju és konszekutiv
tolmacsolasra alkalmas szoveget kerestem ¢és a kovetkezoket talaltam:

2. ébra
Beszédsziirés a Speech Repository-bol megadott kritériumok alapjan
7t ere s te bt st e hoess R Eai L
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Ha megvan a felhasznalni kivant szoveg, pl. az aldbb olvashatd francia
szovegrészlet, akkor megfigyelhetd, milyen funkciokkal, informaciokkal
rendelkeziink a szoveggel kapcsolatban.
o Téma: altalanos (4 cseh unios elnékseg)
e Eldadoja: M. Barroso, az EU Bizottsag elndke
o A beszéd nyelve francia, de kiilon jelzik, hogy kiilfoldi
akcentussal.
o A szint kezdd (és csak a félreértések elkeriilése végett teszem
hozza, nem nyelvileg, hanem a tolmacsolas tanulasa szempontjabol
kezda).
e Javasolt felhasznalasi mod: szimultan tolmacsolas
e A megadott terminologia a kdvetkezo: traité de Lisbonne; paquet
énergie-climat; plan de relance; conflit & Gaza; G20; processus de
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Doha; objectifs de développement du millénaire; réforme du systéme
financier global; domaine justice, liberté et sécurité; paquet social

e Pé¢ldasan tartalmazza az anyag a beszéd irott verzidjat franciaul
¢és angolul is.

,, Présidence tcheque - le programme

Monsieur le Président du Parlement européen, Monsieur le Président du
Conseil, Mesdames et Messieurs les députés, les tous premiers jours de 2009
ne laissent aucune place aux doutes. Les six prochains mois vont mettre
['Union européenne a l'épreuve. L'Europe devra prouver sa détermination a
aider les citoyens, les travailleurs, les entreprises, a affronter et a surmonter
la crise économique. L'Europe devra prouver sa solidarité dans les situations
d'urgence comme l'arrét brutal de l'approvisionnement en gaz que nous
vivons actuellement. L'Europe devra montrer sa capacité de mettre toute son
influence extérieure au service du réglement de conflits internationaux aussi
dangereux pour la paix du monde que celui de Gaza aujourd'hui. En étroite
collaboration avec la Présidence tchéeque du Conseil — et je tiens a saluer le
Premier ministre Topolanek et toute son équipe, je leur souhaite le plus
grand succes a la téte du Conseil et, encore une fois, je veux dire ma pleine
confiance dans la capacité de la République tcheque a remplir cette fonction
tellement importante — en étroite collaboration avec la Présidence tcheque et
avec le Parlement européen, la Commission s'attachera a démontrer que
['Union est a la hauteur de la tdche. Ensemble, nous pouvons pendant ces six
mois, démontrer aux citoyens pourquoi ['Union européenne est si
indispensable aujourd'hui. Démontrer aux Européens pourquoi ils ont un
intérét direct a prendre la parole en élisant les députés qui siégeront au
prochain Parlement européen. Démontrons a nos concitoyens pourquoi
I'Europe a besoin d'un gain de démocratie et d'efficacité que prévoit le traité
de Lisbonne et pourquoi elle doit en bénéficier et pourquoi nous avons, plus
que jamais, besoin d'un traité de Lisbonne approuvé par tous nos Etats
membres. Nous partons d'une base solide....”

e A beszéd idotartama: 05:22 min, azaz idealis kezd6 szimultan
gyakorlasara.
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3. &bra
A fenti sz6veg adatlapja
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Sajnos a jogi, birdsagi, egészségiigyi tolmacsolas tanitasanal — a téma
érzékeny volta miatt — sokkal nehezebb ilyen, ,hiteles” anyagok
Osszevalogatasa. Segitségiinkre lehetnek ugyanakkor a fikciok, filmek,
regények, vagy netan orvosi krimik. A You Tube is gazdag forrasnak
bizonyulhat egyes esetekben, de bizonyosan sok modszertani reflexiora és
anyaggyUjtési munkara lesz még sziikség a jovoben ezeken a teriileteken.

Zaré gondolatok
Ezt a rovid attekintést néhany kérdéssel zarnam, amelyeken taldn érdemes
lenne a kdzeljovoben egylitt gondolkodni:
1. Hogyan lehet 6sszehozni az oktatdsban a konferenciatolmacsolast és
az egyéb tolmacsolasi miifajokat?
2. Mit lehet tenni ezen miifajok hivatalos elismertetésért?
3. Hogyan lenne megoldhat6 a dijazas kérdése? Célszer(i lenne ugyanis
a Kkétféle tarifit kozeliteni egymashoz, ami nyilvanvaldan
hozzajéarulna a mindség standardizalasahoz is.
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Loch Agnes
Budapesti Gazdasagi Foiskola
Idegen Nyelvi és Kommunikacios Intézet

7y er r

Kommunikacio és kulturalis sztereotipiak

A kiilonbozo kulturak képviseldi kézotti kommunikacio eredményességét szamos tényezo
befolyasolhatia. Konnyen atlathato, hogy a nyelvi kod és a nem-verbdlis kommunikdcios
eszkozok ismeretének elégtelensége csokkentheti a kommunikdcio hatékonysagat. A
kommunikdcios partnerek fejében kialakult kulturdlis sztereotipidk negativ hatdsat azonban
nehezebb érzékelni. A sztereotipiak egy csoport feltételezett tulajdonsdagaira vonatkozo
altalanositasok. Csoportot alkothatnak példaul az egy etnikumhoz tartozok, az azonos
foglalkozast iiz6k vagy az azonos tarsadalmi réteghez tartozok. Mivel a sztereotipiak altalaban
a sajat kulturatol valo eltérésekre fokuszalnak, az eltérések és kiilonbozoségek gyakran a
masik kultura negativ megitéléséhez vezetnek. A Budapesti Gazdasagi Foiskola Interkulturalis
kommunikacio cimii kurzusan a Turizmus-vendéglatds szakos hallgatok korében gytijtott
nemzeti sztereotipiak jol tiikrozik ezt a jelenséget.

Kulcsszavak: interkulturalis kommunikacio, sztereotipia, eléitélet, nemzeti kultarak, hetero- és
autosztereotipiak

Bevezetés

A kiilonboz6 kultarak képviseldi kozotti kommunikacié eredményességét
szamos tényez0 befolyasolhatja. Hofstede és Hofstede (2005) a hatékony
interkulturalis kommunikacio &t akadalyat sorolja fel. Ezek a nyelvi
kiilonbségek, a nem-verbalis kommunikacio eltérései, a sztereotipiak, a
kommunikacids partner viselkedésével kapcsolatos téves kovetkeztetések,
melyek sajat kultarank értékitéleteit tiikrozik, valamint a stressz. Ezen
akadalyok lekiizdéséhez szamos jo tandcsot is kapunk a szerz6ktol.

Az angol nyelv, mint [ingua franca hasznalata a nyelvi
kiilonbségeket talan athidalja, a tobbi tényezd szerepe azonban globalizalt
vilagunkban altalaban megnétt. fgy megnétt a kulturélis sztereotipiak torzitd
hatasanak veszélye is. Ugyanakkor azonban a kultirak kozotti direkt
kommunikacié arra is lehetdséget ad, hogy ezeket a sztereotipiakat lebontsuk.

A sztereotipia

A sztereotipia felszines altalanositd vélemény — negativ, pozitiv vagy
semleges — egy adott csoportrol, melynek alapja az adott csoport egy-egy
tulajdonsagdnak vagy attribitumanak felnagyitisa. A heterosztereotipia a
sajattol kiilonbozo csoportokrol alkotott altalanositas, az autosztereotipia
pedig a sajat csoportrol alkotott Altalanositd véleményalkotds, amely
magaban foglalja a csoportnak dnmagardl alkotott véleményét éppugy, mint
mas csoportok vélekedéseit. A sztereotipiak alkalmasak lehetnek a csoport
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leirasara, de nem alkalmasak az egyéni gondolkodds és magatartas
elérejelzésére.

A sztereotipia kifejezés gorog eredetil: a stereos (kemény, merev) €s
a typos (forma, minta, sablon) szavak alkotjak az Osszetételt. A kifejezést
elészor Walter Lippmann 0jsagir6 hasznalta 1922-ben azokra a
leegyszertsitett képekre és képzetekre, amelyek a valdsdg bizonyos
elemeinek kiemelésével segitik az embert a bonyolult kdrnyezetben vald
eligazodasban (in Hidasi, 2004).

Allport (1954) szerint a rendezett vilagkép kialakitasa érdekében az
emberi elme az attekinthetetlen vildg bonyolult jelenségeit kategoridkba
(fogalmak koré) rendezi. A Kkategoéria lehetévé teszi, hogy gyorsan
azonositani tudjuk a vele kapcsolatos targyakat és dolgokat. A kategorizacio
harom 6 funkcidja a kornyezet leegyszeriisitése, elvarasok alkotasa és a nagy
mennyiségll informacio hatékony feldolgozasa. A sztereotipia is kategoridhoz
kotodik, de nem azonos azzal. A kategoriaknak egy specialis fajtajat alkotja.
A sztereotipia olyan strukturalt informacidhalmaz, amely kizar6lag emberek
csoportjaira vonatkozik. Tartalmazhat fizikai tulajdonsagokat,
személyiségvonasokat, tarsadalmi szerepeket ¢és viselkedésformakat
(Hunyadi, 1996).

A sztereotipidk alapja primer vagy szekunder tapasztalat, amelynek
informaciotartalma azonban gyakran csekély. Hordozhatja az igazsag
magvat, de teljesen el is szakadhat a valosagtol. A szocialpszichologia
szerint, ha a sztereotipia tapasztalaton alapul és nagyjabol pontos, akkor
hasznos is lehet, mert a vilagban valdé konnyebb eligazodasunkat szolgalja.
Ha azonban elfedi a csoporton beliili egyéni kiilonbségeket, vagy elszakad a
valos tényektdl, akkor a sztereotipia nagy veszélyekkel jarhat. A sztereotipia
veszélyessé valik, ha érzelmi (elsésorban negativ) tartalommal telitédik, és ha
erkolcsi megitélés kapcsolodik hozza (Csath, 2008; Falkné Bano, 2000;
Hofstede és Hofstede, 2005). A mar kialakult sztereotipidk géatoljak a tények
¢s az uj informaciok befogadasat, igy megvaltoztatasuk nagyon nehéz. A
sztereotipia nem azonos az elditélettel. Az elditélet sulyosabb, mert az
értékitélet mellett a csoporttal szembeni attitiidot is formalja.

A kutatas kontextusa

A Budapesti Gazdasagi Foiskola Kereskedelemi, Vendéglatoipari és
Idegenforgalmi Karan (KVIK) az alapképzési szakok beinditdsakor, 2006-
ban keriilt be az Interkulturalis kommunikacio, mint valaszthato tantargy a
képzések tantervébe. Az Interkulturalis kommunikécio c. tantargy célja a
hallgatok megismertetése a teriilet kutatasi eredményeivel, a kulturalis
tudatossag szintjének emelése, valamint a hallgatok felkészitése arra, hogy
késobbi palyajuk soran képesek legyenek interkulturalis vagy multikulturalis
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kornyezetben  eredményesen kommunikalni és  kooperalni  izleti
partnereikkel. Mivel ennek elengedhetetlen elofeltétele a kulturalis
kiilonbségek minél mélyebb értése és elfogadédsa, a mas kulturakrol alkotott
képzetek és elofeltételezések (sztereotipiak) dontd fontossaguak lehetnek.

A Kkutatas célja és médszere

A vizsgalat célja a nemzeti sztereotipiak feltérképezése volt a foiskolai
hallgatok korében. A vizsgalatban 6sszesen 146 féiskolai hallgatd vett részt
(korcsoport: 18-25 év), akik mindannyian az angol nyelvii képzésben tanultak
2008 és 2011 kozott. Az elsd vizsgalatban 140 magyar anyanyelvii hallgato,
mig a masodik vizsgalatban 30 magyar és 20 kiilfoldi (francia, német,
holland) hallgat6 vett részt.

A mddszer lényege asszocidciok gylijtése 12 orszagrol, illetve 25

tulajdonsag Osszeparositasa orszagokkal/népekkel, melyeket egy listarol
lehetett kivalasztani. Az orszagok kozott szerepelt minden olyan orszag,
melynek nyelvét a foiskolan oktatjak. A tulajdonsagok listaja a kurzust oktato
tanar preferenciait tiikkrozi.
Az elso vizsgalatban a résztvevok egy 12 orszag nevét tartalmazo tablazatot
kaptak. Az volt a feladat, hogy az egyes orszagok megnevezése alatt soroljak
fel azt a 3-5 dolgot, ami eldszor esziikbe jut az orszag nevének emlitésekor
(5730 asszociacid). A masodik vizsgalatban egy 25 tulajdonsagot és egy
nemzetiségneveket tartalmazo listat kaptak a részvevok. Azt kértiik, hogy az
egyes tulajdonsagok mellé¢ annak a nemzetnek/népnek a nevét irjak, melynek
fiaira véleményiik szerint a leginkabb jellemz6 az adott tulajdonsag (1578
asszociacié). Az adatbazisban az adatgyljtés végén tobb mint 7000
asszociacio szerepelt.

Eredmények

Az asszocidciok szdma orszagonként

Az asszociaciok szdma orszagonként kiilonbozott. A legtobb asszocidciot
Anglia (556 db) ¢és Olaszorszag (550 db) valtotta ki, a legkevesebbet
Finnorszag (419 db) és Oroszorszag (413 db). Ugy tiinik, az egyes orszagok
ismertsége, ¢s foldrajzi kozelségiik Magyarorszdghoz kis mértékben
befolyasolta az asszociaciok szamat, de a kiillonbségek nem voltak
statisztikailag jelentGsek.

Az asszocidciok tartalma

A tovabbiakban nyolc orszdgra vonatkozdan elemeztiik az asszocidciokat.
Magyarorszagon kiviil azokat az orszagokat vizsgaltuk, amelyeknek nyelvét a
KVI Karon idegen nyelvként oktatjuk: Anglia, Franciaorszag, Németorszag,
Olaszorszag, Oroszorszag, Spanyolorszag ¢&és az USA szerepelt a
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vizsgalatban. Az asszociaciok tartalmukat tekintve rendkiviil valtozatosak
voltak. Szamos olyan asszociacio is felbukkant, amelyek személyes
¢lményekre vagy személyes kotddésekre utalnak. Az asszociaciok egy részét
nem lehetett kategoriakba sorolni (300 asszociacid), igy a tovabbiakban a
vizsgalatban mar csak 3656 asszociacid vett részt. Tartalom szempontjabol
tiz nagyobb kategoriat lehetett azonositani (1. tablazat).

1. tablazat
Az asszociaciok 10 6 kategoriaja az emlitések gyakorisaganak sorrendjében

- Gyakorisa
Kategoriak (% ykereki tvge)
1. Emberi tulajdonsagok 26
2. Etel, ital, gasztronomia 20
3. Klima, f6ldrajz, természet 17
4. Varosok, latnivalok 12
5. Eletmod 6
6. Torténelem, hagyomanyok, vallas 6
7. Politika, gazdasag 4
8. Miivészetek, irodalom, zene, film 4
9. Jelképek és nyelv 4
10. Sport 3

Figyelemre mélto, hogy az emlitések aranya csupan négy kategoriaban érte el
a legaldbb tiz szazalékot. Ezek az Emberi tulajdonsigok; az Etel, ital,
gasztronomia, a Klima, foldrajz, természet és a Varosok, latnivalok kategoria.
A résztvevok legnagyobb szamban az Emberi tulajdonsagok (25,6%) és az
Etel, ital, gasztrondmia (19,5%) kategoriakba sorolhatd asszociaciokat
emlitettek (1. abra).

204

Loch Agnes

1. abra

srir

/

v

/

g

W Sport M Jelképek és nyelv

W Mdvészetek, irodalom, zene, film M Politika-gazdasag

W Torténelem, hagyomanyok, vallds B Eletméd

0 Varosok, latnivalok W Klima, foldrajz, természet

o Etel-ital O Tulajdonsagok

Az Emberi tulajdonsdgok kategoria orszagonként

Az Emberi tulajdonsdgok kategorian beliil megjelentek — kisebb szamban —
kiils6 fizikai jellemzOkre torténd utaldsok (szoke, sotét haju, erés szorzetii
stb.), az asszociaciok tilnyomo tobbsége azonban inkabb Un. belso
tulajdonsagokra, személyiségvonasokra vagy viselkedési stilusra utalt
(biiszke, okos, pesszimista, udvarias, nagyhangl, fegyelmezett stb.). A
Melléklet 2. szamu tablazata orszdgonként azokat a tulajdonsagokat sorolja
fel, amelyeket legalabb 6t résztvevd emlitett. A listak élére a legtobbszor
emlitett pozitiv tolteté megjegyzések kertltek.

Az emlitett tulajdonsagok érzelmi tdltetiik alapjan pozitiv, negativ és
semleges kategoridkba rendezhetdk. Esetenként nehéz megitélni, hogy egy
adott tulajdonsag semlegesnek mindsiil-e. Példaul a hangos jelz6 6nmagaban
semleges, de gyakran tarsul hozza negativ vagy elitélé hangsuly. Ugyanigy a
pontos jelzd, amely 6nmagéban esetleg csak egy ténymegallapités, egy adott
kultaraban hatarozottan az erények kozé sorolando. A bizonytalan vagy
nehezebben megitélhetd jelzoknél egyrészt megvizsgaltam, hogy valaszadok
fiztek-e megjegyzést vagy példat az adott tulajdonsaghoz. Amennyiben nem
volt egyértelmli az asszocidcié tartalma, a jelz6t a semleges kategoridba
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soroltam. Nem tagadhatd, hogy a kategorizdlas esetenként a magyar
kozgondolkodast is tlikrozi.

Megallapithato, hogy Anglia, Németorszag, Olaszorszdg ¢és
Spanyolorszag esetében a pozitiv jelzOk aranya meghaladja a negativ
asszocidciok aranyat. Kiilonosen feltind az olaszok rendkivill pozitiv
megitélése. A francidk, oroszok ¢és az amerikaiak esetében a negativ jelzok
szama a magasabb. Nyilvanvald, hogy Oroszorszag a legkevésbé ismert a
valaszadok szamara. Ez tiikr6zodik az asszociacidok alacsony szamaban és
igen szort tartalmaban.

A 2. szamu abraban Németorszag ¢s Olaszorszag esetében a pozitiv,
negativ és semleges kategorian kiviil egy negyedik ’extra’ kategoériat is
megjelenitettem. Két jelzé ugyanis olyan magas szamban fordult el6 (szinte
minden valaszad6é emlitette), hogy félo volt, tulsdgosan eltorzitjdk az
adatokat. Teljes egyetértés mutatkozott abban, hogy a németek precizek ¢és
pontosak, az olaszok pedig hangosak. Kiilondsen ebben az utdbbi esetben
nem volt megitélhetd, milyen érzelmi tartalommal bir a jelzd, igy a
grafikonban ezek kiilon oszlopban jelennek meg.

2. &bra
A pozitiv, negativ és semleges toltetii jelzOk aranya orszagonként*

60

50 A

40

30 M pozitiv
W semleges

20 W negativ
M extra

10 -

0 |

* Az extra kategOria Németorszag esetében a pontos, preciz, Olaszorszag esetében a hangos
jelzére vonatkozik.

Az emberi tulajdonsagok Osszesitésénél kiillondsen feltiind volt, hogy az
egyébként magyar anyanyelvii, Magyarorszagon ¢l6 valaszadok magyarokra
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és csak 12,7%-a pozitiv toltetli (vo. Németh, 2012). Az autdsztereotipiak mas
nemzetek/népek esetében is gyakran tartalmaznak kritikat, az 6nkép azonban
jellemzbéen pozitiv. Ugyanakkor az is megallapithaté volt, hogy a negativ
toltetli jelzOknek csak egy része tartalmaz negativ itéletet (lusta, 6nzd), a
jelzok egy jelentOs része inkabb allapotot, hangulatot tiikkrozott (szomoru,
depresszios) (3. abra). A negativ asszociaciokon beliil: 64% a negativ
megitélésii tulajdonsag, 26% pedig a hangulatot kifejezo jelzo.

3. dbra
Autosztereotipiak a magyarokrol

Magyarorszag

M pozitiv tulajdonsag
W semleges tulajdonsdg
M negativ tulajdonsagok

negativ hangulat

A tulajdonsdagokhoz kotodo nemzeti asszocidciok dsszesitése

A masodik vizsgalatban nem nemzetek/népek nevéhez kértiink
asszociaciokat, hanem azt vizsgaltuk, hogy bizonyos emberi tulajdonsagokat
mely nemzet vagy nép fiaihoz kapcsoljak jellemzé modon a valaszadok. A
valaszadok 46-51%-a szerint az olaszok beszédesek, a francidk Onteltek,
romantikusak és miivészi tehetségilk van, a németek pedig precizek és
pontosak. Tovabbi 12 esetben fordult eld, hogy a valaszadok minimum 30 %-
a egy adott tulajdonsagot és egy adott orszagot dsszekapcsolt (3. tablazat).
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3. tablazat
A tulajdonsagok és a nemzeti kulturak kozotti asszociacios kapcesolat aranya

Tulajdonsag Nép/nemzet A Tulajdonsag | Nép/nemzet A
valaszadok valaszadok
%-a %%-a

beszédes olasz 51 nyugodt svéd 36
egoista amerikai 30 ontelt francia 48
fukar skot 34 pontos, német 49
hidegvérii 0rosz 36 preciz svéjci 32
individualista amerikai 41 romantikus francia 46
j6zan svéjci 38 olasz 32
gondtalan olasz 41 szorgalmas német 34
kornyezettudatos | svéd 31 takarékos német 34
magabiztos amerikai 43 zeneszeretd spanyol 37
miivészi francia 46 olasz 34
Osszegzés

Az asszociaciok vizsgalata alapjan a kdvetkez6 megallapitasokat tehetjiik:

A vizsgalt hallgatéi korben nincsenek erds sztereotipiak. Ezt bizonyitja
egyrészt a szamos egymasnak ellentmond¢ tartalmu asszocidcid, masrészt az
a tény, hogy az Etel, ital, gasztronémia és a Klima, foldrajz, természet
kategorian kiviil nem fordult elé olyan asszociacio, amelyet a valaszadok
tobb, mint 25 %-a emlitett volna. Kivétel képez a fent emlitett két jelzo (a
németek precizek és pontosak, az olaszok hangosak), amelyek azonban valos
tapasztalaton alapulnak, és negativ érzelmi tdltet altalaban nem kotodik
hozzajuk.

Az igen nagyszamu étkezéssel kapcsolatos megjegyzés €s a nemzeti
ételspecialitasok gyakori emlitése azt jelzi, hogy a gasztronomia gyakran az
els6 ismereteket jelenti egy masik kultarardl, szerepe tehat rendkiviil
hangsulyos a kultarak kozeledésében.

Az egyes nemzeti kultirak megitélésében vannak markans
kiilonbségek: a mediterran kultarak pozitiv megitélése altalanos (ami talan az
iidiilés/nyaralas-élményekkel is magyarazhatd), mig Németorszagrol és az
USA-r6l rendkiviili mértékben polarizalédnak a vélemények. Oroszorszag
ismeretlen kultiranak mindsiil. Talan a felszines ismereteknek tulajdonithato,
hogy az asszociaciok jelentds része kevéssé pozitiv (alkoholizmus, korrupcio,
Gulag, hideg és baratsagtalan stb.).

Feltiind, hogy a fizikai vagy testi tulajdonsidgok altalaban negativ
jellegtiek (piszkos, erds szorzetli nok, cstinya, kovér stb.).

Minden orszag esetében megjelennek olyan egyedi kategoriak,
amelyek mas orszagoknal egyaltalan nem szerepelnek és esetenként ezek az
asszociaciok nagyon erések (a kiralynd és a kiralyi csalad Angliaban; a
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bikaviadal Spanyolorszagban; a tiszta kornyezet Németorszagban; az
amerikai dlom vagy a fegyverviselés az USA-ban stb.).

Az Egyéb kategoéridban sok a személyes megnyilatkozds, ami
értelemszertien nem mindsiilhet sztereotipianak, bar alapul szolgalhat azok
kialakulasanak (szeretem Oket; ez a hazam stb.).

A magyar valaszadok autosztereotipidi rendkiviil negativ tartalmuak,
ami nem kivanatos jelenség, még akkor is, ha a jelzok egy része nem belsd
tulajdonsagra, hanem hangulatra, allapotra utal. A jelenség okainak vizsgalata
nem targya a jelen dolgozatnak, az azonban megéllapithato, hogy a negativ
O6nkép mind az egyén, mind a tarsadalom szempontjabol rendkiviil hatranyos,
hiszen a nemzeti autosztereotipiaknak nagy szerepiilk van a szocialis
informaciok feldolgozasaban, az onértékelésben, valamint abban, hogy az
egyén ¢s az adott orszdg/memzet hogyan pozicionalja 6nmagat (Német,
2012).

Hivatkozasok

Allport, G. W. (1977, els6 kiadas: 1954): Az elditélet. Akadémiai Kiadd: Budapest

Csath, M. (2008): Interkulturdlis menedzsment. Nemzeti Tankonyvkiado: Budapest

Falkné Bano, K. (2008): Kulturakozi kommunikacio. Perfekt: Budapest

Hidasi, J. (2004): Interkulturalis kommunikacio. Scolar: Budapest

Hunyadi, Gy. (1996): Sztereotipidak a valtozo kozgondolkoddsban. Akadémiai Kiado: Budapest

Hofstede, G.- Hofstede, G. J. (2005): Cultures and organisations: software of the mind.
McGraw: New York

Németh, M. (2012): A magyar nemzeti autosztereotipia attekintése. Letoltve: 2012. februar 14-

én.

http://konfliktuskutato.hu/index.php?option=com_content&view=article&id=id271:a

-magyar-nemzeti-autosztereotipia-atalakitasa&catid=30:nemzetek-europaja

209

s, forditds,

o
2
Q
Q
]
M




Loch Agnes

210

Melléklet

2. tablazat
A leggyakrabban emlitett tulajdonsagok
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Massimo Congiu - Mariarosaria Sciglitano
Budapesti Corvinus Egyetem
Tarsadalomtudomanyi Kar
Idegen Nyelvi Oktato- és Kutatokozpont

Il linguaggio della politica italiana dal dopoguerra
agli anni Settanta
Among language, history and politics
The language of the Italian politics after the second post-war period

Italy has got over twenty years of fascism and the disastrous experience of the second world
war. It is a country that needs a material and moral reconstruction. There are plenty of
motivations and prominent figures capable of directing the operation and there are plenty of
prominent figures who are ready to enliven the political debate inside and outside the
Parliament. The country is full participant in the bipolar balance that reigns over the world by
the end of the war and finds the square as a place of political communication and sharing of
political and social values. In those places the political forces hold rallies, the leaders of the
main parties meet their electorate. After a “pause” of twenty years people have the
opportunity to regain possession of public spaces. The most important political debate is what
happens between the Popular Front of the Left and the Christian Democrats (DC) who which
will be the strongest party in the country for four decades. Each party has its own
communication style and a particular way to address the public. More argumentative the one
of the left, more linked to emotional evocations the one of the DC.

Questo intervento si propone di descrivere in modo sintetico 1’evoluzione e i
cambiamenti avvenuti nel linguaggio della politica italiana in un periodo
cruciale per il paese: quello compreso fra il dopoguerra e gli anni Settanta.
Ossia dal momento della ricostruzione materiale e morale in cui I’Italia si €
impegnata, dopo il ventennio fascista e una guerra disastrosa, al decennio
degli anni di piombo e della crisi petrolifera, passando attraverso le
importanti trasformazioni economico-sociali e culturali che hanno interessato
il paese e che I’hanno fatto diventare una realta industriale.

Come anticipato poc’anzi I’Italia usciva da una lunga dittatura e dopo
la guerra si ¢ impegnata in un processo di ricostruzione del panorama
politico. Non solo, dopo la guerra ¢ cambiata la forma istituzionale del paese.
11 2 e 3 giugno 1946 gli italiani sono chiamati al referendum per scegliere tra
monarchia e repubblica e decidono per la seconda. La prima pagina del
Corriere della sera dell’11 giugno successivo da le cifre della consultazione
che vede prevalere i repubblicani con 12.718.019 voti contro i 10.709.423 di
coloro che avevano espresso le loro preferenze per la monarchia. La vittoria
della repubblica era stata annunciata il giorno precedente ma viene
proclamata solo il 18. Si tratta quindi di un avvenimento epocale per 1’Italia,
di una svolta storica vera e propria.
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Per entrare nel vivo dell’argomento del linguaggio politico vi ¢ da dire che
nel 1946 il luogo per eccellenza della politica italiana ¢ la piazza che ¢ gia
storicamente un luogo di incontro e di socializzazione avendo una funzione
centrale, soprattutto nei piccoli abitati, che si ¢ mantenuta fino a oggi. Dopo il
ventennio fascista i cittadini hanno la possibilita di riappropriarsi di tali spazi:
di conseguenza si riempiono le piazze cittadine in occasione dei grandi
comizi, si riempiono le piazzette nei quartieri, si riempiono le piazze nei
piccoli centri e nei borghi. Si passa dalla monocromia delle adunate fasciste a
uno scenario policromo che cambia a seconda dei riferimenti ideologici.
Echeggiano voci, parole d'ordine diverse, il tutto trova posto nel contenitore
fisico della piazza ed ¢ veicolato dallo strumento del comizio.

La parola attira gli italiani. Occorre tenere conto del fatto che questi
ultimi erano rimasti a digiuno per vent’anni di ogni riferimento al pluralismo,
cosicché la gente si riunisce nelle piazze. Si tratta di appassionati, di persone
interessate alla politica e al messaggio che viene diffuso dal comiziante
oppure anche di persone curiose di sentire quello che i politici appartenenti ai
diversi partiti hanno da dire. E interessante notare che nei piccoli centri del
paese si afferma la consuetudine di seguire, durante la campagna elettorale,
tutti i leader che si alternano sull'unico palco montato in piazza. Come detto
la piazza ¢ il cuore dell’abitato e come gia precisato essa assume un
connotato nuovo per gli italiani che nei piccoli centri interessati sistemano la
sedia davanti a casa e assistono per dieci, quindici, venti giorni al nuovo
spettacolo offerto dalla politica. Si tratta di uno spettacolo basato
essenzialmente sulla parola che acquista una funzione centrale. Da
sottolineare poi il fatto che, nella consuetudine dell’epoca, dopo il comizio
viene data la parola a chi desidera intervenire e si da luogo in questo modo a
un contraddittorio, a un confronto di parole. Chi conosce bene la storia
d’Italia e chi conosce la storia italiana di quel periodo sa bene che
quest’ultimo ¢ politicamente contraddistinto dal confronto tra la Democrazia
Cristiana e il Fronte Popolare, tra democristiani vicini alla Chiesa e
comunisti.

Dopo la guerra che vede la creazione di un sistema mondiale bipolare
conteso fra il modello atlantico e quello sovietico, 1’Italia fa la sua scelta
politica a favore del primo e trova collocazione tra le democrazie occidentali
a economia di mercato che tra l’altro le permette di usufruire degli
investimenti internazionali per la ricostruzione postbellica, quindi dei fondi
messi a disposizione dagli Usa nell’ambito del Piano Marshall. C’¢ pero da
aggiungere che I’Italia ha in quel momento un forte partito comunista,
destinato a divenire, se non lo ¢ gia, il piu forte dell’Europa occidentale.

Apriamo una finestra sulla situazione socio-economica dell’Italia di
quel periodo. Malgrado i considerevoli progressi fatti il divario tra I’Italia e
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gli altri paesi industrializzati ¢ rilevante; infatti nel secondo dopoguerra
I’economia italiana ¢ ancora prevalentemente agricola e il numero degli
addetti al settore primario supera di diverse lunghezze quello degli addetti al
secondario e al terziario ma le cose continuano a muoversi.

Nei centri dell’Italia di quel periodo, soprattutto nei periodi elettorali,
si confrontano i protagonisti della vita politica ma come detto tale confronto
ha valenze particolari se a misurarsi sono democristiani ¢ comunisti. Un
esempio di come avviene il contraddittorio nel caso appena menzionato ¢
dato dall’attivita dei frati volanti, un gruppo di giovani religiosi creato nel
1948 dal Cardinal Lercaro in Emilia Romagna, i quali, in abito talare o vestiti
in borghese, al termine dei comizi dei social-comunisti prendono la parola
per contrastare le tesi sostenute dagli oratori.

Abbiamo parlato della parola espressa a voce ma non dobbiamo
dimenticare quella scritta, e il suo valore, la sua funzione. Pensiamo ad
esempio ai manifesti della campagna elettorale del 1948 caratterizzati da una
combinazione di immagini dirette o addirittura violente, di simboli e formule
destinati a creare persuasione: 1'asino che dice "io non voto"; "mamma, vota
anche per me"; fino ad arrivare al monito che dice che nella solitudine della
cabina elettorale "Dio ti vede, Stalin no" e potremmo continuare con gli
esempi. C’¢ una differenza sostanziale tra lo stile e le scelte comunicative dei
comunisti e della Democrazia Cristiana. Il Fronte popolare delle sinistre si
affida a wun’espressione marcatamente pedagogica, caratterizzata da
un’esposizione di temi e significati di tipo argomentativo, complesso
sintatticamente, raziocinante. La Democrazia Cristiana e 1 Comitati Civici
propendono invece per 1’espediente emotivo: la parola serve a impressionare,
se necessario a produrre uno shock, puntando sulla paura o cercando di far
leva sull'autostima. Essa si serve di illustrazioni ispirate dalla cartellonistica
cinematografica. Il Fronte Popolare, invece, preferisce unire 1’espressione
verbale ai manifesti che recano immagini disegnate di lavoratori, operai e
braccianti o alla fotografia ritenuta forte strumento capace di testimoniare
situazioni e valori sociali.

Due esempi

Chi si fa portatore della parola parlata? Il leader partitico che riveste il ruolo
di stratega capace di muoversi abilmente nello scenario ancora instabile della
politica nazionale e di esprimere i valori e i programmi del soggetto politico
che rappresenta. La sua leadership ¢ legittimata dalle qualita di oratore che lo
contraddistinguono e che lo rendono capace di entusiasmare le folle
indicando nuovi orizzonti e obiettivi. In sostanza tutti i leader sono grandi
oratori. Lo scrittore Mario Tobino descrive Palmiro Togliatti, leader storico
del PCI e segretario del medesimo fino alla sua scomparsa avvenuta nel 1964,
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come oratore sobrio, preciso e convincente, che parla un italiano piano, pulito
e armonioso € viene ascoltato in silenzio da compagni e avversari in un
comizio svoltosi nella "bianca" Lucca. Bruno Gatta racconta della rude e
scarna favella di Alcide De Gasperi, fondatore della DC e primo Presidente
del Consiglio dei Ministri della Repubblica Italiana, che giunge allo scopo
con «immediatezza umana» (B. GATTA, 1983), bene esprimendo la «fortezza
trentina» (B. GATTA, 1983). La parola parlata ha funzione centrale, essa viene
recitata dai leader politici e consegnata ai loro sostenitori. E dotata di potere
creativo, condensa messaggi ed esprime concetti politici, sociali ed
economici.

A partire dagli anni Cinquanta 1’Italia, ormai inserita nel blocco
occidentale, si avvia verso un processo di crescita che la porta in poco tempo
a realizzare compiutamente il passaggio dall’economia prevalentemente
agricola a quella industriale e imbocca la strada che ne fa una delle piu
importanti potenze industriali a livello mondiale e questo conduce a dei
cambiamenti socio-culturali importanti. In quel decennio fa la sua comparsa
la televisione quale altro fenomeno destinato a cambiare la societa. La prima
trasmissione televisiva ha luogo il 3 gennaio 1954 a cura della Rai. Una
trasmissione ovviamente in bianco e nero che segna ’inizio di una nuova era.
Il giorno della prima trasmissione i televisori accesi e sintonizzati sono solo
80.000, nel febbraio del 1954 gli abbonati non sono piu di 20.000 e il prezzo
medio di un apparecchio tv sfiora le 12 mensilita di un reddito medio annuo.
La televisione diventera comunque una presenza importante nella vita degli
italiani, contribuira a diffondere un certo parlato e con determinate
trasmissioni pensate ad hoc, a combattere 1’analfabetismo in quel momento
ancora esistente soprattutto nei piccoli centri. L’era della tv cambia anche le
modalita della comunicazione politica. Da notare che gli anni compresi tra il
1955 e il 1963 sono quelli del cosiddetto “miracolo economico” che sancisce
I’ingresso dell’Italia sui mercati internazionali. Nell’era televisiva la politica
entra direttamente nelle case degli italiani comodamente seduti in poltrona.
Alle adunate di piazza per i comizi dei leader politici dell’epoca si
aggiungono le tribune politiche televisive che si svolgono in uno studio con
un presentatore-moderatore, alla presenza degli esponenti dei soggetti politici
di allora che si confrontano su tesi e programmi. Alla fine degli anni
Cinquanta nasce il primo telegiornale italiano diretto da Vittorio Veltroni e
nel 1960 nasce la trasmissione Tribuna elettorale seguita I’anno successivo da
Tribuna politica che come vediamo € un prodotto degli anni Sessanta. Essa da
modo agli italiani di conoscere i volti dei personaggi delle varie fazioni
politiche. Tribuna politica diventa un appuntamento fisso e importante per il
pubblico.
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In quel periodo la politica entra in tv in modo molto mediato e nella
trasmissione appena menzionata si da molto peso all’equa distribuzione del
tempo a disposizione di ciascun politico. Negli anni Settanta la consuetudine
e la cultura dei comizi risultano quasi del tutto passate di moda. In quel
decennio ci sono comunque alcuni leader politici che valgono da soli
“Tribuna politica” perché si dice nel gergo televisivo che “bucano lo
schermo: Andreotti, Berlinguer, Fanfani, Almirante, Pannella sono quelli che
piu di altri reggono un’ora di televisione. Le loro risposte agli interlocutori
sono molto dirette, non di rado caratterizzate da un certo umorismo, e questo
in qualche modo rende piu interessante una trasmissione che i giornalisti
televisivi piu noti ed esperti sono costretti a gestire con il cronometro. Essi
sollecitano il giornalista della testata di turno a formulare la domanda quando
il preambolo ¢ troppo lungo e impongono al politico il rispetto dei tempi nella
risposta.

Tornando agli albori della politica in tv, ¢’¢ da sottolineare il fatto
che nell'ottobre del 1960 un leader politico si siede per la prima volta davanti
a una telecamera. Nasce Tribuna elettorale, cambiano le regole del
linguaggio politico di propaganda. Sempre nel '60 per la prima volta il
Presidente della Repubblica fa il discorso di fine anno alla televisione. Con
essa il leader che sul palco appariva lontano si avvicina alle persone che
hanno la sensazione di poterlo guardare negli occhi e anche di capire se dica
la verita o meno non tanto per le sue affermazioni, ma per come gesticola, per
il suo sguardo, per come dispone il corpo. Dall'altra parte dello schermo c’¢
chi si trova in difficolta almeno all’inizio. Un grande oratore abituato ai
comizi come il leader socialista Pietro Nenni non rende a dovere inquadrato
dall’obiettivo. Del resto occorre considerare il fatto che in televisione non ¢
opportuno gesticolare come si fa sul palco in quanto si da la sensazione di
essere ipercinetici. Quindi il passaggio dalla comunicazione di piazza a quella
televisiva non ¢ automatico neanche per i grandi oratori che devono
apprendere nuove tecniche di comunicazione.

Alcuni esempi di comunicazione politica

Aldo Moro, esponente democristiano non ¢ incline ai comizi e alle grandi
piazze, le modalita espressive e comunicative che lo contraddistinguono sono
un segno della sua formazione giuridica: il suo € uno stile asciutto, tecnico,
estremamente dotto e forbito, rivolto soprattutto agli addetti ai lavori. Aldo
Moro appartiene a una classe politica pretelevisiva. L’immagine di Aldo
Moro prigioniero delle Brigate Rosse nel 1978 ¢ ’iconografia del sacrificio
del singolo a interessi di stato inteso, quest’ultimo, non come espressione di
un’intera collettivita, ma come centro di poteri e interessi particolari. Nel
1978 va in onda la storica Tribuna del referendum con Marco Pannella e altri

215

o
2
Q
Q
]
M




Massimo Congiu — Mariarosaria Sciglitano

esponenti radicali imbavagliati per protesta contro la scarsita di informazione
garantita dalla Rai alla campagna elettorale dei referendum. Per cui i
telespettatori assistono allo spettacolo inconsueto dei radicali imbavagliati
con al collo cartelli recanti la scritta: "la Rai Tv censura la parola". Una
immagine, fra l'altro, molto simile a quelle che proprio in quegli anni
vengono scattate dalle Brigate Rosse ai loro prigionieri politici. A distanza di
anni, forse pochi ricordano 1’oggetto della protesta, ma a tutti ¢ rimasta in
mente I’immagine dei radicali imbavagliati in tv. E chiaro che il mezzo
televisivo sta cominciando a imporre le sue regole, improntate alla
contaminazione dei codici e alla spettacolarita. Del resto occorre tenere conto
del fatto che in quel periodo la tv acquisisce un ruolo sempre piu centrale
nella comunicazione politica e di altro genere. La stessa politica cambia e i
partiti di massa tradizionali si avviano verso profonde trasformazioni. Marco
Pannella, fondatore, nel 1977, di Radio Radicale, introduce un carattere di
fisicita nel mondo politico e nelle tv. Quello radicale ¢ stato, secondo Novelli,
il primo esempio di "partito-medium" avente i mass media come principali
destinatari del messaggio politico che fa uso del corpo come strumento di
comunicazione. Ma Pannella non si limita a questo e anticipa anche 'uso di
un linguaggio estremamente diretto, addirittura violento: ¢ il caso
dell'espressione tanto cara al leader radicale del "terrorismo di Stato" in
un'epoca in cui agiscono le Brigate Rosse e Prima Linea o i riferimenti alla
P2 e alla P38. 1 partito anticipa, come detto poc’anzi, I’uso del corpo come
elemento semiotico fortissimo. L ’introduzione dell’elemento della fisicita e la
spettacolarizzazione della politica sono parte di un processo che andra avanti
fino alle attuali forme di comunicazione politica cosi diverse nello stile e
nell’approccio al pubblico, da quelle descritte in questo intervento, in quanto
piu aggressive e partecipi di un processo globale di deculturalizzazione della
vita politica.
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Cultural determinants of economic growth

The aim of this paper is to represent culture in terms which may be capable of bridging the
divide that exists between it and economics, i.e. to propose a way of conceptualising the role of
culture in influencing or conditioning economic performance. It also considers recent efforts
to think more fundamentally about what constitutes the idea of human development, efforts
which place the development process squarely into a cultural milieu. Furthermore, this paper
discusses the current revival of interest in the relationship between culture and economy with
special attention to the New Institutional Economics, which endeavours to integrate culture
into economics. This paper attempts to explore and analyse how culture affects societies in
their efforts to achieve economic development; how efficient political governance can remove
or alter cultural obstacles to progress; how development transforms a society from traditional
ways of thinking to modern modes of conduct.

Keywords: Culture, economic development, New Institutional Economics, formal institutions,
informal institutions, progress-resistant cultures, progress-prone cultures, values, cultural
typology.

Culture and Economics

This presentation aims to bridge the divide between culture and economics
and to conceptualise the role of culture in influencing or conditioning
economic performance. It also discusses the current revival of interest in the
relationship between culture and economy, with special attention to the New
Institutional Economics, which endeavours to integrate culture into
economics. These analyses lead directly into the main focus of this
presentation, which is the problematic character of Irish developmental delay
after independence. This presentation attempts to explore and analyse how
culture affects societies in their efforts to achieve economic development;
how efficient economic and political governance can remove or alter cultural
obstacles to progress; and how development transforms a society from
traditional ways of thinking to modern modes of conduct.

Economics is best described as the study of human behaviour in
response to the utilisation of scarce resources to fulfil unlimited wants and
needs of individuals who pursue their self-interests. Economics, therefore,
is a social science, which examines human behaviour in the pursuit of self-
interests. Culture is a significant determinant of a nation’s ability to prosper
because culture shapes individuals’ thoughts about risk, reward, and
opportunity. Cultural values matter in economic progress because they shape
the way individuals think about progress and form the principles around
which economic activity is organised; without economic activity, progress is
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not possible. Economic progress depends on changing the way people think
about wealth creation. This means changing the underlying attitudes, beliefs,
and assumptions that have informed the decisions which resulted in
inefficient economic performance.

Peter Senge (2008) emphasised the central role of mental models in
the development process and defined them as deeply imagined assumptions
that influence how individuals understand the world and how they take
action. Mental models are the underlying beliefs that influence the way
people behave. Changes in mental models occur only if individuals alter their
beliefs about wealth creation. There is a growing consensus of what
determines prosperity (wealth, happiness, and health) and about the beliefs,
values and norms that foster economic progress. Economic culture is strongly
influenced by the prevailing ideas or paradigms about the economic system.
These ideas become deeply rooted in societies via the educational system, the
influence of intellectuals and politicians. The lack of knowledge about the
international economy and its workings allows progress-resistant beliefs to
persist. These beliefs then become reflected in attitudes and values.
Unproductive economic cultures, therefore, arise from ignorance or from
flawed theories. Economic culture is learned directly or indirectly from the
economy. Beliefs, values, and norms that are unproductive change only if
they are no longer reinforced by prevailing beliefs or by the contextual reality
faced by members of a society.

Cultural Interpretations of Economic Development

Max Weber’s (2002) The Protestant Ethic and the Spirit of Capitalism claims
that Protestantism promoted the rise of industrial capitalism. Protestants
achieved economic prosperity not by encouraging investment and the pursuit
of wealth, but by defining and approving an ethic of everyday behaviour that
conducted to economic success. Protestantism created a work ethic, the
valuing of work for its own sake rather than for its results. The Protestant
religious belief was converted into a secular code of behaviour which valued
hard work, honesty, seriousness, and the thrifty use of money and time.

A determining contribution to the revival of interest in culture and
economic development came with the rise of the new institutional economics,
which was associated with the economic historian Douglass North. New
institutional economics aims to understand economic change by
understanding human incentives, intentions, beliefs, norms and rules that they
create in the pursuit of their goals. Douglass North (2010) defines institutions
as human constraints which are made up of formal constraints (such as rules,
laws, constitutions), and informal constraints (such as norms of behaviour,
conventions and self-imposed codes of conduct or moral values) and the costs
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of enforcement. He clearly explained that the transfer of formal political and
economic rules of successful economies to less developed economies is not a
sufficient condition for good economic performance. Institutional reforms
typically deal with formal institutions, which can be changed immediately.
Informal institutions, such as beliefs and norms, that serve to legitimise
formal rules, change only gradually. If a country chooses to adopt the formal
rules of another country, it will have very different performance
characteristics compared to the original country - as long as the informal
rules remain different.

Progress-prone and progress-resistant cultures

Mariano Grondona evolved a theory of economic development that is
perceived in a cultural typology of values that contrasts progress-prone
cultures with progress-resistant cultures. Throughout history, religion has
been the richest source of values. The Protestant ethic was a force behind an
unplanned and uncoordinated mass action that influenced the development of
capitalism. If a religion nurtures irrationality and inhibits material pursuit, its
adherents are likely to be indisposed to economic development. They are
likely to be susceptible to passivity and resignation, and live in a society in
which authoritarianism and injustice thrive. A society that does not respect
facts and knowledge is at an enormous disadvantage not only in terms of
productivity, competitiveness, and economic development, but also in
building democratic institutions. Progress-prone cultures nurture the
formation of individuals who are innovators, heretics. Education is
principally instrumental in helping individuals discover the truth. In value
systems resistant to development, education is a process that transmits the
dogma and produces conformists and followers. Social capital has entered the
mainstream lexicon of social sciences due to James Coleman (1994), who
coined the term and defined it as the ability of people to work together for a
common purpose in any society. Sharing values and norms does not produce
social capital because the values may be the wrong ones. The norms that
produce social capital must substantively include virtues like truth telling,
meeting obligations, and reciprocity. All societies have some stock of social
capital; the real differences among them concern the radius of trust. These are
cooperative norms like honesty and reciprocity that are shared among limited
groups of people but not with others in the same society. Successful human
cooperation requires rules, norms, values, and shared behaviours that allow
individuals to work together in a capitalist society.
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The Impact of Culture on Economic Development in Underdeveloped
Ireland

Although capitalism had flourished across continental Europe in the
nineteenth century, in Ireland, development was impeded by the power of the
Church, the agrarian nature of its society and the power of nationalism as the
overriding political force. In the emerging global economy, Ireland was
forced to contribute cheap labour and capital to building up the productive
capacity of Britain; it was reduced to existing only as an agricultural district
of England. To put an end to Ireland’s misery, economic thinkers prescribed
self-governance, independence from England, combined with agrarian
revolution.

Irish modernity referred to a system of government that fostered the
common rather than the individual good and promoted freedom and equality.
This republican model inspired the first explicit attempts to imagine and
construct a model of the independent Irish state as a communion of rights and
a union of power among Irishmen of every religious persuasion, a land
founded on principles of civil, political and religious liberty. This attempt
marked an important event in the history of ideas and values in Ireland in the
nineteenth century. It marked the incorporation of the republican principles of
liberty, equality, and fraternity into public life and it also represented the
spirit of internationalisation and openness, and marked a decisive point in
Ireland’s intellectual engagement with the rest of the world. In the early
modern period Ireland unlike neighbouring peripheries such as Scotland and
Wales remained a largely Catholic country. The distinction between Catholic
and Protestant, one of the enduring axes of Irish socio-cultural division,
indicated a conflict between the pre-modern and the modern: Catholicism
was equated with the traditionalism, superstition and dogmatic Gothic
authoritarianism of the pre-modern, while Protestantism with the enterprise,
rationality, materialism and liberalism of the modern. As a result, the
minority Protestants were the exemplary bearers of Irish modernity, while the
Catholic masses remained trapped in traditionalism.

While in Europe, modernity was associated with domestic
innovation, the Irish perceived modernity as the destruction of their Gaelic
culture. This generated a heightened intellectual scepticism and antipathy
towards any political or economic modernisation. As a result, Ireland
remained a largely Catholic enclave within a Protestant British state; a
chronically underdeveloped economy situated alongside the most industrially
developed European economy; a feudal or semi-feudal redoubt; an
overwhelmingly rural and, devoutly religious society until virtually the end of
the twentieth century. The grand vision of Eamon de Valera (1932-59) was to
turn Ireland into a rustic, Gaelic-speaking, devoutly Catholic nation, where

222

Némethova Ildiko

traditional morality prevailed over materialism or modernism. De Valera was
successful in achieving this goal. At the end of the 1960s, the Irish Republic
was the most socially constrained, least developed country in Western
Europe. It acquired a reputation as a national culture distinguished by its
antipathy to the modern until the 1960s.

Nationalism and Liberalism in the Irish Context

Ireland provides a subtler example of the complex relationship that exists
between nationalism and liberalism. Irish nationalism emerged first as an
anti-colonial movement. The nationalistic political culture that emerged in
the early post-colonial state reflected the conservative agenda of restoring
Ireland's Gaelic past, preserving its Catholic traditions, and isolating itself
from the perceived threat of an alien culture in Britain and the outside world.
Ireland in the early years of the twentieth century was not composed of a
single coherent ethno-national group that enjoyed a long common history and
an indigenous industrial revolution. Instead, nationalism in the post-colonial
state emerged as a struggle to establish a national identity, to achieve self-
determination, and to restore and reinvigorate the indigenous culture and
practices that had been threatened by the imperial power. The personal
dominance of Eamon de Valera as the great leader of independent Ireland
provided a national vision which precluded the possibility of urbanisation and
modern industrialisation. De Valera conceptualised the ideal Irish society as
rural, athletic, agrarian, ascetic, religious, and family-centred. Statehood
provided nationalism with a political shell and used state resources to
promote those values that were associated with an exclusive sense of
nationalism. Educational, economic and social policies all reflected the
nationalist vision and served to reinforce it as the popularly accepted
conception of identity.

Throughout the first half of the twentieth century, the alliance
between the Catholic Church and nationalism grew ever stronger. In drafting
the constitution in 1936 and 1937, Eamon de Valera and his advisers
recognised religion in an explicit detail. This contrasted with many 1920s
constitutions, notably the Irish Free State Constitution of 1922, which,
following the idea of secularism, simply prohibited any discrimination based
on religion or avoided religious issues entirely. The anti-liberal constitution,
which was intolerantly pro-Catholic, provided a stable basis for constitutional
continuity. There was no anti-clericalism in modern Ireland. It was a
community where everyone shared in the same ideal and ethos of the
Catholic Church. Catholic-nationalist Ireland became democratic but it did
not become liberal. Its anti-liberalism was a consequence of the Catholic
Church’s opposition to modernism and Irish nationalism’s hostility to Britain.
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As a result, the nation’s religious and political leaders shared in the rejection
of the liberal version of modernity, especially in its individualism and
secularism.

The years between 1960 and 1980 were tension management years,
which brought to the fore the strain between the old, tradition-oriented
ideology of Catholicism and nationalism and the new, secular ideology of
liberalism and materialism. The early 1960s coincided in 1961 with the
creation of RTE, the first Irish television channel, and with the advent of
outward-looking national policies, such as Ireland’s EEC membership
application, and new involvement in the United Nations peace-keeping
process. These were signs of the country’s opening up to foreign influences.
The media were the first to break with the tradition of not questioning the
Church and its teaching. In 1972, the clause in Article 44 of de Valera’s
Constitution, which recognised the special position of the Catholic Church,
was deleted and the state started distancing itself from its dogmatic stance.
The Fine Gael-Labour coalition led by Garrett FitzGerald that was elected in
1981 did not hide its ambition to further enhance the liberalisation of the
society from Catholic teachings. Initiated in the early 1960s, these dramatic
changes undoubtedly paved the way for the economic boom of the 1990s
which further enhanced the secularisation of the society. After the rather
gloomy years of the economically depressed 1980s, the 1990s saw the
creation of the so-called Celtic Tiger Ireland characterised by sustained high
levels of economic growth. By the mid-1990s, an old psychological barrier
was overcome when the economy overtook that of the United Kingdom for
the first time in history. This change in the economy undeniably opened up
new horizons in Irish society, which gradually became more confident and
outward-looking. It also marked Ireland’s move from defining itself as a
moral community to living itself out as a materialistic and liberal secular
society.

Irish society changed so much that, in the year 2000, the
representation of Ireland as a rural country had definitely become a remnant
of the past. With a transformed economy, largely open to foreign investments
and based on a thriving service industry, Ireland’s sense of identity was
bound to be altered by permanent contacts with others, whether European
(due to a continued integration into the European Union) or North-American
(due to the huge amounts of US investments in the economy). As a result,
contemporary Ireland has turned into a real Tiger society, far from the
idealised community wanted by nationalists, the Catholic Church and by the
greater part of the society until the 1960s. The Catholic Church lost most of
its influence in the areas of education, health and social welfare during the
1980s and 1990s. This decline was partly caused by the rise of the media,
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which soon questioned the primacy of the Catholic Church, but more
generally, by the culture of the time. Contemporary Irish culture is marked by
an upsurge in individualism. The Irish entered an era of the ego and of hyper-
individualism.

Pre-Celtic Tiger Period

Ireland entered the twentieth century as a largely rural, agricultural society.
The strategy of comparative advantage took Ireland in no new economic
direction; hence it relied essentially on what existed prior to independence.
This strategy did not require new thinking, seemed to be the most risk averse,
and relied on non-discretionary policy-making. The principles of comparative
advantage and the support of free trade reflected the conservatism that
characterised Ireland’s class-based economic environment. Fianna Fail took
office in 1932 with an avowedly protectionist policy. The motivation
underlying this policy was partly nationalist, to reduce economic dependence
on Britain, even at the price of a lower living standard. The advocacy of
protectionism, however, was not directed towards the establishment of infant
industries which would ultimately become competitive internationally. De
Valera frankly admitted that the maintenance of a large community in Ireland
would involve material sacrifice. He simply counselled the people to forget
about the standards prevalent in countries outside of Ireland. While the
nationalistic and employment-creating objectives of the policy had
considerable emotional appeal, the corollary of material frugality enjoyed
much less support. De Valera could not have persisted with this approach if
the so-called Economic War with Britain had not begun in 1932. The revival
of the old quarrel with England had created the atmosphere of emotional
fervour which de Valera needed for launching a drastic experiment in
economic nationalism. The focus was on domestic protection and self-
sufficiency.

Why was Ireland not lifted by the rising tide of international
prosperity after the Second World War? One reason was that Ireland
remained very much an agricultural country. Though the home market was
small, there were virtually unlimited markets in Europe and beyond, yet
much of Irish manufacturing was small-scale, technologically
unsophisticated, and with little or no experience of export marketing. Serious
deficiencies existed also in infrastructural facilities. The retirement of Eamon
de Valera as Taoiseach in 1959 and his replacement by Sedn Lemass marked
a new opening and a remarkable transformation of the economy between the
late 1950s and the early 1970s, which largely contributed to the arrival of
multinationals.
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The Celtic Tiger Boom

The Celtic Tiger period was to some degree a story of soft decisions: the US
boom; the completion of the Single Market; lavish agricultural price
subsidies; the structural and cohesion funds; expansionary budgets and
relentless increases in foreign borrowing. Although Ireland weathered well
the bursting of the dotcom bubble in the US in 2001, this event led to a
significant change in the productive base of the Irish economy. Since 2002,
the Irish economic growth had not had a healthy basis. Growth had come to
depend more on domestic demand rather than being export-driven as it was in
the previous period. Industrial employment began to decline and a major
increase was characteristic in the construction sector which became the main
engine of job growth. The reason FDI had such a powerful effect on growth
in Ireland was because the investment, which came mainly from the US,
embodied the latest technology and the fruits of research and development
undertaken in Silicon Valley. The Irish did not have to spend money on
research and marketing or on devising business strategies. As a result, the
rapid growth of the Irish economy did not come from within; it was not
organic. The Celtic Tiger boom was too dependent on the FDI model which
marked a dualism between foreign and indigenous firms and this dualism
continued to characterise Ireland’s industrial structure, even at the height of
the Celtic Tiger.

Culture, Economy and the Institutions of the Celtic Tiger

Ireland’s success was not the result of any one factor, but of many. It
achieved and sustained national consensus, invested in education, adopted
sensible tax and fiscal policies, and was open to and encouraged foreign
investment. Ireland made connections between all these aspects and used the
unique and intangible creative assets that are part of its culture to enhance the
virtuous circle. Two actions of state institutions are worthy of mention as
among the factors leading to the economic success. The first of these was the
fiscal stabilisation of the late 1980s achieved through an exceptional political
consensus among the main parties. Under this policy, known as the Tallaght
Strategy, the Fine Gael party would not oppose economic reforms proposed
by the Fianna Fail government in the national interest. This strategy was a
major departure from the conventional normalities of Irish political
behaviour, with a bitter division between the two main parties Fianna Fail
and Fine Gael dating back to the Irish Civil War of the 1920s. This stabilised
the national finances and made Ireland a more attractive location for foreign
investment in time to take advantage of the US boom in the early 1990s.
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Concluding Thoughts

Culture matters. A comprehensive theoretical and research program should
be undertaken with the goal of integrating value and attitude change into
governmental policies, planning and programming in the globalised world.
The outcome of the research would be value-change and attitude-change
guidelines, including practical initiatives, for the promotion of progressive
values and attitudes. The value-attitude typology would identify the values
and attitudes that promote progress, and those that impede it, and establish
which values and attitudes influence positively or negatively the evolution of
democratic political institutions, economic development, and social justice.
Furthermore, the research would aim to develop an operationally useful
understanding of the forces that can precipitate development in the face of
values and attitudes that are not congenial to development; to trace the impact
of traditional values and attitudes when development occurs as a consequence
of these forces; to address the question whether democratic institutions can be
consolidated and economic development and social justice sustained if
traditional values and attitudes do not change significantly. Then, it would
also examine the relationship among values and attitudes, policies, and
institutions in order to assess the extent to which policies and institutions
reflect values and attitudes; to understand what is likely to happen when
values and attitudes are not congenial with policies and institutions; and to
establish to what degree policies and institutions can change values and
attitudes. Finally, it would observe cultural transmissions with the aim to gain
an understanding of the chief factors (church, media, peers) in value and
attitude transmission. It is important to know which of these factors are the
most powerful in general, as well as in different geographic and cultural areas
of the world; how each can contribute to progressive value and attitude
change; and what role the government might play with respect to value and
attitude change.

The role of cultural values and attitudes as obstacles to or facilitators
of progress has been largely ignored by governments. Integrating value and
attitude change into development policies, planning, and programming is a
promising way to assure that the world will not sink into poverty and
injustice in the forthcoming future. This agenda should be followed both by
developed and developing countries, and the Republic of Ireland is not an
exception. Modern Ireland is based on a modern, liberal, progressive,
multicultural image fashioned according to the need for international
acceptance rather than through engagement with Ireland’s past. The values of
modern Ireland have become the values of neo-liberalism. It has become an
enterprise culture made up of attitudes, values and norms which serve the
needs of the market, and which are highly promoted by government agencies.

227




Némethova Ildiko

These values offer a far weaker principle of social integration that did those
of nationalist Ireland, as they are functional to the needs of a far smaller
percentage of the population. In this society, it is not the dissenting few who
feel they are outsiders, but large groups of workers and citizens who feel
disempowered and dispossessed in their own society. Economic growth alone
does not make a successful society. The alignment of material interests with a
secure and cohesive identity, a sense of belonging, is necessary. The shift is
clearly evident in the Irish case as the state serves the needs of economic elite
while neglecting the growing inequality that is undermining the cohesion of
society. No society can exist without some common values, beliefs and
meanings to hold it together. In this way, culture should have the potential to
be a site of resistance to the present social order and a force subverting that
order and inventing a new one. It is where culture and politics should meet,
where popular mobilisation and organisation should give power and voice to
the values, beliefs and meanings of those who reject the dominance of an
individualist, competitive, acquisitive culture. The task for Ireland is to
explore ways in which culture could inspire economic and political
alternatives and engage with its past to identify resources for reimagining and
reinventing a different Ireland of the future.
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Szladek Emese
Pannon Egyetem
Fordito- és Tolmacsképzo Intézet

Forditott és eredeti nyelven irott miivészettorténeti
szakszovegek Osszehasonlitasa

Az altalanos forditastechnika tanitisa olyan kérdéseket fogalmaztam meg, amelyekre
miivészettorténeti szévegek elemzése soran szeretnék valaszt kapni. Az elemzés forrdsait a
feltett kérdések alapjan valasztottam ki: Osszesen 16 szévegrészletbél 222 mondatot, a
valasztott sz6vegekben értelmezési nehézségeket, félreértési lehetoségeket, és a forditdas soran
bekovetkezett esetleges veszteségeket kerestem. A szovegek alapjan a Pannon Egyetem fordito-
és tolmdcs jelenleg mesterszakon tanulo és korabban végzett hallgatoi szamara ésszeallitottam
egy feladatsort, feleletvalasztos, kiegészités, mondat-atalakitos feladatokkal.

A kiilonbézd szovegfajtakra jellemzd szofordulatok, stilisztikai eszkézok, mondatszerkesztési
eljarasok megfigyelése, Osszehasonlitisa segit az dltalanos nyelvi készségek fejlesztésében. A
miivészi jellegii szovegek esetében nagyobb teret kap a kreativitds, az egyéni megoldasok
szabadsdaga. Ezt a képességet — bizonyos keretek kézott — fel lehet haszndlni a miiszaki,
gazdasagi, jogi szévegek forditas sordn is.

Kulcsszavak: altalanos forditastechnika; mivészettorténeti szovegek; szovegelemzés;
értelmezési nehézségek; félreértési lehetdségek; szovegfajtak; nyelvi készségek fejlesztése;
szaknyelvoktatas

Miivészettorténeti szovegek a forditoképzésben

A miivészettorténeti szovegek sajatos helyet foglalnak el az ismeretterjesztd
és a tankOnyvi, didaktikus szoveg kozott. Sok szempontbdl mindkét
kategériaba beletartoznak, bizonyos esetekben azonban inkdbb az
ismeretterjesztd jelleg érvényesiil, és kevésbé a szélesebb nagykozonségnek,
hanem inkdbb a szlikebb szakméanak szolnak. Részben szakszovegnek
tekinthetok, hiszen szakemberek alkotasai, a célkozonség szempontjabol
azonban nagyobb részt az ismeretterjesztd-, illetve didaktikus, tankonyvi
szoveghez allnak kozelebb, hiszen az olvasok ismereteik bdvitése, az olvasas
élménye, sajat szorakozas céljabol veszik keziikbe ezeket.

A kiilonboz6é szovegfajtakra jellemzd szofordulatok, stilisztikai
eszkdzok, mondatszerkesztési eljarasok megfigyelése, Osszehasonlitasa
szintén segit az altalanos nyelvi készségek fejlesztésében. A mivészi jellegi
szovegek esetében nagyobb teret kap a kreativitas, az egyéni megoldasok
szabadsaga. Ezt a képességet — bizonyos keretek kozott — fel lehet hasznalni a
miiszaki, gazdasagi, jogi szovegek forditasa soran is.'

! Traduzione letteraria e traduzione tecnica: due profesionalita separate? (http://www.e-
schooloftranslation.org/2009/04/traduzione-letteraria-traduzione-tecnica/)
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Az elemzés célja
Mivészettorténeti szovegek elemzése soran valaszt kerestem az altalanos
forditastechnika tanitasa soran megfogalmazott kovetkezo kérdésekre:

1. Felismerheté-e egy szovegben (és  kiilondsen egy
muveészettorténeti szovegben), hogy forditasrol vagy eredeti szovegrol van-e
sz0?

2. Milyen célnyelvi stilisztikai eszkdzok 4allnak a forditd
rendelkezésére a mivészettorténeti szoveg minél magyarosabb forditasanak
elkészitéséhez?

3. Hogyan lehet a mivészettorténeti szovegek jellemzoit felhasznalni
a forditastechnika tanitasaban?

Az elemzés forrasai
A megfogalmazott céloknak megfeleléen a feltett kérdések alapjan
valasztottam ki az elemzés forrasait. A forrasok felkutatasanak elsé
1épéseként a kovetkezd szempontokat allitottam fel:

o forrasnyelv

o célnyelv

o téma (bemutatott orszag / kultura szerint)

Ezek alapjan a kovetkez6 kategoriak szerint kerestem szovegeket:
e magyar szerz0 magyar vonatkozasu miivét
e magyar szerz0 italiai vonatkozast miivét
e olasz szerz¢ itdliai vonatkozasu olasz nyelvii milivét
e olasz szerz¢ italiai vonatkozasu, magyar forditasban megjelent miivét

Az elemzett szovegek altalanos jellemzdi

A felsorolt szempontok alapjan 0sszesen 16 szdvegrészletbdl 222 mondatot
valasztottam. Az elemzett szovegek terjedelme 3317 sz6 magyarul, 2069 sz6
olaszul.

A miivészettorténet-iras nyelve a mifaj sziiletésének idején
szépprozai igényii volt (Vasari, 1550)°, a mai nyelvhasznalat inkabb absztrakt
fogalmakat haszndl, mivel a tudomanyok fejlodésének kovetkeztében az
interdiszciplinaris jelleg a miivészettorténet-tudomanyban is érvényesiil, és a
milvészettorténeti szovegekben mas tudomanyok szokincse is megjelenik.

Az idegenforgalom korunkban egyre nagyobb iparagga valik, az {iizleti
szemlélet itt is eldtérbe keriil, és a mivészettorténet-iras mint, miifaj
igyekszik a kor kihivasainak megfelelve alkalmazkodni az befogadok

2 Vasari, Giorgio (1550) Le Vite, Edizione Giuntina,
http://biblio.signum.sns.it/vasari/consultazione/Vasari/indice.html

230

Szladek Emese

folyamatosan valtozd igényeihez. Egy-egy irasmii cimzettje meghatarozza
annak stilusat: Vasari a megbizokhoz, a mecénasokhoz fordult miivész-
¢életrajz gyljteményével, tehat be kellett bizonyitania, hogy a miivészetnek
torténete, elmélete, rendszere van, torvények alapjan mukodik. Késébbi
korokban mas olvasokhoz intézték a miivészeti irasokat, mig végil egy
anonim réteg, a ,,kdzonség” lett a ,,cimzett”, a muzeumokat, kiallitotermeket
latogatok csoportja, akik mitargyakat gyijtenek, vasarolnak, vagy
egyszertien csak miivészeti kérdések irant érdeklddnek (Kelényi’)

Ha csak a huszadik szdzadban megjelent szovegeket hasonlitjuk is dssze, mar
néhany évtizednyi eltérés esetén is olyan stilusbeli kiilonbségeket vehetiink
észre, amelyek a befogad6i igények, az idegenforgalmi célk6zonség
Osszetételének valtozasaval magyarazhatok.

Az elemzés menete

A valasztott szovegekben értelmezési nehézségeket, félreértési lehetdségeket,
¢és a forditas soran bekovetkezett esetleges veszteségeket kerestem. A feltett
kérdések megvalaszolasa céljabol a valasztott szovegekbdl a Pannon
Egyetem forditd- és tolmacs jelenleg mesterszakon tanuld €s korabban
végzett hallgatdi szamara Osszeallitottam egy feladatsort, feleletvalasztos,
kiegészitds, mondat-atalakitos feladatokkal. A feladatlap Osszeallitasanal
torekedtem arra, hogy valtozatos feladattipusokkal biztositani lehessen, hogy
az egyes részképességekben jobban vagy kevésbé jaratosabb hallgatok
szamara is legyen olyan feladat, amelynek megoldasa sikerélményt nyujt. Az
is szempont volt, hogy az olasz nyelvben, olasz kultiraban kevésbé jartas
hallgatok szamara is konnyen megoldhatdéak legyenek a feladatok. Az
Osszehasonlithatosdg €s a konnyli javitds céljabol inkdbb zart kérdéseket,
egyszavas valaszt, alahtizast igényl6 feladatokat valasztottam.

Két feladat kivételével a kérdésekre konkrét, rovid valasz adhato, ezekben az
esetekben konnyen kategorizalhatd, hogy a valasz helyes (1 pont), vagy hibas
(0 pont).

Az 5. kérdésre 6nalld szovegalkotas formajaban lehetett valaszolni, ezeket a
valaszokat nem lehet ,,helyes” és ,,hibas” kategoriak szerint besorolni, itt 5 és
3 pontértéket rendeltem az egyes mondatokhoz.

A 8. feladatban egy részlet utols6 mondatat kell befejezni. Itt az eredeti
mondat értelmének megfeleld befejezést tekintettem helyes megoldasnak (a
szovegben szerepld ,addig” kotdszot tobben vonatkozd névmasként
értelmezték, és ez alapjan fejezték be a mondatot: a megoldas tartalmilag,
logikailag igy is sok esetben megfeleld, am ezt a megoldast az eredeti szoveg
helytelen sz6hasznélata miatt el6fordulo félreérthetésnek vettem).

3 Kelényi Gyorgy: Forraskritika
(http://arthist.elte.hu/Tanarok/Kelenyi Gy/Forraskritika Morelli.htm)
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A feladatlapot 2011. februar-marcius hénapban 24 hallgato toltdtte ki, az
eredmények Osszefoglalasa az 1. tdblazatban lathato.

1. tablazat
A fordito6- és tolméacs mesterszakos hallgatok altal kit61tott feladatlapok eredményei

feladat elérhetd valaszok megjegyzes
sorszama pontszam atlagos
pontértéke

1. 5 3,07 Az els6 mondatot 19 hallgaté hibasan
forditasnak jeldlte meg.

2. 16 12,9 8 hallgat6 adott meg teljesen helyes sorrendet.

3. 12 11 16 hallgatd adott meg teljesen helyes sorrendet.

4. 6 3,23 2 hallgaté adott meg teljesen helyes sorrendet, 6
hallgat6 csak az elsét talalta el

5. 8 7,61 6 hallgatonal vontam le pontot, magyartalan
megfogalmazas, vagy helytelen szohasznalat
miatt (pld: ,,miivészi munkdjanak értékessége”)

6. 2 0,38 Az els6t 2, a masodikat 7 hallgaté talalta el.

7. 10 7,38 A hallgatok 6-9 helyes valaszt adtak.

8. 2 0,09 Minddssze 2 hallgaté fejezte be a mondatot az
eredetinek megfelel értelemben.

Elemzés és értékelés: valasz a feltett kérdésekre

1. Felismerheté-e egy szovegben (és  kiilondsen egy
mivészettorténeti szovegben), hogy forditasrol vagy eredeti szovegrdl van-e
sz0?
Erre a kérdésre els6sorban a feladatlap 1. kérdésére adott megoldasok adjak
meg a valaszt:
18 hallgaté a 4. mondatot helyesen forditasnak, az 5. mondatot 21 hallgato
helyesen eredetinek jelolte meg.

A legtobben az elsé mondatnal tévedtek.
,»Ha a domkupola formai megoldasaban még gotikus sajatossagok érvényesiilnek,
Brunelleschi tobbi firenzei épiiletén diadalmaskodik a reneszansz szemlélet:
klasszikus aranyokbol levezetett, karcsu oszlopokra tamaszkodo félkorivek, vagy a
kocka és a belé irhaté gdmb kombinacidinak alkalmazasa.” Dr. Beke Laszlo (1986)
Mialkotasok elemzése a gimnazium I-III. osztdlya szamara, Tankdnyvkiado,
Budapest, p.198.

Ez a mondat ez 5. feladatban is szerepel, itt a kevésbé magyaros részeket
kellett atirni. A hallgatok tobbsége valoszinilileg azért gondolta, hogy ez a
mondat forditdas, mert a mondat elején alldo ,ha” kotdszo magyartalan
megfogalmazas. A kettdspont utani részt az 5. feladatban 5 hallgato is atirta
hatarozott néveldvel, mivel a ,,vagy” utan a szerkezet masodik része szintén
hatarozott néveldvel van: a klasszikus aranyokbol levezetett, karcsu
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oszlopokra tamaszkodo félkorivek, vagy a kocka és a belé irhato gémb
kombinacioinak alkalmazasa...

2. Milyen célnyelvi stilisztikai eszkozok allnak a forditd
rendelkezésére a miivészettorténeti szoveg minél magyarosabb forditasanak
elkészitéséhez?

A feladatlap 1. és 6. kérdésére adott valaszok alapjan lathatd, hogy sok
esetben nehéz megitélni egy szoveg helyességét, a magyaros megfogalmazas
jellemzoit.

Az 5. feladatban szerepld elsd mondatrol mar az elsé feladat értékelésénél is
irtam. A magyartalan mondatkezdést 6 hallgatd irta at: ,,mig”, ,,amig” és
,,bar” kotdszavakkal 2-2 esetben.

A 7. feladatban (hidnyos szdveg kiegészitése) a leggyakrabban az elso
itemnél tértek el az eredeti megoldastol. Az eredeti szovegben ,,4 Santa
Maria del Fiore nevét viseld épiilet” szerepel, 3 hallgatd adta ezt a valaszt, a
tobbiek a magyarosabb ,,never” format irtak.

A, miivészek egész sora munkalkodott hosszu évszdazadokon keresztiil”
mondatban a ,,hosszi” sz6 helyett tobben irtak az ,egyiitt” szot, illetve 3
hallgato a ,t6bb” jelzot, amely igy hibas formaban szerepel.

A kovetkezO mondatban (,,uj katedralist tervezzen a régi Santa Reparata
templom helyén”) a ,,helyén” szo6 helyett 3 illetve 4 hallgatoé irta a ,,helyett” és
a ,,mellett” szavakat, amelyek nyelvtanilag helyesek, értelmileg azonban nem
illenek a mondatba.

A két kiegészitend6 hatarozoszot (,,egészen” és ,,végiil”’) 4-4 hallgato teljesen
kihagyta.

A feladatlap 7. feladatanak megoldasaibdl lathato, hogy a hallgatok szamara
altalaban egyértelmiivé valt, hogy melyek azok a nyelvi kifejezd eszkozok,
amelyek segitségével kiegészithetd egy-egy mondat.

A 8. feladatban szerepld részlet Gombrich (1972) miivébdl vald, az utolso
mondatban (,,4 firenzeiek mindenaron kupolaval akartak betetézni
székesegyhazukat, de addig egyetlen épitésznek se sikeriilt olyan szerkezetet
kitalalni, amellyel athidalhatta volna a hatalmas teret.”) az ,addig”
hataroz6szoként szerepel, ez a haszndlata azonban ritkdbb, gyakoribb
utaloszoként (vonatkozoi alarendelt mondat eldtt). Hatarozoszoként inkabb a
»korabban” illene a szdvegbe. Az ,addig” hatarozdszoval kezdddo
tagmondatot a hallgatdk nagy része vonatkozo6i mellékmondattal folytatta.
Osszesen 2 hallgat6 adott olyan megoldast, amelyekben az ,,addig” az eredeti
szoveghez hasonld ,.korabban” értelemben szerepel: ,.de addig nem sikeriilt
megtaldlni a megfeleld épitészeti megoldast.” valamint: ,,de addig senki nem
vallalkozott a hatalmas feladat megvalésitasara.”
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7 hallgato ,,addig még” értelemben hasznalta: ,de addig még sokat kellett
varniuk.”

8 hallgato ,,addig... amig” értelemben: ,,de addig, amig nem talaltak meg azt
a mestert, akire kétségek nélkiil biztak rda a munkat, a dom kupola nélkiil
maradt.”

Szerepelt még az ,,addig-addig” jelentés: ,.de addig kérlelték Brunelleschit,
hogy mutassa meg nekik a terveket, hogy az inkabb felhagyott a kupola
épitesével”; valamint az ,,egészen addig, amig” jelentés: ,,de addig nem jartak
sikerrel, mig Brunellleschi at nem vette a munkalatok iranyitasat”.
Osszességében lathatd, hogy a hallgatoknak 4ltalaban nehézséget okoz a
szoveg esetleges hibainak felismerése, valamint a magyar mondatok helyes
megfogalmazasa.

3. Hogyan lehet a mlivészettorténeti szovegek jellemzait felhasznalni
a forditastechnika tanitasaban?
A feladatlap 2., 3. és 4. feladataiban Osszekevert tagmondatokbdl Osszetett
mondatot kellett irni, valamint 6sszekevert mondatokat sorrendbe helyezni.
A hallgatoknak altalaban nem okozott nehézséget ez a feladat. Valtozatos
megoldéasok sziilettek, ezek alapjan Ossze lehet allitani jabb mondatokat,
amelyek kontextusbol kiragadva, nyelvtani szerkezetek és mondattani
szabalyok alapjan helyesek is lehetnek. A hibak elemzése, a kiilonb6z6
lehetséges  megolddsok  megbeszélése  tanulsagként  szolgdlhat a
forditoképzésben. A hallgatok egymasnak is allithatnak Ossze feladatokat
kész szovegekbdl, amelyek segitségével fejleszthetik mondatalkotoi
készségiiket, a k6zos megbeszélés soran megerdsithetik, tudatosithatjak a mar
mikodd technikdkat, egymds tanulasi stratégidit atvéve sajat modszereket
fejleszthetnek ki.

Osszegzés

A fordit6 lathatatlansaga a restaurator munkdjéhoz hasonlithatdan azt jelenti,
az olvasok nem veszik észre, hogy nem eredeti nyelven irott szdveget
tartanak keziikben (http://www.e-schooloftranslation.org/2009/04/traduzione-
letteraria-traduzione-tecnica/ (let6ltés ideje: 2011.12.14.).

Hianyos szoveg kiegészitése, valamint kész szovegek elemzése, magyaros és
kevésbé jol sikeriilt forditasok Osszehasonlitdsa altal fejlesztheté az a
készség, hogy a hallgatok kész szovegekbodl felismerjek az egy-egy
szaknyelvre jellemzd sablonszerli paneleket, amelyeket felhasznalva
magyaros forditast készithetnek. A kovetkezd szint az altalanosabb témaju
szovegekbol, a visszatérd szerkezetek koziil felismerni, kivalasztani, majd
alkalmazni a specidlisan egy adott szaknyelvre (jelen esetben a
mivészettorténeti szaknyelvre) jellemzo szerkezeteket, nyelvi formakat.
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A miivészettorténeti szovegek mas szaknyelvi szovegekhez hasonléan egyéni
sajatossagokkal  rendelkeznek.  Elemzésiik  segithet az  altalanos
forditastechnikai ismeretek elmélyitésében, valamint specidlisan, a
mivészettorténeti szakszovegek forditasara valo felkésziilésben.
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A pszichoanalizis nyelvi sajatossagai német-magyar
forditas tiikkrében

A dolgozat témaja a német pszichoanalitikai nyelv magyarra forditasanak nehézségeit veti fel
gyakorlott szakforditok véleményét is felhasznalva. A pszichoanalizis terminus technicusainak
kontrasztiv elemzéséhez német pszichoanalitikai targyu szakkényv magyar forditasa szolgadl
korpuszként. A vizsgdlat soran a terminusokat aszerint csoportositjuk, hogy szerepel -e a
Halasz Eléd: Német-Magyar Nagyszotar-ban és a Hessky-Regina: Német-magyar kéziszotdr-
ban egy adott kifejezésnek megfeleldje. Arra vilagitunk rd, hogy abban az esetben ha nincs
megfeleld, ill. mas szerepel a szotarban jelentésként mint a forditasban, a pszichoanalitikai
szovegeket fordito szakemberek nagyobb részt nem szotarbol, hanem szakmai tapasztalatukra,
egyeéni értelmezé mechanizmusaikra tamaszkodva forditanak. A tanulmadny utolso részében
néhany terminus jelentését és kialakuldsat magyarazzuk.

Kulcsszavak: szakforditas, pszichoanalitikai nyelv, traduktografia, ekvivalencia, atvaltasi
miiveletek, kétnyelvii szotar, kevert terminus technicusok, nominalizalt szerkezetek, angol
befolyas, forditdi szakmai tapasztalat

Problémafelvetés

Kutatdsunk targyaul a pszichoanalizis nyelvét valasztottuk, ami
feltételezhetben mas regisztert hasznal mint a tobbi orvos szakteriilet.
Els6sorban az érdekel benniinket, hogy egy német nyelvli pszichoanalitikai
targy mi magyar forditasa mennyire alapszik a szotarra és mennyiben a
fordito szaktuddsara, hattérismereteire. Azt is meg fogjuk vizsgalni, melyek
azok a kifejezések, amelyek ezt a szOvegtipust pszichoanalitikai
szakszoveggé teszik, hiszen ha nem lennének benne ilyen terminus
technicusok, akkor nyilvanvaloan nem beszélhetnénk pszichoanalitikai
diszkurzusrol. Egy tudomany ugyanis csak akkor fejlodik, ha szakkifejezései
is fejlddnek, atalakulnak.

A téma aktualitasat az adja, hogy nemrégiben, 2011 augusztusaban a
Pszichoterdapia cimi folyoiratban elindult egy vita, ami a pszichoanalizis
szaknyelvének nehézségeit és kovetkezetlen szohasznalatat veti fel. Annak
érdekében, hogy egy kicsit belelassunk ebbe a problematikaba, idéziink
néhany gondolatot Rudas Janos levelébdl:

~Amikor az ember (...) megkisérli, hogy eligazodjon az egyéni és csoportos

gyogyitd és fejlesztd tevékenységek szobeli vagy irasbeli vilagaban, akkor elGbb-

utobb szembekeriil azzal a dilemmaval, hogy mihez tartsa magat. Igazodjék — nem
egyszer jobb meggy6zddése ellenére — az altalanosan elfogadott szakkifejezésekhez,
terminus technicusokhoz, avagy jarja a maga jo régen kikovezett, (...) utjat
nyelvhasznalatdban, szembemenve a trendi megoldasokkal? A szakmainkon beliili
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nyelvi kovetkezetlenségeknek, bizonytalansdgoknak konfuzidknak lényegében két
alaptipusat szoktam észlelni. Az egyik a sokszor neologizmusokkal terhelt
elfogadottsag, versus ,klasszikus” megoldasok. A masik a teljes fogalmi katyvasz,
amikor valaki azt ért egy adott kategorian, amit éppen akar, illetve amir6l azt hiszi,
hogy igy van, ahogy 6 tudja.” (Rudas, 2011:143)

Mindez ¢és az erre adott valaszok (amelyek pszichiaterektdl ill.
pszicholégusoktdl szarmaznak, akik sajat maguk is pszichoanalitikai miivek
forditasaval foglalkoznak) azt tamasztjak ald, hogy a pszichoanalizis
nyelvének vizsgalatdval a leird forditastudomany még nem tal sokat
foglalkozott (legalabbis Magyarorszagon), tehat elegend6 anyagot
szolgaltathat a traduktografia szamara. Nemcsak a traduktografia, hanem a
szakemberek is igényelnék, hogy ebben a nyelvi ziirzavarban nagyobb rend
uralkodjék, a pszichidtria szakterminolégia a mostaninal sokkal
rendszerezettebb legyen.

Korpuszismertetés

A cikkhez korpuszként az Operationalisierte Psychodynamische Diagnostik
c. szakkodnyv egy fejezetét valasztottuk ki. Valasztasunk azért esett erre a
szovegre, mert egyrészt ezt a konyvet a pszichiatriai gyakorlatban ma is
hasznaljak, masrészt van megjelent magyar valtozata, amit tobbek kozott a
PTE AOK Magatartastudomanyi Intézet munkatarsa, Dr. Tiringer Istvan
forditott magyarra. Ezért abban a szerencsés helyzetben voltam, hogy
konzultalhattam a forditoval, meg tudtam kérdezni 6t a forditas mddszerérol,
valamint a felmeriilt problémakrol, a konyvben eléforduld szakkifejezések
jelentésérdl stb. A kovetkezd sorokkal betekintést nyerhetiink a kivalasztott

korpusz koncepcigjaba, ami a terminologia értelmezéséhez fontos.
,Fiir die Therapieplanung und die Uberpriifung der Effekte therapeutischer
Interventionen sind diagnostische Konzepte notwendig, die eine Festlegung
operationalisierter und damit im Therapieprozess messbarer Variablen ermdglichen.
(...) Die OPD-2 néhert sich mit ihrem neuen System dem von Strupp und Schacht
(1988) benannten Prinzip der ,,Problem-Treatment-Outcome Kongruenz an. Mit
dieser Leitlinie ist gemeint, dass eine Ahnlichkeit, eine Kongruenz zwischen der
Beurteilung des klinischen Problems, der Konzeptualisierung der gewiinschtent
therapeutischen Verdnderung und der Beschreibung des klinischen Erfolgs bestehen

»l

muss.

! A terdpiatervezés és a terapias intervenciok ellendrzéséhez diagnosztikus koncepcidkra van
szilkség, amelyek operacionalizalt és ezzel a terapias folyamatban a mérheté valtozok
meghatarozasat segitik eld. (...) Az OPD-2 az uj rendszerével a Strupp és Schacht-féle (1988)
~Probléma — kezelés — outcome-kongruencia” elvéhez kozelit. Eszerint hasonlosag ill.
kongruencia kell hogy legyen a klinikai probléma megitélése, az elérendé terapids valtozas és
klinikai siker k6z6tt.” (www.OPD-online.net) (Ford. Zrinyi)
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Mar ebbdl a fenti idézetbdl is lathatjuk a pszichoterapia sajatos regiszterét,
ami megnyilvanul lexikai és szoveg szinten is.

Hipotézis

Feltételezhetd, hogy a pszichoanalizis, pszichoterapia nyelve a terminologia-
hasznalat és az ¢érzések, lelki folyamatok leirasa tekintetében nagyobb
valtozason ment at, mint a tobbi orvosi szakteriilet, hiszen ezen a teriileten
bonyolult pszichés és mentalis folyamatok leirasa, betegségek feltarasa a cél,
ami lényegesen Osszetettebb nyelvi regisztert kivan, mint pl. a belgyogyaszat
vagy a fll-orr-gégészet stb. szakteriiletek nyelvhasznalata. Az idok soran az
egyes pszichés zavarokrdl, azok megjelenési formairdl, érzések kifejezésérol
stb. megnd az ismeretanyag, ujabb aspektusok bevonasival gazdagodik a
szakteriiletet, ami a nyelv fejlodését ¢és szaknyelv hasznélatanak
bonyolultabba, arnyaltabba valasat is maga utan vonja. Ezért varhato, hogy
szamos kifejezést mashogy forditanak, mint korabban.

Moddszer

A kovetkezOkben példakon szemléltetjik a korpuszban talalt német
terminusokat és azok magyar forditasait. Az oldalszamok a két kotetben
megegyeznek. Miutan a példakat kigyljtottik, megnéztik, hogy
megtalalhatok-e a Hessky Regina: Német-magyar keziszotarban (2000) és a
Halasz Elod: Német-Magyar Nagyszotarban (1988). Az eldbbi alapjaul a
DUDEN Universalworterbuch (DUW) (1989, 1996) és a Langenscheidt
Groppworterbuch Deutsch als Fremdsprache (1998) egynyelvii szotarak
szolgaltak, ami azt jelenti, hogy a magyar kiadasba az ebben a két egynyelvii
szotarban talalhato jelentések és példak keriiltek bele. A szerkesztok célja egy
hasznalobarat, modern szotar kidolgozasa volt. Ezért tehat azokat a
szempontokat tartottak elsdsorban szem el6tt, amelyek a magyar
nyelvtanulok szdmara nehézséget okoznak. A Haldsz Eldd altal szerkesztett
szotar els6 kiadasa 1952-ben jelent meg, a ma haszndlt kiadasok mar az
1988-as atdolgozott, modernizalt valtozatra épiilnek. A kdvetkezékben kiilon
csoportba gytjtottik a kifejezéseket, aszerint, hogy az adott szd vagy
kifejezés benne volt-e legalabb valamelyik szotarban. A harmadik csoport
azokat a kifejezéseket tartalmazza, amelyek benne voltak a szotarak
egyikében, de a szotar mas jelentést adott meg ra, mint amit a forditod
hasznalt.
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Elofordulas a szotarban

Megtalalhaté a szétarakban

Verarbeitung: feldolgozas
krianken: megsért
Kriankung: megsértés
Affekt: indulat

Mas van a forditasban mint a szotarakban

Ubersteuerung talszabalyozas (szétarban igekotd nélkiil: iranyitds)
Agieren eigener sajat impulzusok elharitasa (szotarban: cselekszik,
Impulse: hadondszva beszél)

Reflektieren megért (szotarban: tiikkroz, abrazol)

Uber - Engagement: tulzott bevonddas (szétarban: elkotelezettség)

Im Miteinander a kapcsolatban

Missstimmung: veszekedés (szotarban: rossz hangulat, fesziiltség, viszaly)

Azok a terminusok, amelyek nem szerepelnek egyik szotarban sem,
megtalalhatok a mellékletben.

Kovetkeztetések

Ha a terminologiat megvizsgaljuk, arra az érdekes megallapitasra juthatunk,
hogy egy szakkdnyvon beliil parhuzamosan szerepelnek egymas mellett a
klasszikus (Freudtol, Jungtol szarmazo) ¢és a modern, féleg angolszasz
szakirodalombdl atvett terminus technicusok, és ez tiikrozddik a forditasokon
is. Ezen kivill azt is megfigyelhetjiilk, hogy mennyire kevert ez a
terminologia. Vannak kifejezések, amelyek mas tudomanyteriileteken is
hasznalatosak (Vulneralibitiit-sériilékenység), masok viszont az altalanos
nyelvhez is sorolhatdk (pl. Ubersteuerung - tilszabalyozds), érdekes terminus
az im Miteinander szOkapcsolat, ami a kolcsonds névmasnak a
nominalizacidjabol képzett prepozicios szerkezet és az atalakitds altal nyerte
el a pszichoanalitikai jelentését.

Példaképpen emlitsiik meg a Triebwiinsche, Leidensdruck, Krdnkbarkeit,
Triebbefriedigung kifejezéseket, amelyek a klasszikus miivekben is
el6fordultak, ezeket a korabbi és a mai forditok is ugyanazokkal a
megfeleldkkel szoktak forditani. Erdekes ellenpélda a Selbst terminus,
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amelyet Freud még Ich-ként hasznalt, késobb az Ego is elterjedt, forditasa
pedig régen az En ill. Oszténén volt. Ma viszont a Selbst megfeleldje az angol
eredetli szelf, ami jelentésében is modosult valamelyest az Ich-hez és az Ego-
hoz képest.

A modern terminusokra még harom szemléletes példat mutatunk be a
korpuszbol: az ich-dyston, Engagement, Containen. Ich-dyston: én idegen,
ami annyit jelent, hogy felismeri az adott személy magardl, hogy a
viselkedése, reakcioja, pszichés allapota stb. nem felel meg a sajat
személyiségének €s ez nem is jO neki, tenni akar ellene, tehat valtozni akar.
Ez nyelvileg nagyon érdekes kétnyelvii képzddmény a németben, de a
magyar forditasban mar nem tartottdk meg az angol részét, hanem mindkeét
eleme magyar, ami szerencsésebb megoldas, mint ami az eredeti német két
nyelvbdl kevert valtozat. Containen: konténer funkcio: ez az angol terminus
arra utal, amikor egy anya feldolgozza a gyermeke érzését, és ugy adja at ujra
a gyermeknek, hogy az mar integralhato az élménybe. Ezt a sz6t a német alig
hasznalja, inkabb szamitégépes kontextusban talalhaté meg tdrolas
értelemben, ugyanakkor a kifejezés a container-szobdl eredeztethetd, ami
1957 6ta a pszichoanalitikusra utal. (Mertens, 1998)

Az Engagement (francia eredetil) szot a beszélt és irott nyelv is
gyakran hasznélja, a Hessky-szotar szerint elkételezettség-et jelent, de
jelentése ennél sokrétiibb, arnyaltabb. Ebben a kontextusban tulzott
bevonodas-ként forditotta a forditd, ami azt jelenti, hogy a visszavonuldssal
ellentétben az illet nagyon aktivan kiveszi a részét bizonyos szituacidkban.
Az agieren a pszichiatria nyelvének egyik legfontosabb terminusa, aminek
forditasaként helyes az elharitas kifejezés. Ebben az esetben ugyanis arrol
van sz0, hogy a paciens haritja a konfliktus vagy nyomasztd érzés megélését,
kimondasat, ehelyett a tudattalanja provokalja, hogy kicselekedje magabol a
problémat azaltal, hogy zlirzavart kelt maga koriil, vagy mindig olyan
szituaciokba keveredik, ami a felszinre hozza azt. A Halasz szotar szerint:
agieren: cselekszik, hadondszva beszél, tehadt nem pontosan ezt a jelentést
adja meg.

Ez a néhany példa is mar jol szemlélteti a pszichoanalizis nyelvének
Osszetettségét és sokféleségét, ami egyrészt abbol adodik, hogy angol eredetii
szavak is beépiiltek ebbe a szaknyelvbe is, masrészt az altalanos nyelvben
hasznalt kifejezések kapnak sajatos jelentést, ill. mas szakteriileteken is
hasznalt terminusok is jellemzoéek. (pl. Binnenkommunikation a politikaban),
valamint — mint ahogy mar emlitettilk — a modern és a klasszikus terminusok
parhuzamosan hasznalatosak egymas mellett.
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Osszegzés
Jelen cikk sziik keretei miatt csak egy kisebb korpuszon mutattuk be a
pszichoanalizis nyelvének néhany forditasi jellegzetességét. Jelent6s minta
hianyaban nem  statisztikai  adatok  keriiltek  feltardsra, hanem
problémafelvetésként arra vilagitottunk ra, hogy a pszichoanalitikai
szovegeket forditd szakemberek — mint ahogy a cikk kezdetén ismertetett
idézetek is mutattdk — nem csak ill. nagyobb részt nem szo6tarbol, hanem
szakmai tapasztalatukra, egyéni értelmez6 mechanizmusaikra tamaszkodva
forditanak. Erdekes, hogy vannak olyan kifejezések, amelyek csak a Hessky-
szotarban taldlhatok meg, de van sok olyan is, ami csak a Haldsz-féle
Nagyszotarban, erre vonatkozoan szabalyossagot nem tudtunk megallapitani.
»Az irodalmi ¢és koznyelvi szdvegek forditéi altalaban kevert
szovegtipussal, valtozatos mifajokkal ¢és regiszterrel talalkoznak és
dolgoznak, nagyfoku kreativitasra, valamint tarsadalomtudomanyi, filozofiai
ismeretekre van sziikségiik. (...) Ezzel szemben a szakforditoknak alapos
szaknyelvi ismeretekkel kell rendelkezniiik, mert Ok tartalomkozpontu
szovegekkel dolgoznak™ (Droth, 2010)

A fenti gondolatokat tamasztjak ala az eldéadasban ismertetett eredmények,
amelyeket tovabbi korpuszok vizsgalataval fogunk kiegésziteni, annak a
reményében, hogy minél jobban sikeriil feltdrni a pszichoanalitikai nyelv
sajatossagait és rendszerezni a terminusokat.
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Melléklet

NINCS EGYIK SZOTARBAN SEM FORDITOTT VALTOZAT
Vulneralibitat sériilékenység
Disposition diszpozicid
Belastungserfahrung kiilsé megterhelések
Das Selbst szelf
Kernkonflikt magkonfliktus
Autarkie Onellatas
Konfliktbearbeitung konfliktusfeldolgozas
Tiebwiinsche Osztonvagyak
Triebbefriedigung Osztonkielégités
Ich-dyston én-idegen
Empathie empatia

Beelternde Einstellung

sziil6i beallitodas

Containen konténer funkcid
Leidensdruck szenvedésnyomas
Binnenkommunikation belsé6 kommunikacid
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Czellérné Farkas Maria
Debreceni Egyetem
Agrar és Gazdalkodastudomanyok Centruma
Idegen Nyelvi Intézet

A francia nyelv tanulasi motivacioi a turizmus-vendéglatas
szakos hallgatok korében

A tanulmany célja, hogy bemutassa azokat a motivacios tényezoket, amelyek a Debreceni
Egyetem Gazdalkoddstudomanyi és Vidékfejlesztési Karan, a turizmus-vendéglatas szakon
francia nyelvet tanulo didkok nyelvvalasztasaban jelen vannak. Miutan megismerjiik az
idegennyelv-oktatas kereteit és feltételeit az adott karon, megvizsgaljuk, hogy mi dll a francia
nyelv iranti érdeklédés hatterében. Bemutatjuk tovabba, hogyan alakul a nyelvtanulds
folyamatdban a hallgatok hozzdadllasa a valasztott nyelvhez. Végiil megnézziik, hogy a nyelvet
oktato tandrnak milyen lehetéségei vannak a nyelvtanulds motivalasara és az érdeklodeés
fenntartasara.

Kulcsszavak: motivacio, nyelvtanulas, nyelvvalasztds, francia nyelv, turizmus, vendéglatas,
kérd6iv, hallgatoi vélemény

Az elmalt évtizedekben az idegennyelv-tanulds témakorét érintd
kutatasokban egyre inkabb a figyelem el6terébe keriilt a motivacio, mint a
nyelvelsajatitisnak  olyan lényeges eleme, amely a nyelvtanulas
sikerességében meghatarozod szerepet jatszik. Szamos konyv, tanulmany,
doktori értekezés sziiletett ezen a teriileten, am ezeknek, a munkaknak a
vizsgalja az altalanos és kozépiskolas diakok nyelvtanulasaban, és viszonylag
kevés figyelmet kapott ez idaig a felsGoktatdsban folyd nyelvtanulas
motivaciés hattere. Jelen tanulmany arra tesz kisérletet, hogy bemutassa
azokat a motivacids tényezoket, amelyek a Debreceni Egyetem Agrar- és
Gazdalkodastudomanyok Centruma Gazdalkodastudomanyi és
Vidékfejlesztési Karan, a turizmus-vendéglatas szakon francia nyelvet tanulo
diakok nyelvtanulasaban jelen vannak.

Elméleti hattér

Robert Gardner és Wallace Lamber kanadai kutatoparos iranyitotta els6ként a
figyelmet az idegen nyelvek tanulasaval kapcsolatos motivaciokra az 1950-es
évek végén. A két pszichologus ekkor még elsésorban kétnyelvii kdzegben
tanulmanyozta a nyelvtanulas motivacidjat. A kilencvenes években azonban
az érdeklédés egyre inkabb az osztalytermi nyelvtanulas motivacids hattere
felé iranyult, és egyre tobb tudomanyos igényii és a nyelvoktatast szem elott
tartd kutatas vette kezdetét, melyek soran kiilonb6z6 modellek és elméletek
lattak napvildgot, de mindegyikben k6zos volt az, hogy a motivaltsdgot olyan
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fontos elemnek itélte meg, ami a nyelvtanulas eléfeltétele és motorja, ami
megadja a kezdeti lendiiletet ahhoz, hogy a nyelvet tanuld belevagjon a
nyelvtanulasba (Doryei, 1987). Nem vitathat6 tovabba az a tény sem, hogy a
motivacié nagyban kihat arra, hogy a tanulé mennyi energiat fordit az adott
nyelv tanuldsdra, és milyen mértékii a kitartasa. Nyelvet oktatd tanarként
tapasztalhatjuk, hogy a motivalt nyelvtanuld jelentésen befolyésolja a tanulas
menetét és intenzitasat is, ezaltal nagymértékben hat a tanar munkajara.
Altaldnossagban elmondhaté, hogy a motivaltsig a nyelvtanulas fontos
eleme, torténjen az barmilyen keretek k6zott €s barmilyen szinten.

Az idegennyelv-oktatas keretei és feltételei a vizsgalt szakon

A Debreceni Egyetem Agrar- ¢és Gazdalkodastudomanyi Centruma a
2009/10-es tanévben inditotta el a turizmus-vendéglatas szakos képzést
nappali és levelezd szakon. A 6+1 féléves képzési program a régid
igényeihez igazodva a gyogyturizmus €s vidéki turizmus szakiranyt kinalja a
hallgatok szamara, és nem meglepd, hogy a képzésben fontos helyet kap az
idegen nyelv is. Ezt tdmasztja ald az adott szak kimeneti kdvetelménye,
miszerint a hallgatoknak két allamilag elismert kézépfokt (B2) komplex
tipusi szakmai nyelvvizsgat kell megszerezniiik egyetemi tanulmanyaik
lezarasaig. (Az egyik szaknyelvi nyelvvizsga kivalthato egy fels6foku (C1)
altalanos nyelvvizsgaval.) A hallgatok heti négy oraban négy féléven
keresztiil tanuljak az altaluk valasztott két idegen nyelvet, amelyet a DE
AGTC Idegen Nyelvi Intézete hirdet meg ¢&s biztosit. Az intézet
nyelvkinalataban az angol, francia, német és orosz nyelv szerepel.

A turizmus-vendéglatas szakos hallgatok tantervébe beépitett ,,lizleti

szaknyelv” nevet viseld tantargy képzési célja, hogy az éaltalanos nyelvi
ismeretekre épitve a hallgatok megfeleld szakmai szokincset kapjanak, és
magas szintli, a szakteriiletikon jol hasznalhatd szaknyelvi ismereteket
szerezzenek. A teljesitett nyelvi tanegység kreditérteke félévenként 3 kredit.
A paratlan féléveket gyakorlati jegy, a paros félévet pedig irasbeli és szobeli
vizsga zarja.
Az altalunk vizsgalt hallgat6i csoport a méasodéves hallgatok évfolyama, ahol
a nyelvvalasztds a kovetkezOképpen alakult: a hallgatok 60%-a tanulja az
angol nyelvet, 20% a francia nyelvet, 15 % a német nyelvet, 5% pedig az
orosz nyelvet.

Visszatekintve az altalanos és kozépiskolai nyelvvalasztasra, az az
altalanos tapasztalat, hogy ezen a szinten még kevésbé dontenek tudatosan a
diakok egy-egy nyelv tanulasa mellett, illetve ekkor még a dontés elsdsorban
a sziilok feladata. Sok esetben az iskola nyelvtanuldsi lehet6sége is
nagymértékben befolyasolja a nyelvvalasztast, mivel egyes iskoldk
viszonylag korlatozottabb nyelvtanulasi lehetdséggel rendelkeznek (Petneki,
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2002). Ismeretes, hogy a kozoktatasban a diakok tobbsége angolul és németiil
tanul, és a nyelvvalasztast befolyasolo tényezok kozott nagyon markansak a
regionalis kiilonbségek (Csapo, 2001). Jollehet az utdbbi években a
statisztikdk azt mutatjak, hogy az angolul tanuldk szama ndvekszik, a
németiil tanuloké viszont kissé csokkend tendenciat mutat. (Nikolov, 2001).
Az egyetemre ¢érkez0 hallgatd azonban mar gazdagabb nyelvkinalattal
talalkozik, igy tudatosan valaszthatja ki azt az idegen nyelvet, amelyet
szeretne elsajatitani.

Ezt a tamasztja ald az alabbi idézet, amelyben egy hallgatonk
indokolja nyelvvalasztasat: ,,Mar gimnazista koromban szerettem volna
francidul tanulni, de akkor nem volt ra moédom, és ezért valasztottam itt a
franciat.” Hasonloan vélekedik egy masik didk: ,,Csak most nyilt lehetdség a
francia nyelv tanuldsira, aminek nagyon oOriilok.” Egy harmadik didkunk
pedig a kovetkezOképpen magyarazza dontését: ,,Angolbdl mar van felséfoki
nyelvvizsgam, németet nem akartam tanulni, igy azt gondoltam, hogy a
francia nyelv lesz a legjobb dontés.”

Vizsgalatunkban tehat arra keressiik a valaszt, hogy mi all a francia
nyelv tanulasanak hatterében. A vizsgalt évfolyamon két csoport tanulja a
francia nyelvet, az egyik csoport tagjai mar kdzépiskolaban is tanultak
franciaul, és céljuk az, hogy elmélyitsék, illetve szaknyelvi ismeretekkel
bovitsék tudasukat. A masik csoport hallgatoi pedig az egyetemen kezdték el
a francia nyelv tanulasat.

A tananyag a Zold Ut Nyelwizsga gazdilkodasi menedzsment
szaknyelvi felkészitésére épiil, mivel az intézet kihelyezett vizsgahelyként is
mitkodik, igy ez a szakmai ismeretekkel bovitett nyelvvizsga kézenfekvo
mind a tanar, mind a hallgatd szdmara. Az alacsonyabb nyelvi szintii
csoportok részére a tanar valasztja ki a hallgatok szintjének leginkabb
megfeleld nyelvkonyvet: a  kielégitonek =~ mondhato francia
tankonyvkinalatbol. Ebben az évben a Régine Mérieux és Yves Loiseau
szerzoparos Connexions sorozatara esett a valasztas, kiegészitve az (Anatole
Bloomfield és Béatrice Tauzin) Affaires a suivre cimii konyvvel.

A fent emlitett két csoport hallgatéi korében végeztiink felmérést
kérddiv formajaban, hogy megismerjiik motivaciojukat. A kérddiven szerepld
kérdések koziil harom vonatkozott nyelvtanulasi motivaciojuk hatterére. Ezek
a kérdések arra keresték a valaszt, hogy miért tanuljak a francia nyelvet,
milyen eldnyeit latjdk a francia nyelvnek, és mennyiben taldljak hasznos
nyelvnek a francia nyelvet az adott szakteriileten. Az adatgyiijtésben 6sszesen
26 hallgatd vett részt. A tanulasi motivaciot vizsgald kérdésekre adott
valaszokat vizsgalva azt lattuk, hogy a nyelvvalasztds mogott tobb elem
fedezheto fel, és ezeket értékelve harom markansan elkiilonitheté motivacios
tényezOt korvonalazhatunk:
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1. A nyelv hasznossdga az adott szakteriileten
Idéziink néhany hallgatoi valaszt:
,Egyre tobb francia érkezik Magyarorszagra, és a nyelvismeret megkonnyiti
a kommunikaciot, illetve rokonszenvesebbé tesz engem és az altalam
képviselt turisztikai egységet, ha beszélem a vendég anyanyelvét.”.
,»A turizmuson beliil keresett nyelv a francia.”
»A franciak szivesen latogatnak Magyarorszagra, ezért jo, ha beszéljik a
nyelviiket.”
»A francia vendégekhez sajat nyelviikdn szolni hasznos dolog, mivel kés6bb
visszatérhetnek.”
»Szakteriiletemen fontos nyelv a francia, egyre tobb helyen keresnek
franciaul besz¢él6 munkaer6t. ”

2. A nyelv szépsége
Néhany hallgatoi vélemény:
,,Azért valasztottam a francia nyelvet, mert mindig is tetszett a hangzasa.”
,.Mert kiilonleges, nem beszélik olyan sokan, szép a kiejtése.”
,»Rendkiviil szép kiejtésii, tanulhatobb és érdekesebb, mint az angol.”
,»3Z€p a hangzasa”

3. A nyelvet beszélok iranti szimpdtia és a kultira iranti érdeklodés
Néhany kiragadott vélasz:
,Nagyon szeretem Franciaorszagot, a franciakat, és magat a francia nyelvet
is, mert sz€ép.”
,Erdekel maga az orszag is.”
S0k francia filmet és dalt ismerek, és ezaltal tetszett meg a francia nyelv.”
,Tetszik a francia nyelv és imadom Franciaorszagot.”

Erdemes felfigyelni arra a tendenciara, hogy diakjaink a francia
nyelvet masodik idegen nyelvként kezelik és értékelik, hasznossagat az angol
nyelv ismerete mellé rendelik, mint ahogyan azt egy hallgatd a
kovetkezOképpen fogalmazta meg: ,,Az igazat megvallva gy gondolom,
hogy tobbet ér az angol, hisz ez a f6 vilagnyelv. Mivel angolbdl van
nyelvvizsgam, igy kovetkez6 nyelvként a franciat tartottam a
legmegfelelobbnek.” Megfigyelhetd tovabba, hogy a hallgat6i valaszokban
sokszor elhangzik az az érv, hogy azért érdemes tanulni ezt a nyelvet, mert
kevés szakember beszéli, igy szakteriiletiikon a francia nyelv ismerete
felértékelddik.

A fentiek alatdmasztasara nézziik, hogyan vélekedik err6l néhany hallgato:
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,»Az Eurdpai Unidban fontos nyelv a francia, szerintem az angollal egyiitt
nagyon jOl lehet vele érvényesiilni. Kevés olyan ember van, aki jol beszél
franciaul, és keresik az ilyen embereket.”

»Nem beszélik olyan sokan, mint az angolt, igy ha rendelkeziink francia
nyelvismerettel, valdsziniileg konnyebben el tudunk majd helyezkedni,
mintha csak angolul tudnank.”

»A franciat kevesebben beszélik, igy a munkavallalasnal nagyobb eldényt
jelenthet a francia nyelvtudas.”

,»Manapsag minden ember beszél angolul, de kevesen tudnak francidul, és
ezért lehet a francia tudassal elényt kovacsolni.”

Sok érdekes és tanulsagos kovetkeztetést tartogatnak a hallgatoi
vélemények, amelyek ravilagitanak azokra a motivacios tényezokre, amelyek
nyelvtanulasuk mogott fellelhetok. Akik a francia nyelvet tanitjak, azok
tudjak, hogy ez a nyelv nem vonz tomegeket, a nyelvtanulok nem is tekintik
konnyen elsajatithaté nyelvnek a francia nyelvet, ennek ellenére elégedettek
lehetiink hallgatoink érdeklddésével. Kiilondsen orvendetes az a tény, hogy
diakjaink jelent6s része az atlagon feliili kedvvel tanulja ezt a nyelvet, akik
koziill sokan elkdtelezetté valnak a francia nyelv és kultara irant. Nem
vitathatd, hogy ebben a tanulasi folyamatban fontos szerep harul a tanarra is,
hiszen az 6 feladata, hogy a kezdeti motivaltsdgot a hallgatokban fenntartsa.
Mivel az egyetemen idegen nyelvet tanul6 diakjaink elsédleges célja az, hogy
a nyelvoran megszerzett tudast munkéajuk soran kamatoztassak, és a tanult
idegen nyelvvel a szakmai életben boldoguljanak, igy a tanar kezében fontos
motivald eszkdz a nyelvtanulas eredményessége, nevezetesen az, hogy a
hallgaté a tandrakon olyan nyelvtudast kapjon, amely valos kommunikacios
helyzetben és az adott szakteriileten hasznosithatd. Elengedhetetlen tehat,
hogy a szakmaban felmeriilé nyelvi igényeket fokozottan figyelembe vegyiik
az oktatas soran (Szépe, 2001). Ugyancsak inspiral6 lehet a diaksag szamara,
ha a tanar t4jékoztatja a francia nyelvet tanulokat azokrol a lehetdségekrol,
amelyek tanulmanyaik soran kindlkoznak (pl. franciaorszagi 0sztondij,
szakmai gyakorlat francia nyelvteriileten stb.), valamint 6sztondzhetjiik a
hallgatéinkat, hogy ne csak az egyetemi nyelvora keretei kozott
foglalkozzanak a nyelvvel, hanem ragadjanak meg minden olyan alkalmat,
amely modot ad arra, hogy a francia nyelvvel és kulturaval kapcsolatba
kertiljenek (pl. Alliances Frangaises programjai). A motivaltsag fenntartasa
érdekében kulcsfontossagli az is, hogy lassa a nyelvtanulo, hogy a francia
nyelv ismerete tagitja a munkavallalési esélyeket.

A sziik keret nem ad lehetdséget arra, hogy a kapott eredmények részleteiben
elmélyiiljiink, a teljesség igénye nélkiil csupan néhany kérdést tudtunk
érinteni.
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Osszegzésként elmondhatjuk, hogy az adott intézményben a hallgatok nagy
szamban valasztjak a francia nyelvet. A kérdoéivek tapasztalatai alapjan arra a
kovetkeztetésre jutottunk, hogy hallgatéink nyelvvalasztasa tudatos és
gyakorlati céloktdl vezérelt, de nem nélkiilozi az érzelmi elemeket sem.
Nyelvtanulasuk motivacids rendszerében a legerdsebb tényezd azonban a
nyelv hasznossaga ¢és szakmai érvényesiilésiik lehetdsege.

Zard gondolatként emlitést érdemel az a tény, hogy a vizsgalt két csoportban
nincs lemorzsolddas. A franciaul tanulé diakok gy itélik meg, hogy érdemes
ezt a nyelvet tanulni, és er6sen hiszik azt, hogy francia nyelvismeretiikkel
rajuk még szerep var a munkaerdpiacon.
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Budapesti Gazdasagi Foiskola
Kereskedelmi Vendéglatoipari és Idegenforgalmi Kar
Turizmus-Vendéglatas Szaknyelvi Intézeti tanszék

Az 6nallo otthoni munka szerepe a szaknyelvoktatasban

A BGF Idegen Nyelvi Intézete 2005-ben, majd 2010-ben a fdiskola mindhdarom kardra
kiterjedo kutatasban mérte fel a hallgatok féiskolai nyelvoktatissal kapcsolatos elvarasait,
preferencidit és a nyelvordkon zajlo munkat. A felmérésben tobb mint négyezer fo toltott ki egy
osszesen 31 zart, illetve nyilt kérdésbol allo kérddivet. A két felmérés kozott, a BA képzés
bevezetésével parhuzamosan, a nyelvorak szama radikalisan, 20-40%-al csékkent. A valtozas
arra késztette az Intézet oktatoit, hogy az uj igényeknek megfeleléen atgondoljak a kurzusok
tartalmat és egyben kidolgozzdk azokat a médszereket, amelyek az uj kériilmények kozott is
eredményessé teszik a nyelvoktatoi munkat. Tanulmanyomban a fenti kutatisnak azt a szeletét
mutatom be, amely a fSiskolai nyelvoktatas soran alkalmazott 6nallé tanulasi helyzeteket
vizsgadlja. Képet kapunk arrdl, hogy milyen tipusu hazi feladatokat épitenek be a kollégdak az
oktatasi folyamatba, ezek hogyan viszonyulnak a tanoran végzett feladatokhoz, milyen
készségek fejlesztését segitik elo.

Kulcsszavak: szaknyelvoktatas a felsGoktatasban, igényfelmérés, kérddives megkérdezes,
6nallo otthoni munka, hazi feladat

Bevezetés
A kétszintli képzés bevezetése utan kiilondsen nagy hangsulyt kapott az a
korabban is elfogadott tény, hogy a fels6oktatas két legfontosabb feladata: a
tanitott tudomanyag alapvetd ismereteinek elsajatittatasa és a didkok
felkészitése az 6nalldé munkara (Major, 2001). A kényszeritd koriilmények
hataséara a felsOoktatés, és ezen belill a nyelvoktatas egyre inkdbb a tanuloi
autonomiara ¢épit, amely koriilménynek fontos, pozitivnak mondhato
hozadéka, személyiségformalo szerepe is van.
Az autoném tanuld képes sajat nyelvtanuldsat irdnyitani, mert képes onmagéért, a
sajat dontéseiért feleldsséget vallalni. A tanuléi autondomia egyrészt a
személyiségformalas eredménye, masrészt az élethosszig tartd tanulds zaloga. Az
intézményesitett koz-, fels6-és felndttoktatas keretében sziikséges kialakitani az

6nall6 tanulasra képes ember azon tulajdonsagait, amelyek késébb az Onképzés
metodikai feltételei lesznek” (Podr, 2001:99)

A radikalisan lecsokkentett oraszamok és a nyelvvizsgara vald
felkésziilés szoritasaban egyre jelentGsebbé valnak a tandran kiviil (otthon)
elvégzendo korszerli didaktikai megoldasokat alkalmazé feladatok (példaul:
tavoktatds, e-learning, projectmunka, idegen nyelvi portfolid). Azonban a
hagyomanyos nyelvtanulasi formak keretében is ndvekszik a hazi feladat
jelentosége, amely a tanulok 0Ondllo, a tanitasi oOrdk kozott végzett
tevékenységeén alapuld oktatdsi modszer. A hazi feladat jelentdsen megnoveli
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a tanulasra ténylegesen forditott idét (academic learning time), ami az oktatas
eredményességével igen szorosan korrelal (Bathory, 2000; Lada, 2009). A
hazi feladatnak, mint oktatasi modszernek felhasznalasa egyenértékii lehet
barmely egyéb modszerrel, és szép eredmények érhetdk el vele, ha az adott
pedagogiai, didaktikai céloknak aldrendelve, a célhoz illeszkedd funkciod
figyelembevételével, megfelelden elokészitve, a korosztalyi sajatossagok
szellemében alkalmazzuk (Dévény-Jarmai-Toth, 2004). A hazi feladat a
felsdoktatasban nemcsak a tanuléi autondomia, a tanuldi teljesitmény
novelésének eszkoze (Walberg-Paschal, 1994), hanem a tanodraval
egyenértékiivé valik, fokozatosan megsziinik a ,,tanorat kiegészitod jellege és a
hallgato onalléan végzett feladatai azonos tartalmi értékii munkaként allnak a
nyelvi 6ra mellett,, (Kovacs, 1991).

A Kkutatasi eszkoz
A hallgatok korében végzett kutatas eszkoze egy 26 kérdésbol allo kérdéiv
volt, melyet a Kereskedelmi, Vendéglatdipari és Idegenforgalmi Kar
kutatocsoportja allitott 6ssze. A kérdéiv kidolgozasahoz mintaként szolgalt az
1992-93 ¢évi orszagos sziikségletelemz felmérésben hasznalt kérddiv
(Teemant-Varga-Heltai, 1993). A kérddiv elsé része az életrajzi adatokat
rogzitette (nem, kor, szak, szakirdny), majd informaciét gyiijttt a korabbi
nyelvtanulasi tapasztalatokrol (tanult nyelvek, nyelvtanulds iddtartama,
nyelvvizsgak stb.), a nyelvtanulds céljairol, a varhatdé munkahelyi
elvarasokrol, valamint az osztalytermi tanulas néhany koriilményének
hatékonysagarol. A kérdések egy része az Onalld otthoni munkara, a hazi
feladatokra  vonatkozott. A  kérdéiv az  egyetértés/egyet-nem-értés
intenzitdsdra vonatkoz6 1-5-ig terjeddé Likert-skaldkat, valamint zart
kérdéseket tartalmazott megadott valaszlehetdségekkel. A kérdéiv végén
néhany nyitott kérdés lehetdséget adott a valaszadonak arra, hogy problémait
felvesse, illetve hogy javaslatokat tegyen.

A kutatas masik eszkdze egy on-line kérddiv volt, amelyet az Idegen
Nyelvi Intézet oktatoi toltottek ki a hallgatok 6nallo otthoni munkajaval
kapcsolatban. A kérddéiv, amely szintén zart és nyitott kérdésekbdl allt, ugy
volt megfogalmazva, hogy az oktatok valaszai Gsszevethetdek legyenek az
6nallo otthoni munkara, a hazi feladatokra vonatkoz6 hallgatéi valaszokkal.

A valaszadok

A valaszadok a hallgatoi kérd6iv esetében a BGF mindharom karanak diak-
populacidja volt. 2005-ben 2119 {6, a megismételt vizsgalatban 2010-ben
pedig 2281 f6 toltotte ki a kérddivet. Az on-line oktatdi felmérés 2011-ben
tortént és a BGF mindharom karardl 61 nyelvtanar toltotte ki a kérddivet. Az
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elemzések a tovabbiakban ezekre a létszamokra vonatkoznak. Az adatok
feldolgozasa az SPSS Version 17 szoftver alkalmazasaval tortént.

Eredmények

A kutatas soran abbol a feltételezésbol indultunk ki, hogy a fentebb vazolt
megvaltozott oktatasi koriilmények hatdsara egyre nagyobb szerepet kap a
hallgatok 6nallo ismeretszerzése, otthoni munkaja a nyelvtanulasban, tehat
megnd a hazi feladatok mennyisége, esetleg valtoznak tipusai.

A nyelvorakon, illetve az otthon 6nalléan végzett munka hattereként
érdekes volt megtudakolni, hogy hogyan vélekednek a tanarok a hallgatok
kozépiskolabol hozott nyelvtudasarol a bolognai rendszer bevezetése 6ta. Az
1-5 foku Likert skalan adott valaszok azt tiikrozik, hogy az oktatok
véleménye szerint a hallgatok kozépiskolabol hozott idegen nyelvi
felkésziiltsége inkabb csokkent a kétszintii képzés bevezetése oOta. A
valaszadok 29%-a kismérték(i vagy erds romlast (16+13%) tapasztalt, 21%-
uk kismértékli javulast érzett, 9%-uk nem érzett valtozast, ¢és sajnalatos
modon csak minddssze 1% gondolta ugy, hogy erésen javult a hallgatok
kozépiskolaban szerzett nyelvtudasa a 2005-2011 ko6zotti idészakban.

Mivel a feltételezésiink az volt, hogy a vizsgalt id6szakban nétt az
otthoni o©nall6 munka, a hazi feladatok mennyisége, ezért mindkét
felmérésben megkérdeztilkk a hallgatokat, hogy a nyelvtanulds soran
milyennek érezték a tanodrai €s az otthoni munka aranyat. A részletekbe nem
meno, szubjektiv megitélést igényld valaszok a varttal ellentétes eredményt
hoztak: 2005-2010 kozott a hallgatok véleménye (szubjektiv megitélése)
szerint az otthoni munka aranya BGF szinten 50%-r6l 44%-ra, a t-proba
szerint szignifikansan (df=4398; p=0,000) csokkent. Karonkénti bontasban az
otthoni munkaban mutatkozo csokkenés némileg kiilonbozik egymastol
(KKK: 57%—44%, KVIK: 44%—40%, PSZK: 56%—49%), de a valtozas
mindharom esetben szignifikans (KKK: df=1623, p=0,000; KVIK: df=1653,
p=0,000; PSZK: df=1115, p=0,000). A 2010-es hallgat6i felmérésben kapott
valaszokkal 0sszevetve a tanarok véleményét, az oktatok még a diakoknal is
szignifikansan kevesebbnek (36% - df=2339, p=0,003) tartjdk a hallgatok
otthoni/6nallé munkajanak aranyat.

A fenti véleményeknek ellentmond, az oktatok 5-foku skalan adott
valasza, arra a kérdésre, hogy véleményiik szerint hogyan valtozott a feladott
hazi feladatok mennyisége a kétszinti képzés bevezetése Ota. A
megkérdezettek 44%-a szerint a feladott hdzi feladatok mennyisége:
jelentosen novekedett (8%) illetve ndvekedett (36%). A valaszadok 39%-a
ugy gondolja, hogy nem volt valtozas az adott idészakban a hazi feladatok
mennyiségében, és csak kisebb résziik (16%) érzi ugy, hogy csokkent, illetve
jelentdsen csokkent az otthonra feladott munka mennyisége.
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Tovabbi vizsgalatokat igényelne az a megallapitas, hogy a fenti két
kérdésre adott valasz ellentmondéasossdga ellenére a hazi feladatok
mennyiségét a hallgatok mindkét megkérdezéskor igen nagy aranyban (70%
illetve 78%) megfelelonek tartjak. Ez egyben azt is jelenti, hogy a hallgatok
elégedettsége a hazi feladatok mennyiségével kapcsolatban szignifikansan
novekedett a két vizsgalat kozott (df=4449, p=0,000). Az oktatok azonban
még a hallgatoknal is elégedettebbek a feladott hazi feladatok mennyiségével
(80%). Tehat 6sszességében az a furcsa kép rajzolodik ki a valaszokbol, hogy
mig az otthoni munka ardnydban minden megkérdezett csoport csdkkenést
érez, az oktatok dontd tobbsége szerint inkadbb ndvekedett vagy nem valtozott
a feladott hazi feladatok mennyisége. Raadasul mindharom csoport rendkiviil
elégedett a hazi feladatok mennyiségével, sot a hallgatok korében ez az
elégedettség szignifikansan nott is.

A hazi feladatok mennyiségére vonatkozo kérdések mellett arrdl is
adatokat gyUjtottiink, hogy a hallgatok sajat bevallasuk szerint, milyen
gyakran készitik el az otthonra feladott munkat, volt-e valtozas ebbdl a
szempontbdl a két megkérdezés kozott és az mi az oktatok véleménye a
feladott hazi feladatok gyakorisagarol (1. abra).

1. abra
Milyen rendszerességgel készit/ad fel hazi feladatot? (%)

20 84 & Hallgatok vélemnénye2005 ||
80 & Hallgatok véleménye2010 ||
Y & Oktatok véleménye 2011
i 49
50 el
40
30 1 - —71
20 +-15
i i l 6 5 4
10 5 Gy 1
mindig majdnem valtozo ritlkean szinte soha
mindig mértékben

2005-ben a hallgatok 49%-a, 2010-ben 47%-a érezte ugy, hogy
majdnem mindig elkésziti a hazi feladatot. De mivel a masodik
megkérdezésre erdsen novekedett azok szama, akik mindig elkészitik
feladatukat (25%) Osszességében elmondhatjuk, hogy a hallgatok ugy érzik,
hogy szignifikansan rendszeresebben készitettek hazi feladatot 2010-ben,
mint kordbban (df=4449, p=0,000). Az oktatok joval nagyobb aranyban
(84%) érzik gy, hogy rendszeresen adnak hazi feladatot, mint ahogy a
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hallgatok, sajat bevallasuk szerint elkészitik azokat. Amennyiben Oszinte
valaszok érkeztek az oktatoktol, akkor nincs is koztik olyan, aki
rendszertelenill, vagy soha nem ad otthoni munkat a hallgatoknak. A
hallgatok ¢és az oktatok véleménye kozotti feltlind kiilonbség okainak
kideritése kiilon vizsgélatot igényelne. Lehet, hogy a meglepd valaszoknak
pszichologiai, Onismereti okai vannak, esetleg a tanarok valaszaikban
igyekeznek megfelelni a szerepiikrdl kialakult idealis képnek. A hallgatok
pedig feltehetéen nehezen valtoztatnak hazi feladat irasi szokasaikon, mert az
évek folyaman valdszinlileg bedlltak egy altaluk teljesithetd szintre.
Amennyiben drasztikusan ndvekedne a hdzi feladat terhelés szintje, a
hallgatok ezt csak lassan, nagy késéssel tudnak kovetni, mivel az egyéb
feladataikra szant id6 ardnyan kellene valtoztatni. Ezért allitjdk a nagyobb
terhelés mellett is, hogy 6k csak majdnem mindig teljesitenek, mikézben
elégedettek a hazi feladatok mennyiségével.

A hazi feladatok ellenérzése oktatasi, didaktikai és motivacios célbodl
is rendkiviili jelent6séggel bir. Megnyugtatd, hogy a hazi feladatok
ellendrzésének gyakorisaga a hallgatok szerint szignifikansan nétt a vizsgalt
id6szakban (65%—72%), de az oktatok a hallgatoknal jelentdsen (95%),
szintén szignifikansan nagyobb aranyban érzik 0gy, hogy rendszeresen
ellendrzik a feladott hazi feladatokat, és kozottiik senki nem mondja azt, hogy
soha nem keriil sor a hazi feladatok ellenérzésére. Az okok itt is kiilon
vizsgalatot igényelnének és feltehetdleg ebben a helyzetben is miikodik a
csoporttdl (tanarok) elvart viselkedésnek valé megfelelés bizonyitési
kényszere.

Mivel a korabbi adatokbdl az deriilt ki, hogy a varakozasokkal
ellentétben, mindharom megkérdezett csoport csokkenést érez a hazi
feladatok mennyiségében, érdemes megnézni, hogy ha néhany (jelen
vizsgalatban 22) hazi feladat tipust megvizsgalunk, valamennyi esetben
hasonlo6 valtozast tapasztalunk-e. A feladattipusok gyakorisagat a 2005-6s és
a 2010-es megkérdezéskor a hallgatok egy 1-3-ig terjedd skalan helyezték el
(2. abra).
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2. dbra
Milyen gyakorisaggal fordulnak eld az alabbi hazi feladat tipusok?
A BGF hallgatéinak véleménye (1-3 skala) (2005: n=2119; 2010: n=2281)

szovegek otthoni elolvasasa
gzovegek otthoni kiszotarozasa
olvasasértéssel kap csolatos feladatok
gzotanulas

Tordilas idegen ny elviélinagy arra) =

felk. szév. tart. szobeli dsszefoel. #
nyelvtani gy ak orlatok d#

fordités magy arrél idegen ny elvre
szokines fejleszté feladatolk

"“"-\‘f —P\)B‘:I\\N

I\JI
o

[
-~
el
e
[

2
fogalmazids készitése : , , , %2 L ,
id. nyelvii szoveg osszefogl. id. . | - 23]
magyar ny elvii szoveg dsszefogl. . .ﬁs 2,01
ldzvetites magy arrol idegen ny elvre : : : o e
felkésziilés szakkmai téma. . 4 |25
any aggyiijto- és feldogozo feladat I — 1 ,é.m
e-titail, e, level ——— ] ?194
dnéletrajzirasa Jﬁ| b
111 essz¢ = |]»]?’%4
felk észiilés prezenticio tartasara Jﬁ }:fi9,84
projektmnnka = 15 o ’ 2005
tizletibeszamolo, jelentés készitése | YL —9 1
szorolap, brosira, hirdetés irasa ;l LEs, -12010

A 2. abra tanusaga szerint az elsé megkérdezéskor a hallgatok ugy
vélték, hogy leginkabb az idegen nyelvli szovegek 6nalld feldolgozasaval
(otthoni olvasas, kiszotarozas, olvasasértés), a szokincsfejlesztéssel és az
idegen nyelv-anyanyelv = kozotti  kozvetitést igényld  feladatokkal
kapcsolatosan kapnak otthoni ©nalld6 munkat. Ez a helyzet némileg
megvaltozott a masodik megkérdezés idejére. Az 3. dbra szerint a hallgatok
ugy vélik, hogy bizonyos hazi feladat tipusok gyakorisdga szignifikansan ndtt
a két megkérdezés kozott: pl. adatgy(ijté feladat, email, memo, levél,
olvasasértéssel, szokincsfejlesztéssel, nyelvtani gyakorlassal kapcsolatos
feladatok, illetve olyan feladatok, amelyek segitik a nyelvvizsgara vald
felkésziilést; ezzel szemben szignifikansan csokkentek azok a feladatok,
amelyek a vizsgarendszer atalakuldsa miatt kevésbé lettek fontosak: pl. a
kétnyelvii irasbeli feladatok kiilonb6z6 fajtdi. Az oktatok szerint a 22 vizsgalt
feladattipusnal 15 esetében szignifikans ndvekedés tapasztalhato, és csak egy
esetben (forditds idegen nyelvrdl magyarra) tapasztalhatdé szignifikans
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csokkenés, tehat kevésbé kitapinthatd a hazi feladat tipusok novekedésének
Osszefiiggése a nyelvvizsga feladatok valtozasaval.

3. abra
Milyen gyakorisaggal fordulnak eld az alabbi hazi feladat tipusok? (T-proba)
Valtozasok a feladott hazi feladatok mennyiségében 2005 és 2010 kozott BGF szinten a
hallgatok véleménye szerint, valamint az oktatok véleménye a valtozasokrdl szembeallitva a
hallgatok 2010-es véleményével

Valtozas 2005 - 2010 . .
kozott OK}l/“aAlt;g;z Vs
HAZIFELADAT-TIPUSOK ggﬁéﬁ%ﬁgﬁ HALLGATOK
ELOFORDULASA (t-préba) szignifikans | szignifikans | Szignifi- Szignifi-
novekedés | csokkenés kans kans
novekedés | csokkenés
anyaggyjté- és feldolgozo feladat ,000 ,001
e-mail, memo, levél ,000 ,000
Onéletrajz irasa ,000
fogalmazas készitése ,020
szovegek otthoni elolvasasa
szovegek otthoni kiszotarozasa
olvasasértéssel kapcsolatos feladatok ,000 ,010
felk. szov. tart. szobeli dsszefogl. ,016 ,000
forditas idegen nyelvrél magyarra ,001 ,044
forditds magyarrdl idegen nyelvre ,000
kozvetités magyarrol idegen nyelvre ,000 ,000
id. nyelvii szoveg 6sszefogl. id. nyelven
magyar nyelvil szov. dsszef. id. nyelven ,000 ,000
szokincs fejlesztd feladatok ,000 ,008
szotanulas ,000
nyelvtani gyakorlatok ,000
mini esszé ,000 ,000
felkésziilés szakmai téma ismertetésére ,000
felkésziilés prezentacio tartasara ,000 ,000
lizleti beszamolo, jelentés készitése ,005 ,000
szorolap, brosura, hirdetés irdsa ,000 ,000
projektmunka ,000 ,000

A felmérésben arrol is érdeklddtiink, hogy milyen tanulasi forméakat
kedvelnek, illetve tartanak hasznosnak a hallgatok. Az oktatok is kifejthettek
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véleményliket arrol, hogy mely tanulasi formakat talaljak legalkalmasabbnak
tanitvanyaik szamara (4. abra).

4. abra
Mennyire kedveli az alabbi tanuldsi forméakat?
A BGF hallgatoinak (2010: n=2298) és oktatoinak (2011: n=61) véleménye (1-5 skala)

Dévény Agnes

5. ébra
Van-e szignifikans dsszefiiggés a hazi feladat készités rendszeressége és
bizonyos tanulasi formak kedveltsége/hasznossaga kdzott?

H Hallgalok 2010 0.00 1.00 2,00 3,00 4,00 5,00
M Oktatok 2011 | gy el | 3,98
ok ) 371
parokban -partnerrel 4 430

.

Correlations
Mennyire kedveli a Mennyire talilja -
. . hasznosnak a nyelvtanulasi
nyelvtanulasi formakat? formakat?
sajat maga sajat maga
egyediil fedezi fel egyediil fedezi fel
Milyen Pearson J123%% 064%* ,096%* 077
rendszerességgel Correlation
készit hazi feladatot? | Sig. (2-tailed) ,000 ,000 ,000 ,000
N 4419 4399 4353 4332

kis czoportokban
az egeész csoportlal

tanari magy arazat alapjan

sajat maga fedezi fel

kulféldon élve- spontan

Az otfoka skalan adott valaszokbol az deriil ki, hogy a hallgatok
legjobban azt a nyelvtanulasi format kedvelik, ha kiilf6ldon élve, spontan
tanulhatjak a nyelvet (x=4,58), de egyenldé mértékben kedvelik, ha egyediil
tanulnak (x=3,98) ¢s ha tanari magyarazat alapjan sajatithatjak el a nyelvet. A
legkevésbé kedvelt forma az egész csoporttal vald tanulds (x=3,05). Az
oktatd legjobban azt kedvelik, ha hallgatoik sajat maguk, 6nallé munkaval
fedezik fel a tudnivalokat (x=4,34), de ugyancsak kedvelt koriikkben, ha a
hallgatok parmunkat végeznek (x=4,3), vagy ha kis csoportokban dolgoznak
(x=4,2). Mindebbdl az latszik, hogy a tanarok kedvelik, ha a hallgatok 6nallo
munkat végeznek, és remélhetbleg az 6rdkon és otthon is épitenek ilyen
tipust tevékenységiikre.

A korrelacidszamitas viszont azt mutatta, hogy a hazi feladat készités
rendszeressége ¢és bizonyos ©nalld tanulasi formak kedveltsége, illetve
hasznossaga kozott csak nagyon gyenge, szinte jelentéktelen pozitiv
szignifikans Osszefiiggés mutatkozik (5. abra).
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**_Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).

A kérdoiv végén az oktatok nyilt végi kérdésekre adott valaszokban
mondhattdk el, hogy miben valtoztak hézi feladat adasi szokasaik a kétszintii
képzés bevezetése oOta (Melléklet 6. abra). Bar a valaszok néhol
ellentmondanak egymasnak, és sok oktatonak van rossz tapasztalata,
Osszességében elmondhatjuk, hogy az oktatok nagyobb mértékben épitenek a
hallgatok 06nalld6 munkéjara, és a hazi feladatok jellege, mindsége ¢és
mennyisége is valtozott.

Kovetkeztetések

Mivel a hallgatok kozépiskolabol hozott nyelvi felkésziiltsége a valaszadok
nagyobb aranya szerint inkabb csokkent, és ez parosul a fbiskolai kisebb
oraszammal, ezért feltétlen novelni kellene az otthoni, 6nallé munka aranyat,
hiszen a kontakt 6rakon nem végezheto el a tananyag, és nem biztosithatd a
sikeres szaknyelvi vizsgara valo felkésziilés.

Az oktatok - rossz tapasztalataikra épitve - ugy latjak, hogy a
hallgatok a kivanatosnal kevésbé végzik el az 6nallo feladatokat. Ezért
feltétlen sziikséges lenne a hallgatok 6nalld tanulasra valdo motivaltsaganak
novelése. Ebbdl a célbol tovabbi vizsgalatokra lenne sziikség, részben a
hallgatok jelenlegi motivaltsaganak felmérésére, részben annak kideritésére,
hogy az oktatok rendelkeznek-e megfeleld repertoarral ennek a munkanak
elvégzéséhez.

Mindennek fényében az oktatasi modszerek komoly fejlesztésére és
atgondolasara lenne sziikség, hogy a hallgatok tobbségében felébressziik az
0nallo tanulas, az onfejlesztés, onképzeEs iranti igényt.
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The study of emotional elements as sensory stimulin
in the speech production of aphasic patients

Although aphasic patients suffer severe brain damage, leading to language impairment, their
intellect might be intact. Because of communication problems, the psychosocial impact of their
language impairment can be huge. There are several speech therapy methods to help regain
lost skills and compensate for impairments. The aim of this study was to analyse aphasic
patients’ recorded audio material during speech therapy by looking for emotional elements in
their spontaneous speech as well as in their interpretative speech (reading, quoting, etc.). The
recorded material was analysed by the aid of PRAAT, free computer sofiware developed for
the analysis of speech in phonetics. During the study, the importance of emotional elements in
the process of speech production was evident. Speech therapists should pay more attention to
emotional elements as sensory stimuli, as these can be used as an additional tool for
enhancing communication skills.

Key words: aphasia, PRAAT, sensory stimuli, emotional elements, speech therapy

Introduction

Aphasia, as a speech disorder, has several different descriptions and scientists
still argue about its general definition (MacNeil, 2001)); however, most
describe it as an acquired language impairment, a loss of the ability to
understand or express spoken or written language as a result of brain damage
(stroke, brain tumour, Alzheimer’s disease, infection such as encephalitis)
specific to the left hemisphere (Gosy, 2005).

If these patients can collaborate, a part of their recovery programme
to regain lost skills and compensate for impairments is speech therapy.
Depending on where and to what extent the brain is injured, each person with
aphasia has a unique set of language competencies and disabilities. Aphasic
patients are often overwhelmed by their condition and because of
communication difficulties with people around them; they can undergo
complex psychological damage (Gyorfi, 2010). This is why it is so important
to assist them with their recovery by all possible means.

In order to increase communicative competence in these patients, the
speech therapist uses compensatory strategies for word retrieval, which are
especially auditory and reading comprehension and writing (Kramp, 2006).
During speech therapy, the most often used input is based on audio-visual
stimuli. Dan Vergano (2006) states: “The evidence has been piling up
throughout history, and now neuroscientists have proved it is true: The brain's
wiring emphatically relies on emotion over intellect in decision-making.”
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There are few methods of speech therapy that, in addition to visual
and audio stimuli, use sensory stimuli (emotional elements) to recover lost
skills and to compensate for impairments. The aim of the study was to
analyse emotional elements in aphasic patients’ spontaneous and
interpretative speech during speech therapy.

Material and method

This study used the registered material of 20 aphasic patients during their
speech therapy at Javorszky Odén Town Hospital, Véac, Hungary and Targu
Mures, University Psychiatric Clinic, Romania. They were registered with
the informed consent of patients (or tutor) and hospital staff.

These materials, recorded during 2007 - 2009, were already analysed from
different perspectives in previous studies.

Out of the total studied patients, four were at the beginning of their
therapy, thus their registered material could not be used in this study. Mainly
focusing on emotional elements, samples of spontaneous (impromptu) and
interpretative speech (manuscript based, extemporaneous) were analysed
with the aid of PRAAT, a free computer software program, created for
acoustic evaluation of speech and voice samples (Boersma, 2011). The
analysed samples were represented in a visible form (graph) for comparison.

Results and Discussion
The studied aphasic patients’ recorded material (about 170 minutes) was
investigated and shorter, but representative fragments of spontaneous and
interpretative speech were analysed with the aid of the above mentioned
speech analysis software, PRAAT. These were represented in graphs:

The above represented speech fragments are illustrative examples.
They show that while aphasic patients undergo speech therapy, their
emotions are reprimanded during exercising. Sometimes, they stop to express
their frustration. In graph No. 3, we can see the representation of a short bout
of nervous laughter without speech production. Graphs No. 2, 4 and 5 show
the intensity of the patient’s voice during interpretative speech when the input
is auditory and visual based. The intensity of the three exercising patients’
speech is similarly low and monotonous. Graph No.l, when the patient
speaks freely (spontancous speech), shows higher intensity. Emotional
elements are present in his speech.
Note: The shorter (in time) a represented fragment is the more is zoomed in.
Subsequently the intensity curve may seem more intense than a longer text.

Researchers suggest that aphasics successfully utilize emotional
elements in the comprehension and expression of linguistic and pragmatic
content and contexts, which indicates that emotion may play a facilitating
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role in the comprehension and production of communication in language-
impaired people (Lorch, 1998).

Some forms of aphasia can be so severe and limiting that patients use

any form of expression at hand to express themselves. During personal
interactions, emotions are easily detectable which may help conveying
information. The expressed emotional elements differ from each other,
positive emotional elements being more intensive than negative ones (Gyorfi,
2010).
Aphasic patients usually are frustrated because of their condition and express
mostly negatively charged emotions. During their speech therapy, they can be
encouraged to express positively charged emotions, too. This may help
improve communication skills.

Conclusions

Speech therapy is usually based on auditory and visual stimuli, which is
important for regaining lost skills by forming automatisms. Interpretative
speech (manuscript based, extemporancous) is mostly based on this.
Everyone knows that good advertisements that captivate our attention are
based on auditory, visual and sensory stimuli. Speech therapy could also
focus on the use of all three stimuli for better results. Sensory stimuli should
also be considered as an additional tool in speech therapy.

Note and thanks

Special thanks to Nadudvari Katalin, speech therapist from Javorszky Odén
Town Hospital, Vac, Hungary, who offered her invaluable help to record
aphasic patients.
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Appendices Graph 3
Graph 1 Gabor - nervous laughter without speech production
Pali amused, telling one of his stories. Short fragment: 0.92 sec.
Spontaneous speech, longer fragment: 630.9 seconds
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Graph 4
Gabor exercising with the therapist: - visual based picture matching exercise.
Manuscript based interpretative speech, fragment: 55.39 sec.
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Agi exercising with the speech therapist: - reading.
Manuscript based interpretative speech, short fragment: 1.8 sec.
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Debreceni Egyetem
Agrar- és Gazdalkodastudomanyok Centruma
Idegen Nyelvi Intézet

The Contribution of Foreign Language Competencies to the
Success of Enterprises

Foreign language skills have become the contributor or hindrance of daily communication for
— primarily large, multinational— enterprises. Since the 1990s, research has been conducted
with the aim of identifying the role of foreign language strategies in increasing sales, as well
as finding the influence of foreign language competencies of an area on locational decisions.
In respect to small and medium sized enterprises, the organisations of the European Union
initiated investigations to reveal how foreign language knowledge or the lack of it affects
business performance.

Keywords: economic and financial success, location of premises, technical language
competencies, oral and written communication

Introduction

Competencies helping employability and adaptability have been highlighted
in the education and employment policies of the EU, focusing on improving
competitiveness and the rate of employment. In order to identify skill needs,
one has to detect, anticipate and monitor the labour market, its changes and
future (van Rens, 2004). One of the crucial skills expected of professionals
are foreign language competencies, which provide a competitive advantage
for the individuals in the labour market and also for organisations in their
international activities. A competitive company — in addition to keeping the
requirements of social responsibility — should be able to harness available
resources, including human labour, in order to provide as much profit as
possible (Chikan-Czako, 2002). Surveys commissioned by the organisations
of the European Union in recent years have showed that European enterprises lose
business opportunities - and thus sales and profit - because their employees do not
speak the language of their business partners (REFLECT, 2002; CILT, 2005;
ELAN, 2006).

The contribution of foreign language skills to the successful operation of
business organisations

It is widely accepted that foreign language competencies play an essential
role in the internal and external communication of international or
multinational organisations. Several research programs have been carried out
in order to identify the role of foreign language strategies and foreign
language trainings in the increase of sales (Embleton-Hagen, 1992) or they
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were dealing with the influence of foreign language skills on choosing new
premises (Hood-Truijens, 1993). According to the findings, fluent corporate
communication is a precondition for a smooth and effective operation. Based
on German research results, the lack of language proficiency hampered
communication within a corporate group — even in the case of the Germans,
who are considered to be good at languages (Knapp, 1997).

Although mainly large companies enjoyed the advantages of the
integration, the European Union organisations focused on small and medium
sized companies when they were examining the effects of language
knowledge on business performance. Small and medium sized enterprises
with employee numbers below 50 comprise 99 % of all business
organisations and their participation in employment is 53%; therefore, they
play a crucial role in economic growth and competitiveness (Europa 2010,
2004).

The European Centre for the Development of Vocational Training
(CEDEFOP) conducted an investigation in seven Western European
countries asking enterprises with less than fifty employees about the success
factors and difficulties of their international activities. 59% of the
participating businesses stated that international activity is more difficult than
domestic trade. Out of the purely language type factors hindering foreign
trade oral communication proved to be the biggest problem. In addition, there
were several other difficulties listed which cannot be overcome without
language competencies either. Although they are not explicitly language
problems, e.g.: arranging delayed payments (12%), acquiring market
information (15%), access to markets (17%), the establishment and
maintenance of business contacts and networks (19%). Remarkably, out of
the nine problems shown in the table, only one refers to the product, one
refers to profitability and the rest of them are related to interpersonal
communication (Table 1.).
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Table 1.
Problems related to international business activity at Western European small sized
enterprises, percentages (Hassid, 2002)

19
20+

18+
16

112
12+
104

~

-

15

T
B

s

Explanations: 1. Delayed payment. 2. Administration. 3. Acquiring market information. 4.
Access to markets. 5. Appropriate product. 6. The grounding and
maintenance of business contacts and networks 7. Costs, profitability 8.
Oral communication. 9. Written communication

The enterprises participating in the investigation were asked to
evaluate the factors leading to success in transnational business activities on a
three-grade scale: “very important”, “important”, and ‘“not important”.
Foreign language skills ranked fifth in the “very important” category,
whereas the knowledge of cultural differences ranked ninth. 7.9 % of the
questioned businesses alleged that foreign language competencies were very
important and 5.9 % stated the same about intercultural knowledge. Other
contributors of success, for example “finding the right sales representative”
ranked on the first place and considered “very important” by 15 per cent or
“selecting the right export markets” ranked second would not work without
language knowledge, either. The same refers to the familiarity with the
international delivery terms, insurance clauses or payment terms (Hassid,
2002).

In 2006, the Directorate-General for Education and Culture of the
European Commission initiated a large-scale research project on various
aspects of foreign language knowledge. The investigation, which involved 29
countries and 2000 small and medium sized enterprises with export activities,
aimed to assess how the lack of foreign language skills affected business
performance. The productivity of exporting SMEs exceeds that of those
businesses which sell products exclusively to the domestic market thanks to
market information obtained through foreign trade, the up-to-date knowledge
of technical and technological innovations etc; furthermore these enterprises
provide more than fifty per cent of employment in Europe. With respect to
these facts, the whole European economy would benefit from their increased
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export activity (ELAN, 2006). The European Commission wanted to find out
the numerical losses owing to the lack of language skills. The results showed
that 11 per cent of the participating organisations had already lost
commissions because of the missing foreign language knowledge.
Surprisingly, in Hungary, this figure only proved to be 5 per cent, but it was
high in countries with a good level of foreign language proficiency e.g.:
Holland or Scandinavia. The total European value of contracts already in
process but lost because of foreign language shortcomings was estimated to
be between 8 and 13.5 million euro. Apart from this, a further 16.5-25.3
million euro can be accounted as missed turnover as a result of losing
potential sales possibilities. The following failed or ill-performed foreign
language situations have been reoccurring in the answers to the question why
they lost those contracts: negotiating and corresponding in English, German
and French, and negotiating in Italian, Russian or Chinese. In addition to the
foreign language deficiencies and the above mentioned situations, the
interviewed executives and managers mentioned the following situations
including foreign language components as reasons to lose business
opportunities: missed reactions to enquiries of potential customers, lack of
confidence in the use of foreign languages, telephoning, discussing problems
with commission merchants and agents, translation and interpreting mistakes,
unsuccessful participation in exhibitions and trade fairs (ELAN, 2006).
Although enterprises were quite reluctant in revealing their data

referring to sales revenue or profit, the surveyors still managed to collect the
required number of data to draw general conclusions, which show a clear-cut
relationship between the application of a foreign language strategy and a
success of sales in foreign markets. Based on the research results, the
employment of a foreign language strategy (recruiting native speakers or
employees with foreign language skills and the occasional hiring of
interpreters or translators) provides 44.5% more export revenue than the lack
of it. In addition, companies involved in foreign trade benefit from adopting
the latest technologies and innovations. According to one tenth of the
surveyed businesses, the language proficiency of an enterprise influences the
selection of the potential export market as well. 18 per cent of the questioned
business organisations reported about cooperation problems due to cultural
differences. Considering the fact that long-term business cooperation is about
establishing and maintaining a mutually beneficial customer-relationship the
knowledge of the target country is essential.

The research project resulted in the following proposals addressed to the
decision-makers of the European Commission, the member states and the
regions:
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e Contacts between the private sector and foreign language teaching ought
to be increased and the relationship improved.

o As a way of adapting to the needs of the changing demands
of the labour market, a wider choice of foreign languages
should be offered especially in higher education and
vocational training.

o Course themes should be placed into business contexts.

e Those who are already working ought to receive the possibility of
enhancing their language proficiency in the compass of mobility
programs.

e All higher education students should be offered mobility programs in
another country.

Considering the above mentioned aspects, it is no surprise that in a

Hungarian survey conducted by the Hungarian Chamber of Industry and
Commerce (Selmeczy, 2006), company managers graded the importance of
foreign language skills for recent graduates as 4.52 on a scale between 1 and
5 but their actual language knowledge was only scored 3.78 on average.
The human resources experts interviewed in the survey all emphasised the
importance and the present lack of foreign language proficiency and in spite
of some minor improvements the shortcomings in these competencies
particularly in technical language skills have still been among the most
common obstacles or reasons for failure in the selection process. European
surveys on language knowledge and language learning also confirm the
vocational purposes of foreign language learners (Eurobarometer, 2006).

Conclusion

Because of the present employee surplus, competencies and skills
supplementing qualifications and providing competitive advantages for job
seekers have gained vital importance in the recruitment process. Foreign
language proficiency is a key competency in the labour market and a
distinguished factor when companies are selecting new premises for their
activities, as well as on evaluating the labour force of an area, region or
country. The capital attraction potential of a region could largely be improved
by a labour force capable of continuous adaptation and in possession of up-
to-date (language) skills. In times of tight budgets, the concrete financial
gains of foreign language knowledge would be appreciated. A research
project surveying and demonstrating the numerical benefits of foreign
language skills for Hungarian enterprises could provide a forceful
justification of second and third language teaching in all levels of education.
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Budapesti Miiszaki ¢s Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Idegennyelvi Kézpont

Hamburg in Budapest?
A Simulation Globale a német gazdasagi szaknyelv oktatasban
Magyarorszagon

Néhany éve kutatom a német gazdasagi szaknyelv oktatasat Magyarorszagon. Tébbek kézott
feltérképeztem a német munkaltatok igényeit, és a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi
Egyetem Idegennyelvi Kozpont példdjaval a tanitasi és tanuldsi lehetoségeket is. Arra az
eredmeényre jutottam, hogy féleg a produktiv készségek, azaz az irds és beszéd, gyakorlasa
Jelent nagy kihivast. Viszont erre létezik megoldas — a ,, Simulation Globale”. A kiovetkezokben
ezt a tanulasi szempontbol komplex koncepciot szeretném bemutatni. Célja, kiilfoldon az
idegen nyelvet tanuloknak egy olyan kérnyezetet teremteni, amely minél kozelebb van a tanult
nyelv valodi kérnyezetéhez. A koncepcio torténetét, valtozatait és a német gazdasagi szaknyelv
oktatasa soran szerzett gyakorlati tapasztalataimat szeretném bemutatni.

Kulcsszavak:  idegennyelvi  kompetencidk, = Wirtschaftsdeutsch,  cselekvéképesség,
cselekvésorientacio, ,,Simulation Globale” a gyakorlatban

A német gazdasagi szaknyelv-oktatas célkompetenciai

A német gazdasdgi szaknyelv magyarorszagi oktatdsat kutatva az egyik
fontos kérdés szamomra annak vizsgalata volt, hogy milyen idegennyelvi
kompetenciakra van sziikségiik a kés6bbi munkavallaloknak. Megkérdeztem
a munkaadokat, a tanarokat, az egyetemi hallgatokat és felmértem a mostani
tananyagpiacot. Mind emellett a német szaknyelv kutatdsok eredményeire
tamaszkodva arra az eredményre jutottam, hogy a f0 cél a szakmara
vonatkozé cselekvoképesség fejlesztése (,die  Entwicklung der
Handlungsféhigkeit in der berufsbezogenen Kommunikation” (Ilse, 2011a)).
Erre a cselekvoképességre hatnak az altalanos kompetenciak (,,allgemeine
Kompetenzen”), a kommunikativ kompetencidk  (,,kommunikative
Kompetenzen”) és a szakkommunikativ kompetenciak (,,fachkommunikative
Kompetenzen”). Az altalanos kompetenciak fejlesztését a Ko6zos Eurdpai
Referenciakeret (KER) javasolja. Ugyanugy a kommunikativ kompetenciakat
is, viszont a kutatasaim alatt a Funk (2000) altal emlitett kommunikativ
kompetenciakbdl indulok ki. A szakkommunikativ kompetencidk fejlesztését
pedig Baumann (2003) ajanlja.

Az altalam javasolt szakmara vonatkozé cselekvoképesség
fejlesztés produktiv és receptiv cselekvésekben jelenik meg (,,Diese
Handlungsféhigkeit duBert sich in produktiven und rezeptiven Handlungen.”
Ilse, 2011a), s ahogyan az egyes kompetenciak hatnak a cselekvéképességre,
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ugyanugy az is visszahat mind a haromra. Ezt a kdlcsonhatast mutatja az 1.
abra (Melléklet) ,,Zielkompetenzen des Wirtschaftsdeutsch-Unterrichts®.
Ebbdl az abrabol egyértelmiien megéllapithato, hogy a szakmara vonatkozo
cselekviképesség csak az egymasra vald kolcsonhatassal alakithato ki.

A KER szerint az altalanos kompetencidk a kovetkezok: tényszer(
ismeretek (,,das deklarative Wissen®); készségek ¢és jartassagok (,.die
Fertigkeiten und das prozedurale Wissen®); az egzisztencialis kompetencia
(,,die personlichkeitsbezogene Kompetenz”) és a tanulasi képesség (,.die
Lernfdhigkeit”). Ha a kommunikativ kompetenciakat szintén a KER szerint
nézziik, akkor ott a kdvetkezok talalhatok: a nyelvi kompetencidk (,,die
Linguistischen Kompetenzen); a szociolingvisztikai kompetencidk (,,die
Soziolinguistischen Kompetenzen”) és a pragmatikai kompetencidk (,,die
pragmatischen Kompetenzen”). Baumann (2003) szerint ezek mindegyike
belejatszik a szakkommunikativ kompetencidba is, amihez viszont még
hozzaadodnak un. részkompetenciak (,,Teilkompetenzen™): a szocidkulturalis
ill. kultarakozi (,,die soziokulturelle bzw. interkulturelle); a szocialis (,,die
soziale®); a kognitiv ill. a szakgondolkodasé (,,die kognitive bzw. die des
Fachdenkens®); a szakmai (,die fachliche”); a funkciondlis (,die
funktionale”); a textualis (,,die textuelle™); a stilisztikai (,,die stilistische™); a
szovegszintaktikai (,,die textsyntaktische”) és a lexikalis-szemantikai (,,die
lexikalisch-semantische”).

Csak ezzel a bemutatott dinamikus folyamattal fejlesztheté ki az
idegennyelvi oktatdsban a szakmara vonatkozé cselekvoképesség (Ilse,
2011a). Kérdés az, hogy hogyan lehet ezt a leghatékonyabban megvalodsitani.
A valasz az n. cselekvésorientacio (,,Handlungsorientierung”) lehet. Ez a
németorszagi idegennyelv oktatdsban mar megtalalta a helyét. Viszont egy
masik koncepcidé még gyerekcipdben jar — a Simulation Globale. Ez a
szaknyelvoktatasban még kevésbé ismert, pedig ezzel a koncepcioval
kialakithat6 a szakmara vonatkozé cselekvéképesség..

A Simulation Globale alapjai, torténelme és valtozatai

A Simulation Globale-koncepcidt az 1970-es években dolgoztak ki a francia
BELC- ben (Bureau d’Etudes pour les Langues et les Cultures). Jean-Marc
Car¢, Francis Debyser és Francis Yaiche voltak a f6 képviseldi. A koncepcio
mogott az az elképzelés 4llt, hogy a francia nyelvet az ,anyafold’-t6l messze
is ugy tudjdk megtanulni az iskoldkban, mint hogyha Franciaorszagban
lennének.

A Simulation Globale hosszitavl vagy rovidtavu lehet, ami azt jelenti, hogy
vagy a nyelvtanfolyammal parhuzamosan hossz idétartamban, vagy egy
blokkban, pl. a nyelvtanfolyam végén alkalmazhat6 — ezt a tandr donti el
(Sippel, 2003).
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Kezd6knél és haladoknal egyarant lehet alkalmazni a Simulation
Globale-t — kezdoknél esetleg tobbet kell a tanarnak el6késziilnie (Ecke,
2001). Itt érdemes megemliteni, hogy a Simulation Globale-ban a tanar eleve
Uj szerepet tolt be, 6 a ,moderator’. Ezzel egyiitt jar viszont, hogy el6 kell
készitenie feladatokat, és a hattérben tanacsadoként kell szerepelnie — ez
mindig az egyes Simulation Globale folyamattdl fiigg.

A folyamat harom “oszlopon” alapszik: 1. a helyszin megtervezése
(le lieu-theme), 2. fiktiv identitasok felvétele (!identité fictive), 3. az \j
koszmosz belakasa (faire ,comme si’/ simuler le réel) — valamint a szabad
események (Ilse, 2011b):

2. dbra
A Simulation Globale oszlopjai

1. 3 helyszin 2. fiktiv 3.az Uj koszmosz
s - identitasok belakasa szabad
megtervezése , . - N =
lle lizu-théme) felvetele (faire ,comme si’{ eseméeények
N (I'identité fictive) simulerle réel)

Az els6 oszlop a helyszin megtervezése. Ehhez tartozik az id6 és a
hely meghatdrozasa. Az id6 fogalman azt kell érteni, hogy pl. melyik
évszéazadban jatszodik, a helyen azt, hogy pontosan hol tdrténik. Az altalanos
Simulation Globale esetéban a kovetkezé példak szerepelnek: falu (le
Village), haz (I'Immeuble), sziget (I'lles), hajo (la Croisiere), cirkusz (le
Cirque), expedicio (I'Expédition). A szaknyelvi Simulation Globale esetében
a kovetkezokre lehet gondolni: cég (I Entreprise), szalloda (I 'Hotel), korhaz
(I"Hopital).

A masodik oszlop a fiktiv identitasok. Ezeket a fiktiv identitasokat a
résztvevok veszik fel, s igy un. “dupla identitasuk” (Sippel, 2003) lesz.
Ezaltal egy 0j kdrnyezetben egyszer(ibb lesz cselekedniiik, mivel az eredeti
identitasuk hattérbe keriil. Kiilonb6z6 moédon juthatnak az 1j identitasukhoz,
pl. eldre elkészitetett kis kartyak huzasaval (Ilse, 2011a) (Ilse, 2011b).

A harmadik oszlop az 0j koszmosz belakasarol szol, ami azt jelenti,
hogy a résztvevoknek cselekedniiik kell: az 0j kornyezetiikben, az 1j
identitasuk szerint. Ez elég nagy kihivast jelent, viszont a kommunkacio
szamara szamtalan lehet6séget kindl (Ilse, 2011b). A harom oszlop
meghatarozasa utan a Simulation Globale szabad eseményekkel bévitheto.

A német altalanos-nyelv oktatasban egy sikeres Simulation Globale-
ban a didkcsoport résztvevoi példaul egy berlini haz lakéi lehetnek, ahol
mindenféle feladattal talalkoznak, pl. egy lakogyiilésen levelet kell irniuk a
polgarmesternek, stb. ,,Ez jelenti az alapot a hallasi, értési, szobeli €s irasbeli
feladatokhoz, amelyek kiilonb6z6 modon oldhatok meg.” (Ilse, 2007: 44).
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Minden sikeres Simulation Globale-nak az improvizacio a titka (Ilse, 2011b).
Tobb éven at gyljthettem sajat tapasztalatokat: a magyar nyelvoktatasban
alkalmazhattam a Berlini Miszaki Egyetemen, majd utdna a német
nyelvoktatasban a Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetemen. De
hogyan néz ki a szaknyelvoktatas valosagaban egy Simulation Globale? Ezt
egy példan  szeretném = bemutatni, melyet Budapesten egy
Menedzserkommunikacié tanfolyamon sikeriilt egy csoporttal 1étrehoznunk:
Unsere Firma in Hamburg.

A Simulation Globale a gyakorlatban: Hamburg in Budapest

Mivel nyelvileg haladokrol volt szo, a Menedzserkommunikacié oran
hosszutavon, azaz minden oran épitettilk az 0j koszmoszt. Ahhoz, hogy
attekinthetobb legyen, ezt kiilonb6z6 szempontokra bontva mutatom be:
célcsoport, tanfolyam célja, a Simulation Globale cime, a Simulation Globale
idébeosztasa, a Simulation Globale folyamata (Ilse, 2011a).

1.) Célcsoport
12 német nyelvet tanuld (hét holgy, Ot Gr) egy szamukra kotelezd
Menedzserkommunikacio-tanfolyamon a  Budapesti ~ Miszaki  és
Gazdasagtudomanyi Egyetemen.

2.) Tanfolyam célja
A KER szerinti B2-es szinvonalon tovabbfejleszteni az eddigi
nyelvtudasukat. Ezzel egyiitt: ,az eredményes mérndk-menedzseri
tevékenységhez sziikséges nyelvi kommunikacios készségek elsajatittatasa.
Mind a négy nyelvi készség fejlesztése, figyelembe véve a hallgatok késdbbi
munkakdri feladatait és igényeit.“ (BME GTK IK Tantargyleirasa)

3.) A Simulation Globale cime
Impulzusként a tandrnd a kovetkezd cimet adta meg: Unsere Firma in der
Hamburger Hafencity

4.) A Simulation Globale id6beosztasa
Minden alkalommal (egy alkalom 3x45 perc) az utolsd 45 percben vagy az

utolso fél oraban.

5.) A Simulation Globale folyamata
A Simulation Globale a harom oszlop (lasd 2. abra) alapjan zajlott.

a.) a helyszin megtervezése (le lieu-théme)
Az elso 1épés egy un. Gedankenreise volt:
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Setzen Sie sich bequem. Schliefien Sie die Augen. Atmen
Sie tief ein, tief aus. Sie sind in Hamburg am Hafen, in
der Hafencity. Es ist Sommer. Es ist Mittwochmorgen,
die Sonne scheint. Auf der Strafse sind viele Menschen,
sie sind auf dem Weg zu ihren Arbeitsplitzen. Sehen Sie
sie? Horen Sie sie? Was machen sie?

Sie stehen vor einem der neuen Biirogebdude, in dem
Sie in einem der Biiros arbeiten.

(Ilse, 2011a)

Természetesen, a hallgatok kivancsiak voltak. Ismerték Hamburgot, de eddig
még nem jartak ott. Ezért az els¢ feladatuk az volt, hogy tobb informaciot
gyljtsenek Hamburgrdl és a Hafencity-rél. Ezt meg is tették, s csak utdna
vehették fel az 0j identitasukat.

b.) fiktiv identitasok felvétele (l'identité fictive)

A tanar elokészitett kis kartyakat kiilonbozo adatokkal (név, szarmazasi
orszag, kor, mit szeret csinalni, hany gyereke van, stb.):

NAME UND ALTER

Andrea Magnusson — 51

Robert Smith — 23

Ulrike Romer — 85

Robert Romer — 30

[...]

(Ilse, 2011a)
Ezekbdl huzniuk kellett a résztvevoknek. Természetesen nem egy
alkalommal, hanem hétrél hétre, igy a kivancsisaguk is novekedhetett. Sok
minden mast, mint pl. az éves jovedelmeket az Uj identitasok alapjan
hataroztunk meg. Minden informaciot egy nagy plakaton jelenitettiink meg,
amit minden alkalommal kihelyeztiink a tablara, ezzel tulajdonképpen
bevezetve az ora Simulation Globale-részét.

6.) az j koszmosz belakasa (faire ,comme si’/ simuler le réel)
Az 0j koszmosz az eddigi folyamat alapjan kezdett €letre kelni. Kiilonb6zo
kihivasok vartak a résztvevokre:
HERAUSFORDERUNGEN
Welchen Namen hat unsere Firma?
Welche Unternehmensform hat sie? GmbH? AG? Eine andere?
Was ist unser Hauptprodukt?
Das Unternehmenskonzept sollte iiberarbeitet werden
Ein neues Produkt soll entwickelt werden (Ilse, 2011a)
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A Simulation Globale végén, lezarasként a céget eladtuk egy nagyobb
cégnek, a székhely Berlinbe keriilt, amivel egyiitt felmondtak az Osszes
dolgozonak. fgy lehetett biztositani, hogy mindenki ,leadja” a fiktiv
identitasat.

Osszefoglalas és kitekintés

A német gazdasagi szaknyelv oktatdsanak f6 célja a szakmdra vonatkozo
cselekvoképesség fejlesztése (,,die Entwicklung der Handlungsfahigkeit in der
berufsbezogenen = Kommunikation  (Ilse, 2011a)). Ezt az un.
cselekvésorientaciéval (,,Handlungsorientierung™) lehet elérni. Ehhez
kapcsolodik a bemutatott koncepcido — a Simulation Globale, amelyet a

tapasztalataim szerint az idegen nyelvet tanulok nagy 6rommel fogadnak:
diese Methode ist sehr niitzlich bei den Zwiegesprichsiibungen und kann die
langweiligeren Themen vertraglicher machen (die Schiiler lernen nicht einfach zum
Beispiel iiber die Unternehmensformen sondern sie miissen dariiber diskutieren ob
sie eine AG oder eine GmbH griinden und dadurch lernen sie nicht nur iiber die
Unternehmensformen sondern sie verbessern auch ihre
Kommunikationsfihigkeiten). (Ilse, 2011a)

Ebbdl latszik, hogy nem csak egy sikon mikodik a Simulation Globale,
hanem visszamendleg is hatassal van a tanulokra.

A szakmiara vonatkozé cselekvoképesség fejlesztéséhez sziikséges a
cselekvés, s ezt az oktatasban autentikusan kell elérniink — ehhez sikeres
modszerként a Simulation Globale-t alkalmazhatjuk.
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Teaching EU English and designing EU English teaching materials
for Hungarian tertiary education

This paper investigates the special characteristics of EU English to interrogate the
pedagogical implications for materials design and teaching EU English in the higher
education context. Based on the findings of translation, terminology and corpus-based
research, it reviews the knowledge base which forms part of the design of EU English syllabi
and that of materials for EU English classes. Theoretical analysis enriched by EU English
teacher-researcher interviews stipulates that EU English, as used by the EU discourse
community, shows distinctive linguistic features developed into a language variety, which is to
be taught considering students’ and teachers’ subject knowledge and students’ further
instrumental objectives.

Keywords: ESP, EU, EU English, higher education, syllabus, materials design, student needs,
teacher interviews

Introduction

EU English courses are advertised in various institutions for learners of
different levels of English and educational or professional backgrounds.
Nevertheless, the contents of EU English courses are generally based on
language teachers’ intuitions, rather than a systematic analysis of learners’
actual needs. Theoretical and practical implications need to be formulated to
understand the complexity of EU English courses. Therefore, an investigation
is to be conducted to describe what is meant by EU English in terms of the
pedagogical objectives of EU English courses and how to harmonize these
objectives with learners’ needs, teachers’ knowledge base and expectations
towards the users of this language.

The discussion of language issues in the European Union has been
present in the international literature for decades; in Hungary, debates on the
nature of EU language use and the role it can play in the educational context
has intensified since Hungary joined the European Union. The pedagogical
need to teach the special characteristics of EU documents and the
terminology of the EU in Hungary first appeared in EU translation training,
where terminological issues were approached from the point of view of the
standardization of Hungarian and EU terminology. Recent research in the
field of translation, terminology and applied linguistics exploring
communication in EU institutions acknowledge that the last enlargement of
the EU has strengthened the spread of English within EU institutions and this
reinforces the necessity to teach the stereotypical use of English in the EU
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context to prepare not only translators but professionals who will join the
discourse community of the EU. Moreover, recent Hungarian studies
investigating EU terminology and EU documents from a pedagogical
perspective argue that EU English, a variety of English language use within
the EU institutions has developed into a language for specific purposes
gaining more and more ground in higher education. As a result of varying
student needs and course aims, teachers who start to teach EU English
courses often face the challenge of having to design the syllabus of and
sometimes compile the teaching material for their own EU courses.

The theoretical background of the present paper is provided by the
current state of research conducted into exploring the special characteristics
of EU English and the pedagogical implications relevant studies provide. My
paper aims to investigate the knowledge base of EU English ESP teachers
who may be involved in teaching EU English or designing EU English
teaching materials. Furthermore, the paper aims at generating pedagogical
implications for EU English teaching in the tertiary context by providing
empirical data gained from interviews conducted with EU English teacher-
researcher informants.

The investigation is guided by the following research questions:
1. How can EU English be defined to serve teaching purposes in higher
education?
2. What are the special language needs of higher education EU English
specialisation learners?
3. What should compose the syllabus and the content of an EU English
course?

In the following section, an overview of the relevant literature in the field of
translation and ESP related research in the EU context is presented.

Background

English for Specific Purposes (ESP) focuses on researching and teaching the
language of specific disciplines. Research in ESP shows particular interest in
varieties of language used in specific situations, and in specific contexts.
Applied linguistics uses research conducted into language varieties to help
determine the content and methodology of language teaching and translation
training programs (e.g. Biber et al., 1999). Researching language varieties
reveals particular features of lexis, grammar and discourse relevant for
language teaching programs providing a basis for determining learners’
specific needs and designing the content of such specific courses.
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The relevance of EU translation studies

Research in EU translation (Trosborg, 1997) reveals that EU documents
exhibit specific linguistic features due to the internationalisation processes
and the supranational multicultural discourse community of the EU. Texts
translated in the EU possessing “blending features” of language and cultures
in contact are often referred to in the literature as “hybrids”, as they seem
strange, “out of place”, difficult to understand for the receiving audience or
addressees (Karoly, 2007).

Much attention has been devoted to describe the “irregular” textual
features (vocabulary, syntax, style) and terminology of EU documents in the
relevant literature (e.g., Droth, 2000; Fischer, 2009; Gulyas, 2005). These
studies emphasize the role specialist vocabulary plays in EU translators’
work and point out the significance of teaching terminology in translators’
training (Sandrini, 1996). A significant amount of literature has been written
on the unification of the Hungarian terminology (e.g., Dréth) and the
difficulties translators or translation students meet in the course of translating
EU documents or finding equivalent terms for EU terminology. Fischer
(2009) based on her theoretical and empirical research findings in the fields
of translation and terminology in the EU context, highlights that “mediating
EU content” in English has been a challenge to date in different types of
trainings in the Hungarian educational context. Fischer argues that teaching
students who lack sufficient background knowledge about EU institutions,
their decision making processes, policies, EU administrative and legal
background will have difficulties in getting familiarized with the specialist
language of the EU in English. Teaching EU terminology which is essential
for EU specialization students, can be facilitated by clarifying certain
specialist knowledge to provide real career content in an EU English ESP
class where the use of more than one language is advisable, namely,
clarifying the unknown terms in the mother tongue.

Findings of corpus-based studies and needs analysis in the EU English
context

Investigating corpus data representing the language of the specific subject
field in use provides a sound basis for course and materials design for the
ESP classroom (Flowerdew, 2005). Corpus-based studies in language
teaching help to see how English is used in context, thus bringing real world
language use in naturally occurring texts closer to the learner and the teacher.
Trebits (2008) provides a detailed analysis of the register of English in EU
documents and describes the use of conjunctions in the documents of the EU
(2009) with the help of corpus linguistic techniques to show how the results
of such an analysis can be relevant to teaching ESP and to syllabus and
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materials design. Similarly to Jablonkai (2010), she defines EU English as
follows: “The term EU English refers to English as it is used in the
documents of the institutions of the European Union” (Trebits, 2009; p. 200).
Jablonkai (2010) has compiled the English EU discourse corpus. The latter
analysis concentrates on the frequent lexical items, their collocational
behaviour, and frequent multi-word items.

According to Jablonkai, (2009) experts working in EU institutions
need to be familiar with specific vocabulary, EU-specific discourse patterns
and text organisation patterns which can only be provided by authentic
official EU texts. EU English related corpus-based findings can be of great
help to decide what to include in a course book in order to meet the linguistic
expectations of the courses in the EU context.

“Further analysis into the discourse of texts used by EU experts in EU

institutions on a larger scale could form the basis of course and materials
design for English for EU instruction” (Jablonkai, 2009, p 26).

Her argument supports the role of ESP practitioners: their knowledge base
does not only include course material design but being able to follow and
integrate research findings.

Needs analysis plays a vital role in the process of designing and
carrying out any language course. Furthermore, ESP practitioners have to go
beyond the first step of needs analysis and target situation analysis: they need
to be aware of language issues in ESP and need to be informed on the
situations in which learners use the identified skills (Dudley-Evans - St. John,
1998). Data was obtained about European professionals’ English language
learning needs in the European context through needs analysis conducted in
2001 by Lopez and Cafiado to identify the most important needs of a group of
employees working at the European Commission. Another needs analysis
questionnaire was constructed by Jablonkai (2008) to investigate Hungarian
EU professionals. The aim of this questionnaire was to examine what types of
EU documents and genres Hungarian EU English professionals within the
EU context most frequently dealt with and which of these types and genres
they found useful for future pedagogical purposes.

To conclude, translation, terminology and corpus related research, as
well as conducting needs analysis in the EU context underpin the presence of
a specialized language use within the EU institutions. The importance of
previous specialist knowledge learners need to acquire to establish and
maintain efficient learning and teaching purposes in an EU English class is
also pointed out in some of the studies investigating language use of the EU.
However, pedagogical implications are rare and concentrate primarily on the
specific characteristics of EU language use and do not represent or describe
the actual teaching practice and learning process of EU English courses.
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Method

The data for this study forms part of a larger scale investigation into EU
English university students’ needs and materials design from an EU English
perspective. Data collection and analysis are based on the principles of
qualitative research “to obtain an in-depth look at a particular situation”
(Fraenkel - Wallen, 1993). For the purposes of the present inquiry the format
of study semi-structured interviews was chosen to obtain comparable
information on the interviewees’ opinions. To enhance validity and reliability
in the study, data was collected from syllabuses the participants provided for
further consultation.

As my interviewees are all researchers of the subject they teach, they
can be considered key informants (Fraenkel - Wallen, 1993), who are
particularly useful for the topic to be explored. Their experience as teachers
of EU English classes hopefully contributes to generate assumptions and
implications about the particular course content to be taught in higher
education.

Interviews were conducted with teachers of three different higher
education institutions. My respondents are all female, between the age of 35
and 41. They are all university lecturers at E6tvos Lorand University (ELTE),
at Corvinus University and at the BUTE. They all teach EU English,
participated in EU specialization studies in Hungarian after their MA degree
and presently they all hold a PhD degree in translation and language
pedagogy.

The questions included in my semi-structured interview guide (see
Appendix) were based on previous research data and classroom experience.
After the interview schedule had been surveyed, it was modified, some
questions were left out due to the consultation with an expert in the field. The
list of altogether ten questions focused primarily on (1) the differences
between general and EU English, (2) the rationale behind teaching EU
English in higher education, (3) EU English teachers’ instructional
difficulties, and (43) EU English syllabus and materials design in the higher
education context. I conducted the interviews, which lasted for about 40
minutes, at the participants’ workplace. The interviews were recorded and
transcribed in Hungarian. In order to increase “trustworthiness” in the study, I
asked for the participants to allow me to examine their course syllabi.

The data obtained from the interviews were analysed according to the
principles of the constant comparative method (Maykut - Moreouse, 1994).
Having read the transcriptions several times, I coded the responses and
analysed the recurring themes emerged from the interview answers then I set
up provisional categories based on the interview data.
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Results and discussion

The data elicited from the interviews reflect opinions found by reviewing the
relevant literature, however, the views communicated by the teacher-
researcher participants (T-R) shed light on segments of pedagogical
implications which have not been described before relating to EU English.

Teachers’ definition of EU English

The interviewees defined EU English as the language used for written
communication within the EU institutions and the language use which
appears in the official documents of the EU. To complement this argument,
my respondents all emphasized the specificity of EU English, the special
characteristics (e.g., grammar, conjunctions, vocabulary, text cohesion) EU
English shows which features distinguish EU English from general English.

Language learning and subject knowledge

The respondents agreed in defining EU English, similarly when talking about

one of the reasons why it is useful to teach EU English in higher education.

They believe that EU English forms part of people’s general education today

and as this subject has not been widespread at universities, EU English can

make up for this gap:
“I think it is useful to learn about the EU even for students who will
not meet EU specific tasks at their future workplace. As Hungary
now is the member of the EU, it is absolutely advantageous for
university graduates to have some kind of knowledge about the EU.
It is good to know, for instance, the working mechanisms of
administrative bodies in your own country, and now it is advisable to
be informed about EU institutions’ working mechanisms too” (T-
R/3).

When talking about the pedagogical context in which EU English is/should
be taught, however, the definition of the aims of EU English splits into two
parts: it becomes a means of teaching about the EU and teaching
linguistic/language competence.

One of my interviewees places more emphasis on teaching mainly
the special characteristics of EU English language use and the two other
teachers stressed linking linguistic competence with factual knowledge about
the EU. Their different approach towards the course content is also reflected
in the written syllabuses I have examined. Speaking about what kind of
course content can actually be effective in higher education, the picture the
teachers draw is kind of “eclectic”. The syllabuses show a great deal of
diversity in terms of the topics covered during a one semester long EU
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course. The discrepant views appearing in the syllabus design are partly due
to the fact that the objectives of the courses are not always clear therefore the
teachers are somewhat hesitant how to include as much linguistic and content
related information as possible in order to meet an often heterogeneous group
of students’ expectations. Consequently, they can only rely on their intuitions
when they have to answer questions such as what skills/tasks are considered
useful and important to be taught.

The complexity of the role teachers have in an EU English class

The difficulties teachers experience in EU English classes can be grouped as
follows: (1) students language proficiency in the class, (2) the complexity of
the teachers’ responsibilities in an EU English class, and (3) the question of
the compilation of the course material.

Two of the respondents assume that in an EU English class for the
sake of efficient work, it is fortunate if the students have at least a B2 English
level proficiency. The third interviewee thinks that the level of language
proficiency is not important, EU English can be taught even for beginners:

“I think in case of beginners, though it is rare today among university

students, the most important thing is to raise their interest about the

subject being learnt. The teacher has to collect the teaching material
according to the learners’ language proficiency and it is clear that
she/he has to choose specialist texts which are not very complicated.

I do not think it is necessary to say that EU English can be taught

only above a certain language proficiency.” (T-R/2)

As regards teachers’ opinions about how to compile the teaching
material of EU English courses, their views reveal not only the difficulty of
choosing the right material and where to find it, but the complexity of the role
a teacher has to fulfil in an EU English class. Although not all teachers in the
interviews claim that “EU content” has to form an influential part of the
syllabus, they agreed that the teacher who teaches this subject has to possess
previous specialist knowledge on the EU. Furthermore, this knowledge has to
be updated from time to time due to the rapid changes in the life of the EU
and the interest students show in everyday European events.

Focus on future employment goals

According to the interviewees, EU English classes have a purpose in
common: it should provide knowledge which can be used at prospective
workplaces. Previous interviews, conducted (by the author of the paper) with
students of EU English classes show that students have largely future
instrumental goals to learn EU English. Therefore, apart from collating the
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aspects of focusing on the institutional knowledge and linguistic
characteristics, those constituents, which are supposed to give students such
knowledge, should be included in the syllabus.

A recurring theme during the interviews was that one’s workplace
duties even if it is not a position primarily based on language competence,
can comprise of EU related tasks. These tasks can be looking up EU laws or
EU documents on the internet, consulting terminology databases, being aware
of the internet sources which help collecting information on the specific areas
in the EU. Teachers therefore think that is important to devote time in the
class to raise awareness about internet resources. In terms of workplace
expectations, my interviewees believe that not all employees have to
frequently write up or translate EU documents, their more general tasks
would rather mean being able to understand EU documents and/or being able
to sum them up or shorten these documents for further use.

Consequently, highlighting the difficulties of text patterns or sentence
organisation EU documents show and making students practice a lot of
reading and related exercises is a crucial part of the teachers’ roles in an EU
English class.

Bad English?

Another aspect of what real career content means in an EU English class was
discussed by two of the interviewees. It refers back to the “strange” and
“incomprehensible nature” of EU documents. The teachers expressed their
feelings in the interviews about the criticism sometimes voiced about
teaching EU English. They are often surprised why EU English is thought
and said to be “bad English”. They often feel opposed when they argue for
pedagogical implications and they feel that the criticism towards teaching EU
English is a kind of emotional issue.

“It is just like any other languages for specific purposes. When
specialist vocabulary is used in any specialist fields, or if we look at
the legal language of a contract, that looks weird and horrible. That is
not true that in EU English the special characteristics must not be
taught!” (T-R/3)

“Talking about exploring the specialist language of physics or
chemistry, people would not say, I do not understand a word from
it...it would not be an expectation towards the text that it has to be
comprehensible. It is very different to read an EU document as an EU
English teacher or researcher or applied linguist. It is about
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professional matters...engineers would probably write things people
without background knowledge do not understand.” (T-R/2)

Based on my teaching experience, I share my respondents’ views and
building on the concepts described by research findings and the opinions
expressed by the interview participants, EU English for higher education
teaching purposes in my view can be defined as teaching English language
use and specialist EU knowledge used in the EU discourse community.

Conclusion and implications

This study aimed to discuss English language use in EU discourse and
pedagogical implications of EU related research findings. Moreover, the
study presented teacher-researchers’ views on teaching EU English in higher
education.

In light of the constituents of EU English related research described
in the previous sections of the paper, many diverse issues need to be taken
into account when defining EU English for pedagogical purposes and
designing EU English courses and materials for university students. The
pedagogical implications of reviewing the most important aspects of research
in the field of EU English are first and foremost practical. Moreover, each
type of approach trying to reveal segments of the characteristics EU English
has can supposedly contribute to efficient course design.

Taking the points raised in the paper into consideration, it can be
concluded that although a substantial amount of theoretical research was
conducted into the field of EU English, to get a more elaborate picture of the
characteristics of EU English for specific purposes further investigations (e.g.
overall needs analysis of students, needs analysis at workplaces, classroom
observation) are crucial.
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Appendix

8.

9.

Questions of the teacher interviews
(English translation)

Have you taught or studied EU English before?

What influences language use within the EU institutions?

What are the differences between EU English and general English?
How would you define EU English for your students?

What are your EU English students most interested in?

What are your students’ difficulties?

Is it useful to teach EU English in higher education?

What kind of difficulties a teacher of EU English classes meets?

How would you design the syllabus of an EU English class?

10. What teaching material would you use in an EU English class?
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Palinkas Magdolna
Budapesti Miiszaki és Gazdasagtudomanyi Egyetem
Gazdasag- és Tarsadalomtudomanyi Kar
Idegennyelvi Kézpont

The language learning motivational characteristics of technical
university students: The case of English

This study aims to describe the English language learning motivational characteristics of
technical university students. With the help of a questionnaire, a quantitative study has been
carried out among 106 participants to explore the correlations between different aspects of
motivation. The measuring tool contained scales measuring motivation, contact and anxiety,
such as ought to self, language learning experience, motivated language learning behaviour,
attitude, direct spoken contact, direct written contact, indirect contact, cultural interest,
anxiety input and anxiety process. Results show that the students’ ideal self and language
learning experience are considered to have the highest influence on English language learning
motivation.

Keywords: questionnaire validation, L2 learning motivation, contact, anxiety, university
student

Introduction

Second and foreign language motivation has been researched in different
paradigms and numerous language learning contexts in the past decades (for
an overview see Dornyei, 2005). Researchers usually investigated how one
could best describe the second language (L2) motivation of a given group of
students and validate and/or describe the workings and usefulness of a given
theoretical concept.

Dornyei’s (2000) work on motivation theory includes a devised
process model, which accounts for the dynamic and temporally changing
nature of L2 motivation theory of the motivational self-system. Csizér and
Kormos (2008) are among the first to pay attention to systematic
investigation of age-related variations concerning attitudinal and motivational
disposition. Apart from theirs, little research has been done focusing only on
non-language major university students.

This study also investigates the motivational characteristics of
university students while focusing on a narrower population; technical
university students. As there is a strong demand for young engineers with a
good working knowledge of English used in the international context (Sturcz,
2008), it is important to study the language learning motivation of this
population of students.

With the help of a questionnaire a quantitative study has been carried
out, which aims to examine the foreign language learning motivational
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characteristics of university students at the BME to reveal the correlations
among different aspects of motivation.

Motivation

Research on motivation in L2 learning has been heavily influenced by
Gardner’s (1958; 2001; 2006) socio-educational model where three elements,
effort, desire, and positive affect, are seen as necessary to distinguish
between individuals who are more motivated and those who are less
motivated. The variable motivation refers to the driving force in any
situation. The Gardnerian theory of L2 learning motivation is based on the
definition of motivation as “the extent to which the individual works or
strives to learn the language because of a desire to do so and the satisfaction
experienced in this activity” (Gardner, 1985)

The problem with Gardner’s traditional concept of integrativeness,
which involves the identification with the L2 speaking community, is that in
our globalized world there is no salient L2 community to identify with,
especially in the case of English. (Ushioda, 2001). Most people learn English
to be able to communicate with other non-native speakers; in other words,
English has become a ‘lingua franca’.

To overcome the problem of lack of a clearly identifiable native L2
speaker community Doérnyei (2005) and Csizér and Dornyei (2005) proposed
the model of the L2 motivational self system, which consists three main
components: ideal self, ought-to self and L2 learning experience. In this
model ideal L2 self is one’s ideal-self image expressing the wish to become a
competent L2 speaker. The ought to L2 self contains “attributes that one
believes one ought to possess [...] in order to avoid possible negative
outcomes” (Ddrnyei, 2005a: 106). L2 learning experience covers “situation-
specific motives related to the immediate learning environment and
experience” (Dornyei, 2005b: 106).

Kormos and Csizér (2008) tested Dornyei’s theory empirically by
investigating the motivation for learning English as a foreign language in
three distinct learner populations: secondary school pupils, university
students, and adult language learners. They found that the main factors
affecting students’ second language (L2) motivation were language learning
attitudes and the ideal 12 self, which provided empirical support for the main
construct of the theory of the L2 Motivational Self-System (Do6rnyei, 2005).
University students in general proved to be very motivated as they scored
above the average on the different scales. Csizér et al. also discovered that the
ideal self was present in the university students group as an important
predictive variable, which means that all the students see themselves as a
good speaker of English in the future.
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The present study also tries to prove that context has an important
role in language learning motivation (Ushioda, 2001). In my research, first I
intend to compile a measuring tool, and then with the help of that tool,
investigate student motivation at the Budapest University of Technology
(BME). I investigate what key variables play a crucial role in determining
students’ attitudes towards the learning process. The opportunity of having a
career abroad can also be a significant motivational factor for university
students. There is a compulsory factor in language learning, as university
students cannot receive their degree until they obtain the prerequisite
language certificates. It is also the aim of this paper to investigate the role of
the ‘ideal self’, the ‘ought-to self” and the ‘language learning experience’ in a
technical university context.

Method

This questionnaire study has dual purpose: (1) to develop and validate an
instrument and (2), with the help of that instrument, to investigate into a wide
range of factors relating to the motivation of technical university students in
Hungary to learn English. English undoubtedly is the most widely taught
foreign language in Hungary, which is also the case at BME, whose students
participated in this research.

Participants

Studying foreign languages is voluntary at universities; however, students
need to hold intermediate-level language certificates in order to be able to
graduate. In selecting the students, special attention was paid to representing
all the levels of English taught at BME.

In total 106 students at five levels of language — from CEFR Bl to C1 —
responded to the questions with approximately twenty students per level,
from beginners to advanced levels. Participants, 68 male and 38 female,
represented all the eight faculties of BME and their ages ranged between 18
and 28; however, 83% of them were between 19 and 25.

The instrument

When constructing the questionnaire the guidelines specified by Dornyei
(2007) were followed concerning format, content and administering. The four
page questionnaire contained altogether 73 items in their native language,
Hungarian, touching upon some of the most important factors in second
language motivation such as ideal self, ought to self, language learning
experience, motivated language learning behaviour, attitude, contact,
cultural interest and anxiety. There were scales, closed- and open-ended
items (see Appendix 1).

299

3
&




Pélink4ds Magdolna

For items 1-59, participants had to indicate on a five point Likert
scale, ranging from ‘strongly agree’ to ‘strongly disagree’; to what extent
they agree or disagree with the statements. These items covered the following
variables:

1. Ideal self (five items): examines how a language learner sees
him/herself in the future. For example: English has significant role in
my future.

2. Ought to self (five items): students’ perception of the various
language learning related duties and obligations that are set by their
immediate environment. e.g., Learning English makes you more
educated.

3. Language learning experience (five items): obtained experiences
during the English classes. e.g., I never feel bored on the English
classes.

4. Motivated language learning behaviour (five items): the student’s
willingness to make an effort to learn the language. e.g., Learning
English is the most important thing in my life.

5. Attitude (four items): reflects the students’ attitude towards learning
English. e.g., It is very good to learn English.

6. Contact variables (eleven items): the way learners have (e.g.,
indirect, direct spoken or written) contact, with the native speaker of
English. e.g., How often do you chat via e-mail?

7. Cultural interest (five items): learner’s attitude to second language
cultural products. e.g., How often do you read books in English?

8. Language use anxiety (18 items): the level of anxiety felt by student
when using English in everyday life. e.g., I do not feel uneasy, if
someone speaks to me in English very fast.

In the final part of the questionnaire, students were asked to answer questions
about their language learning background and to provide personal data to
indicate the abilities they have. e.g., At what age did you start learning
English? (see Appendix 1).

Questionnaire validation procedures

Establishing content validity was an important step during the construction of
the questionnaire. For source of items, I relied on existing questionnaires
(Csizér - Kormos 2008), which had to be tailored for university students
learning English by paraphrasing some of the items. The draft was given to
three experts, with considerable experience in designing questionnaires, to
obtain expert opinions on the relevance of items to the purpose of the
questionnaire. As a result of the content validity check, some major changes
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were made, of which the most important ones were eliminating irrelevant
items, composing new ones, collapsing related statements, and dealing with a
number of wording problems. After compiling it, the questionnaire was also
piloted using the think-aloud method, which involved asking a BUTE student
to think aloud while responding to the items. On the bases of the results of
the think aloud protocol, potentially problematic items were reworded, which
in most cases meant that the statements needed simplifying or shortening.

Data collection procedures

The final version of the questionnaire was personally delivered to ten English
teachers at BUTE who were asked for the cooperation. Before distributing
the questionnaires, either at the beginning or at the end of a class, the teachers
explained to their students the purpose and the significance of the study and
asked them to fill in the questionnaire. Most respondents were able to
complete the questionnaires within a 20-minute period.

Data analysis

All of the questionnaires were computer coded and SPSS (Statistical Package
for Social Sciences) 14.0 was used for the analysis. First, the database was
assessed by descriptive statistics, so as to calculate mean and standard
deviation (SD) values of the scales as well as gain information about the
reliability of the scales. The items belonging to the specific scales were
submitted to principle component analysis to identify possible latent
dimensions. To establish the reliability of data collection instruments, the
internal consistency of the questionnaire was established by using the
Cronbach alpha coefficient as recommended by Alderson and Banerjee
(1996) (Table 2). Subsequently comparative analysis was carried out to
investigate differences between the scales by means of ANANOVA, a one
way analysis.

Results and discussion

The main dimension analysis

In order to identify broader dimensions underlying the
attitudinal/motivational variables measured by the questionnaire, the items
belonging to the specific scales were submitted to principal component
analysis. Next, based on the outcome of the principle component analysis, the
items were divided into several multi-item scales, and the Cronbach Alpha
internal consistency reliability coefficients were computed (Table 2).
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Table 2
Reliability coefficients in the scales

Scales (number of items) Components Cronbach Alpha
Attitude (4) 1 .87
Language learning experience (5) 1 .84
Direct spoken contact (5) 1 .80
Motivated learning behaviour (5) 1 78
Cultural interest (5) 1 77
Anxiety process (6) 1 7
Anxiety input (6) 1 73
Ideal L2 self (5) 1 .69
Direct written contact (3) 1 .69
Anxiety output (6) 2 .65
Indirect contact (4) 2 46
Ought to self (5) 2 43

As the list of variables in Table 2 indicates, some latent dimensions,
used in earlier studies (Ddrnyei et al., 2006) had to be excluded from the
analyses, either because the Cronbach Alpha was much below the ideal value
(Cr a >.70) or the construct was found to consist of two latent dimensions.
One of these factors was anxiety output, and the other indirect contact, which
emerged as a factor in analyzing a different scale. Another related factor the
existence of which was not supported by the data is the ought-to-self, which
also seems to be loaded onto two dimensions.

Among the adequate measurement scales we can find the cornerstone
of Doérnyei’s (2005) new motivational construct, ideal L2 self, which was also
reinforced by the study of Csizér and Kormos (2008). In order to gain a
higher reliability coefficient, some items had to be dropped from the scale
temporarily, though principle component analysis shows that after a few
adjustments, this part of the questionnaire can be considered valid. In the case
of the excluded scales like ought to L2 self, indirect contact and anxiety
output, further analysis is needed to reveal whether new dimensions need to
be taken into consideration or some additional questions are needed.

Comparative Analysis of the Motivational Scales

Table 3 presents descriptive statistics of the scales scores with the help of a
one-way analysis of variance (ANOVA). In order to compensate for the
effect of multiple testing, the level of significance was set for p < .005. We

302

Pélink4s Magdolna

can observe that the highest score was gained by the Ideal self, which
highlights technical university learners’ positive attitudes towards the
international role of the English language and they consider knowing English
useful. There are four more scales with a higher score than 3: language
learning experience, motivated learning behaviour, attitude and anxiety
process from which we may conclude that foreign language learning is
important and its process is enjoyable. We can also see that four of the scales
had mean values lower than 3, which indicates that students do not consider
‘direct contact’ and ‘cultural interest’ significant characteristic features, so
learners are not particularly anxious about classroom learning and using the
language outside the classroom.

Table 3
Descriptive statistics concerning the results

Scales Mean Standard deviation
Ideal self 4.47 0.62
Language learning experience 3.72 0.73
Motivated learning behaviour 3.67 0.58
Attitude 3.53 0.87
Anxiety process 3.27 0.74
Cultural interest 2.88 0.82
Anxiety input 2.85 0.68
Direct spoken contact 2.09 0.79
Direct written contact 1.75 1.83

Examining the standard deviation figures, however, we find that the
language use anxiety scale showed the largest variation in the study, which
indicates that participants’ experience correlated to varying degrees of
anxiety in L2 communication.

Relationships between the Motivational Scales

In order to find out which attitudinal and motivational scales act as predictor
variables of students’ motivated language learning behaviour multiple
regression analyses were carried out. In order to adjust the significance level to
multiple testing, the Bonferroni procedure was used, and the level of
significance was set for p<.01. The results are summarised in Table 4. Two of
the dimensions contributed significantly to learners’ motivated behaviour:
attitude and ideal L2 self, with attitude being a more important predictor. In
order to understand the structure of L2 motivation, further regression analyses
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were carried out for different criterion variables such as attitude and ideal self.
(Tables 5-6)

Table 4
Results of the regression analysis of the attitudinal and motivational scales with motivated
learning behaviour

Final model

Variable B SEB B

Attitude 31 .06 47
Ideal L2 Self .20 .08 21
R’ 33

F for change in R* 24.78*

Note. B stands for regression coefficient.
*p<.01.

Table 5
Results of the regression analysis of the attitudinal and motivational scales with attitude

Final model

Variable B SEB B
Lang. learning experience .61 .08 .50
Anxiety process 41 .08 35
Direct written contact 22 .07 .20
R’ 63

F for change in R 55.59*

Note. B stands for regression coefficient.

*p<.01.

More predictor variables can be found in the case of atfitude, where the
strongest predictor is language learning experience followed by anxiety and
direct written contact.

Table 6
Results of the regression analysis of the motivational scales with ideal self

Final model

Variable B SE B B
Cultural interest 23 .07 .30
R? 88

F for change in R 9.98*

Note. B stands for regression coefficient.* p<.01.
Ideal self is related to only one factor, namely, cultural interest, however,

anxiety input, and direct written contact do not seem to be predictor
variables.
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Conclusion

The primary aim of the study was to validate items of a questionnaire to
investigate the factors that affect second learning motivation and thus could
be used for future research. Although the majority of the scales were analysed
by the help of SPSS, analysing data should be carried on. Because not all the
items could be validated, new dimensions should be worked out in the future,
and new questions should be invented or elaborated on.

The other aim of this paper was to study the motivational
characteristics of technical university students. While the scales measuring
ideal L2 self, attitude and motivated learning behaviour could be identified as
valid and reliable ones, due to the low reliability coefficients other aspects,
such as indirect contact and anxiety output could not be ascertained.

The results of regression analysis shows some differences compared
to the results of a similar research carried out by Kormos and Csizér (2008).
They found that in the case of motivated learning behaviour, apart from the
two predictor variables, atfitudes and ideal L2 self, a third one, international
posture, appears. However, no common factors were found when examining
ideal self; the current study positions ideal self and cultural interest as
predictive variables, whereas according to Kormos and Csizér’s (2008) study
international posture and language learning attitudes were the key variables.
In the case of BUTE students ideal self and language learning experience are
considered to have the highest influence on English language learning
motivation. Direct and written contact were at the other end of the rank list.
Although the sample size of this study is quite small (N=106), it revealed
some weaknesses of the measuring tool, which entails that more research into
this topic needs to be conducted concerning the questionnaire items first of
all. A possible future direction for future research could be a more specified
questionnaire for technical university students focusing on their ESP (English
for special purposes) language learning motivation.
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Teaching L2 languages language anxiety sufferers

Anxiety impedes the cognitive functions of the human brain. Anxiety related problems emerge
in all kinds of learning processes, but L2 learning poses even greater challenges for learners.
To find out the individual causes of their anxiety is the first step to support their learning
efforts. These causes very often include beliefs (misbeliefs) about their language learning skills
and capacities. Replacing these false beliefs is sometimes difficult and requires psychological
knowledge from L2 teachers.

Key words: anxiety, cognitive functions, misbeliefs, affective factors, emotional variables

Several authors have already pointed out the close correlation between social
psychology and language teaching. Leon James highlights the psychocentric
and ethnocentric views. As for the psychocentric, “language learning is seen
as a psychological "problem": the person is visualized as a psychodynamic
battlefield of conflicts; the person is seen as devising strategies at the
cognitive-brain level, progressing on various scales of maturity, mental
adjustment, and control over external and internal "pressures" (James,
1978).

Instead of dealing with the elusive world of the personality, the
ethnocentric view reveals a socio-functional dialectic: it is focused on the
community: the community, not the person, is the unit of analysis. It sees
individual behavior as a role type enactment, not a distribution of
interpersonal acts or dispositions to act, i.c., personality. Leon James lists
several following features of the ethnocentric view, of which I would
highlight only the one related to anxiety treatment: this approach leaves
nothing over as psychological responsibility of a person, but objectifies and
externalizes everything. Removing the psychological responsibility of
learning difficulties, e.g. development, understanding and performance
problems, is a huge step in alleviating language anxiety in the classroom.
Leon James (1978) takes the side of the ethnocentric view, but I think the
strong points of both approaches can be successfully used by language
teachers in L2 classrooms.

Many adults who are required to learn a foreign language or those
placed in language immersion may suffer from uncontrollable language
anxiety when it comes to speaking the language in an everyday or business
environment. This stress may hinder the student’s ability to master the
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foreign language and it may also become a stumbling block for developing
realistic self-assessment.

The symptoms of anxiety may include visible signs and feelings of

frustration, a lack of self-confidence, which interferes with everyday
situations, especially when the situation is related to learning or using a
foreign language (Kragenbrink, 2011).
Anxiety sufferers usually cannot keep pace with others L2 students, they tend
to forget what they have learnt; they mix up words in situations and very
often complain about problems with memorizing words. The following is an
indicative list of anxiety-fuelling causes: early stress-situations, individual
skill disorders, self-awareness problems, the effects of inner processes (“the
effects of affects”, Scovel, 1978), the significant influence of emotional
variables in language performance (Gardner - Mclntyre, 1993). Several
researchers focus on the role of affective factors (Spence, Spielberger,
Gardner, Horwitz, Ehrman, Oxford, Krashen) and the present study will also
give special attention to this factor. Damasio (1994) claims that “emotions
are the partners of the cognitive system”, while Horwitz, Horwitz and Cope
(1986) highlight how “[a]nxiety, restlessness and distress are subjective
feelings inducing the reactions of the autonomous nervous system”. For some
learners, the rigid atmosphere in the language classroom and the teacher’s
strict personality may pose anxiety-related problems. Speech anxiety, i.e. the
fear of public speaking might even lead to panic and the fear may become
acute. According to Jung, each of us has an Achilles heel - this is our zone of
vulnerability - and when we give a speech in public, we are aware of our
secret weakness. They (the listeners) know we are vulnerable and hence we
feel fear (Colombo, 2012). The causes might also include the lack of contact
with L2 language environment, problems with producing special consonants
or vowels in the target language, social status-related difficulties, and the list
is left incomplete.

In my work as a language teacher at the University of Debrecen, |
have recently realized that anxiety sufferers very often share one common
feature which is rarely mentioned by the above mentioned authors and
researchers: they have deeply rooted misbeliefs about their language skills.
This is especially true of adult learners who have already developed a high
level of self-awareness. According to the definition of misbeliefs, “learners
think that they either have or do not have an aptitude for learning a language”
(Bernat - Gvozdenko, 2005). Victori and Lockhart (1995: 224) defined beliefs
in the SLA context as the “general assumptions that students hold about
themselves as learners, about factors influencing learning and about the nature
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of language learning” (in Rieger, 2009). Bernat (2006) then deduced that
negative and unrealistic beliefs of students on language learning lead to
anxiety.

The most often used instrument in determining students’ language learning

beliefs is Horwitz’s (1987 in Rieger, 2009) Beliefs about Language Learning
Inventory (BALLI) which he developed. As for Horwitz, language learning
beliefs are grouped in 4 categories: (related to): 1) foreign language aptitude,
2) difficulty of language learning, 3) nature of language learning, 4) learning
and communication strategies, and 5) motivations and expectations.

The adult learners I have taught displayed various forms of
misbeliefs with numerous common features. The most typical ones were
concerns about learners’ aptitude for learning languages. In recent years, I
have realized that these are rather attempts to escape a no-win situation, to
avoid the threatening dander of L2 learning situation, to keep one’s face in
social fights for better positions. For me, these statements represented one
common goal: to pass the responsibility of being unable to acquire the
expected level of L2 knowledge in a working/school environment. I have
tried to go behind these misbeliefs and help anxiety sufferers to pull down the
walls they built to protect themselves. I have tried to explore the reasons
fuelling anxiety and divided them into three groups:

1. Failure, being unsuccessful (long-forgotten or vivid memories of
fiascos, grievances, humiliation or loss of social status)

2. Confrontation with (language) teachers — conveyance of negative
feelings to the learning process in general

3. Projecting unsuccessful life situations to L2 learning

The question remains: how to ease the overwhelming anxiety of these
students? How to dissipate misbeliefs, the root causes? The technical
literature mentions various solutions and recommendations to solve these
problems. Now I only mention three authors whose tips are readily usable in
everyday language classroom environment.

Anita Jones Vogely, Ph.D. (2008) claims that active participation in “low
anxiety classroom environment” helps students become effective listeners.
Mehmet Gonen (2009) highlights the significance of training on listening
strategies, mentions visual feedbacks to demonstrate students’ strengths and
weaknesses and explains that activities coinciding with the interests and
learning methods of students and interactive participation in the learning
process effectively reduce language anxiety. Deanne Repich (2002), National
Institute of Anxiety and Stress Inc. recommends six simple habits to defeat
anxiety, which are successful “emergency tools” to solve acute stress
situations.
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1. To acknowledge language anxiety — instead of hiding anxious
feelings, sufferers should rather share their bad feelings with
somebody they can trust and should not assume they are responsible

for them.
2. To learn strategies to deal with anxiety immediately — she mentions
easy-to-follow strategies on a free website:

http://conqueranxiety.com

3. To use “positive” language — anxiety sufferers should select their
words and omit “negative” words, such as: I can’t, never, I must be
mistaken.

4. To tone inner power daily — to develop a firm belief in success and
capability to achieve the desired goal. This might spiral over to other
activities, offering the practitioner long-term self-confidence.

5. To set small, achievable goals — to build self-confidence on a daily
basis and to experience the sense of accomplishment.

6. To realize that NOW is the perfect time to start feeling better — and
get down to do something to solve problems, using any kind of
suitable solution e.g. books, courses, changes in life situations, seeing
a therapist.

Out of the above mentioned methods, I use the one which are most

appropriate in the actual situation. However, prevailing misbeliefs in the
background of anxious feelings are not simple to solve.
As Kaplan (1990) recommends, it is of vital importance for language teachers
to apply psychology to education and focus on the development, evaluation
and application of various theories and principles of learning that can
enhance the efficiency of language learning. Language teachers may function
very well as instructors of a learning process using psychological methods to
replace misbeliefs that deter learners from learning activities with
encouraging ones. The field of language teaching is diverse: teachers can
shift focus towards negativistic misbelief sufferers and may directly or
indirectly offer solutions for them.
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Sardi Csilla
Kodolanyi Janos Féiskola
Székesfehérvar

A szaknyelv oktatasanak lehetéségei az anglisztika
alapképzési szakon

A felséoktatasban 2006-ban bevezetett tobbciklusu képzési rendszerben modern filologia
alapképzési szakok valtottak fel a korabbi féiskolai idegen nyelv és irodalom tanar szakokat.
Azonban a bachelor végzettséghez nem tarsul képesités e szakok esetében, és aki professziot is
szeretne szerezni, példaul tandr, fordito vagy tolmdcs szeretne lenni, annak tovabb kell
folytatnia tanulmanyait mester szinten, illetve szakiranyu tovabbképzési szakon. A tanulmany a
fenti kontextusbol indul ki, és az anglisztika alapképzési szak tantervfejlesztésének kérdéseit
targyalja. Noha a szak a rendelkezések értelmében nem ad szakképzettséget, mégis sziikséges,
hogy a hallgatok olyan tudast és kompetenciakat is elsajatitsanak, amelyeket jol
hasznosithatnak a munkaerdpiacon, ha diplomdjuk megszerzése utan (egy ideig) nem kivannak
tovabbtanulni. A tanulmdany amellett érvel, hogy a szakmai nyelvhaszndlat kiilonbozé
aspektusainak oktatasa hatékonyan valosithatia meg ezt a célt, és bemutatja, hogy a
szaknyelvoktatas jol beillesztheté az anglisztika szak tantervébe specializdcio keretein beliil.

Kulcsszavak: alkalmazott nyelvészet, anglisztika, bolognai folyamat, igényfelmérés,
kompetencia, munkaerdpiac, szaknyelvoktatas, szakmai nyelvhasznalat, tantervtervezés

Bevezetés

A tanulmany a Bologna tobbciklusu képzési rendszer keretein beliil 2006-ban
bevezetett anglisztika alapképzési szak (alapszak, BA) tantervfejlesztésének
kérdéseit targyalja ugy, hogy figyelembe veszi a Bolognai Nyilatkozatban
megfogalmazott célokat és a szak képzési és kimeneti kovetelményeit is. Egy
konkrét példan keresztiil, a Kodolanyi Janos Fdiskolan (KJF) folyo
anglisztika képzés tapasztalataibol kiindulva vizsgalja, hogy a szak
oktatasaért felelds szakmai kozosség milyen célkitiizéseket fogalmazott meg
a szak tekintetében, valamint milyen tartalom (ismeretek és kompetenciak)
elsajatitasat hatarozta meg. Az alabbiakban kiemelt hangsulyt kap annak a
kérdésnek a targyalasa, hogy hogyan lehet egyszerre megfelelni a vonatkozo
kormanyrendeletekben foglaltaknak €s a hallgatok, valamint a munkaerdpiac
altal timasztott igényeknek.

A Bolognai Nyilatkozat célkitiizései

A Bolognai Nyilatkozat f6 céljai a kovetkezok: (1) konnyen érthetd és
Osszehasonlithato fokozatok, (2) két f6 képzési cikluson alapulé rendszer, (3)
az els6 ciklus utan szerzett képesités alkalmazhato legyen az eurodpai
munkaerdpiacon, a masodik ciklus vezessen mester- illetve doktori
fokozathoz, (4) a kreditrendszer bevezetése, (5) mobilitas a hallgatok, az
oktatok, a kutatok és az adminisztrativ dolgozok korében, (6) a
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mindségbiztositas tekintetében nemzetkozi egylittmikodés, (7) és a
felsdoktatds eurdpai vonatkozisainak tdmogatdasa (Bolognai Nyilatkozat,
1999). Fontos megemliteni, hogy noha a nyilatkozat az eurdpai felsdoktatas
valasza napjaink globalis gazdasagi és tarsadalmi kihivasaira, nem egy
beliilrdl felismert és sziikségesnek tartott reformfolyamatr6l van sz6, sokkal
inkabb a felsdoktatast kiviilrdl éré kényszerrdl. Ezt a tényt azért fontos szem
elétt tartanunk, mert igy jobban érthetdvé valik az, hogy (magyar
viszonylatban mindenképpen) miért sziiletett oly sok Oszvérmegoldas a
folyamat soran.

Az 1j képzési struktura bevezetése az alapképzési szakok tomeges
elinditasaval 2006 szeptemberében vette kezdetét nalunk. A bolognai
rendszer kialakitasanak eredményei kozott szerepel az a tény, hogy a dualis
képzési rendszeriinket az angolszasz felsdoktatasra jellemzo linedris rendszer
valtotta fel, ahol a képzés szintjei piramisszeriien épiilnek egymasra. A
linearis képzési struktira megvaldsulasanak koszonhetden az igy kialakitott
felsGoktatasi képzési rendszer globalis szinten atlathatobba valt. Tekintettel
azonban arra, hogy sem piackutatds, sem a nemzetkdzi trendek ¢és
gyakorlatok figyelembe vétele nem jatszott szerepet a szakok kialakitasanal,
a szakok nemzetkozi atjarhatosaga és piacképessége mar megkérddjelezddik
(Barakonyi, 2004). De hazai szempontbol is kérdés, hogy a magyar
munkaerépiac mit tud kezdeni a Bologna-tipus diplomak nyujtotta tudassal
¢s képességekkel. A fenti gondolatmenetet az aldbbiakban az anglisztika
alapképzési szakra fokuszalva fejtjiik ki részletesebben.

Az anglisztika szak képzési és képesitési kovetelményei (KKK)

Az anglisztika szak KKK-janak kialakitasat, amely az Oktatasi Minisztérium
koordinalasaval ¢és az érintett felsGoktatdsi intézmények szakmai
grémiumanak bevonasaval zajlott, meghatarozta az a dontés, hogy tanari
diplomat csak mesterszinten lehet szerezni, illetve, hogy forditd- és
tolmacsképzés is a masodik ciklusban torténhet. Az anglisztika szak
szempontjabdl ez azzal a kovetkezménnyel jart, hogy nem maradt szakma,
amire a szak felkészithetne.

A képzés célkitiizését a KKK igy fogalmazza meg:
A képzés célja olyan szakemberek képzése, akik az anglisztika teriiletén, valamint
altalanos tarsadalomtudomanyi témakorokben olyan elméleti és gyakorlati
ismeretekkel rendelkeznek, amelyek birtokdban képesek szakmajuk sokoldalu,
inter- és multidiszciplinaris gyakorlati és elméleti miivelésére. A végzettek kelld
mélységli elméleti ismeretekkel rendelkeznek a képzés masodik ciklusban torténd
folytatasahoz.” (15/2006 OM rendelet) (kiemelés t6lem)

A fenti célmeghatirozads szakembereket emlit, akik szakmaval
rendelkeznek, azonban a szakma pontos meghatarozasa hianyzik; a
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diplomaba keriil6 szakképzettség ,,anglisztika alapszakos bolcsész”. Ezzel a
megnevezéssel az a probléma, hogy a munkaerdpiac szempontjabol
valoszinlileg nehezen koriilhatarolhaté a ,,bolcsész” szakma jelentése és
tartalma. Ilyen meghatarozas a KKK-ban sem szerepel, csupan utalas szintjén
keriilt be a dokumentumba, hogy szervezdéi és nyelvi kdzvetitd feladatok
ellatasara tesz alkalmassa a szak elvégzése. Itt fontos megjegyezni, hogy
ezeket a kitételeket nem tamasztottak ala piackutatasi eredményekkel, hogy a
KKK-ban meghatarozott torzsanyag (vagyis a szakképzettség szempontjabol
meghataroz6 ismeretkorok) nincsenek dsszhangban ezekkel a feladatokkal, és
hogy szakmai gyakorlat teljesitése nem szerepel a kritériumok kdzott.

A magyar bolognai folyamat egy masik dontése volt, hogy az
alapképzésben a kétszakossag szlinjon meg, &m mesterszinten a tanarképzes
két szakon folyjék. Mindez az anglisztika szempontjabol azt jelenti, hogy a
szak 180 kreditjébol 60-at biztositani kell a masodik tanari szak szakteriiletei
ismereteinek elsajatitasara, valamint pedagogiai és pszichologiai alapozasra.
A dontés kovetkezményeként a tanari palyat tervezd anglisztika szakos
hallgatok legfeljebb 120 kreditet kapnak els6é szakjukhoz kapcsoloddan. Ez a
kreditmennyiség pedig ahhoz sziikséges, hogy ,kelld mélységli elméleti
ismeretekkel rendelkezzenek a képzés masodik ciklusban torténd
folytatasahoz” (15/2006 OM rendelet).

A fentiekbdl kitlinik, hogy az anglisztika szak két, egymaéstol
meglehetdsen eltérd elvardsnak kell, hogy megfeleljen, mert a tovabbtanulas
mellett a munkaerdpiac kihivasaira is fel kell készitenie a hallgatdkat. A
KKK-ban megfogalmazott célkitiizések, szakmai kompetenciak és torzsanyag
azonban arra utalnak, hogy a kovetelmények megfogalmazoéi elsésorban
azokra a hallgatokra fokuszaltak, akik a diploma megszerzése utian
tovabbtanulnak majd.

Az anglisztika szakos tanterv célkitiizéseinek kialakitasa

Az 1992-es alapitasi KJF-en a kezdetektdl folyt angol nyelvtanarképzés. A
foiskolai tanarképzést az anglisztika alapszak valtotta fel 2006
szeptemberétdl ugy, hogy a szakhoz az intézményen beliil nem kapcsolddik
sem fordito-tolmacs, sem tanari mesterképzés.

Az Uj szak tantervének kialakitéi a kezdetektdl igyekeztek eleget
tenni a KKK fentebb bemutatott el6irasainak, és a szak elinditasa oOta
folyamatosan torténik a hallgatoi elvarasok felmérése is. Ez utobbi tette
lehetévé, hogy a hallgatéi igények figyelembe vételével kiilonbozo
valtoztatasok keriiljenek a tantervbe. A kutatasi eredmények (Sardi, 2011)
alapjan vilagossa valt, hogy a KJF anglisztika szakjat valaszto hallgatok
kozel kétharmada tervezi, hogy tanulmanyait mesterszakon folytatja, a
fennmaradd egyharmad diploméja megszerzése utan szeretne kilépni a
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munka vilagaba. A tovabbtanulast tervezOknek kevesebb, mint a fele
orientdlodik a tanari palya felé; nagyobbik héanyaduk forditast illetve
tolmacsolast szeretne tanulni. A felmérések azt is vilagossa tettek, hogy az
anglisztika szakos hallgatok leghangsulyosabb elvarasa a szakkal
kapcsolatban az, hogy nyelvtudasukat a lehet6 legmagasabb szintre fejlessze.

A tanterv célkitlizéseinek meghatarozasaihoz kapcsolodott a képzés
soran elsajatitandd ismeretanyag és szakmai kompetencidk pontos
meghatarozasa. Mig az ismeretanyag tekintetében a KKK hasznos tdmpontot
nyujt, addig az elsajatitando szakmai kompetenciak csak elnagyoltan jelennek
meg benne. Ezért az itt megnevezett meglehetésen tdg kompetencia-
meghatarozasok mellett figyelembe vettiink olyan igényfelméréseken alapulod
kutatasi eredményeket is, amelyek a munkaerdpiac fiatal diplomasokkal
szemben tamasztott elvarasait vizsgalja (pl. Fallows & Steven, 2000, Sturcz,
2010). gy késziilt el az a szakmai kompetencialista, amely részletesen
meghatarozza a KJF anglisztika szakjanak célkitiizéseit. Ezek harom nagy
csoportba oszthatéak: (1) idegen nyelvi kommunikacié és nyelvek kozti
kozvetités, (2) mesterszakok eldkészitése, (3) a munkaltatok altal elvart
altalanos szakmai és interperszonalis kompetenciak.

A felhasznéaléi csoportok (hallgatdék, fiatal diplomasok, a
munkaerdpiac képviseldi) fent vazolt igényei azt mutatjak, hogy a szaknyelv
oktatasanak célszerli szerepet kapnia az anglisztika szak képzési
programjaban. Ezt tAmasztja ala az a szaknyelvtanulassal kapcsolatos tétel is,
hogy az altalanos célnyelvet megfeleld szinten ismerd nyelvtanulo
sikeresebben tudja a szaknyelvet elsajatitani azért, mert a szakmai ismeretek
¢s az idegennyelv-tudas egyiittes fejlesztése nem jelent elviselhetetlen
kognitiv terhelést szdmara (Kurtan és Silye, 2006: 3). Miutdn az anglisztika
szakos hallgatok célnyelvi tudasa atlagosan B2 szinten van, ez megfelel6
kiindulopontot biztosit meghatarozott szakmai ismeretek angol nyelven
torténd elsajatitasdhoz.

Az ,,Uzleti angol és forditas” specializcié
Az aldbbiakban a tantervnek arra a részére koncentralunk, amely a
munkaerdpiacra vald kilépést hivatott eldsegiteni az alapképzési diploma
megszerzése utan. A specializacid kezdetben az ,,Angol szakmai
nyelvhasznalat” cimet viselte, amely egy évvel késobb a ,,Vallalati angol
szaknyelv” névre mddosult. Mindkét cim meglehetésen tag, és jelzi azt a
bizonytalansagot, amely az angol szakos bolcsész diploma munkaerdpiaci
kereslete kortil érzékelhetd.

A hallgatoi igényeket figyelembe vevd tantervvaltoztatas soran a
specializacio 1j elnevezése ,,Uzleti angol és forditas” lett. Az 1. tablazatbol
jol lathato, hogy a specializaci6 tiz tantargy és dsszesen 360 tanora keretein
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beliil biztosit lehetOséget arra, hogy a hallgatok vonatkozd ismereteit és
kompetenciait fejlessze. A tiz tantargy koziil hat iranyul kozvetleniil a
munkaerOpiacon hasznosithatd tudas és készségek fejlesztésére, mig a
fennmaradd6 négy a forditds elméleti alapozasaval ¢és gyakorlataval
foglalkozik.

1. tablazat
Az Uzleti angol és forditas specializacio tantargyai és oraszama

3. félév 4. félév 5. félév 6. félév
A szakmai EU A forditas Forditas
nyelvhaszr}'alat 30 | szakszovegfajték | 30 sza@lto gepes 30 | . magyarrol 30
alapveto segédeszkozei idegen nyelvre
s szem.
kérdései ea. szem. szem.
Szakszovegek P]r(zzszrsléa(zl(() s Forditas idegen Interkulturalis
¢és elemzésiik | 30 Szseg 30 nyelvrél 30 | kommunikacié | 30
fejlesztése
szem. szem.. magyarra szem. ea.

Bevezetés a

A forditas i i
vetetiangol 160 | cimeletébe s | 60
’ gyakorlataba _ _
ea.t+szem.

Az igy kialakitott specializacio célkitlizései jelentésen megvaltoztak.
Jelenlegi formajaban azoknak a hallgatoknak az igényeire fokuszal, akik nem
tanari palyara késziilnek. fgy a specializacio egyik fontos feladata a szakmai
nyelvhasznalattal kapcsolatos ismeretek és készségek bovitése ugy, hogy
ezen beliil elsdsorban az iizleti angol teriilete keriil fokuszba. Ennek egyik
oka az, hogy a hallgatdk ezt a teriiletet tartjak a legfontosabbnak sajat jovojiik
szempontjabol. A masik ok a KJF képzési profiljdhoz kapcsolodik. Mivel a
foiskola két olyan alapképzési szakkal is rendelkezik, amelyik az iizleti
képzési agba tartozik (gazdalkodéds és menedzsment, turizmus-vendéglatas),
ez lehetdséget biztosit az anglisztika szakos hallgatoknak ilyen irdanyt
ismereteik bovitésére magyar nyelven athallgatas formajaban a valaszthato
tantargyak keretein beliil. A specializacidé masik fokusza az altalanos forditas
elméleti alapozasa és gyakorlati ismeretei, valamint a forditaskészség
fejlesztése azért, hogy a hallgatok megfeleld alapokkal rendelkezzenek
ahhoz, hogy vagy mesterszinten, vagy szakiranyu tovabbképzés keretein
beliil folytassanak forditdsstidiumokat. Tovabba ez a tudas akkor is jol
hasznosithat6, ha a diploma megszerzése utan idegen nyelvtudast igénylo
munkakdrbe keriilnek a munkaerépiac kiilonb6zo teriiletein.

A szakmai nyelvhasznalat fejlesztésére iranyuld tantargyak céljanak
és tartalmanak kialakitdsa soran az egyik alapelv tehdt az wvolt, hogy
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elsGsorban a gazdasag és a turizmus szakteriiletének ismeretei keriiljenek a
fokuszba. Ezekhez tarsult harmadikként az Eurdpai Unio felépitésére és
mitkddésére vonatkozd ismeretkor. Ennek oka, hogy Magyarorszag
helyzetébdl adodoan egyetlen szakteriilet esetében sem hagyhatéd figyelmen
kiviil az EU, mint a szakteriiletek miikddésének kerete. Igy a vonatkozo
ismeretek bovitése itt is elengedhetetlen. Fontos megemliteni, hogy a
specializacion belill meghatarozott tantargyi tartalmakon tGl ezt a célt
szolgalja a mas szakokra torténé athallgatas is.

A masik alapelv az volt, hogy a specializaci6 harom irdnybol
kozelitve képezze a hallgatokat, és a fent mar emlitett targyi ismeretek
bovitésén tul szaknyelvi kompetenciaikat is fejlessze azért, hogy a hallgatok
kiilonb6z6 szakmai nyelvhasznalatot igényld szitudciokban kompetens
moddon tudjanak kommunikélni angol nyelven szoban és irdsban egyarant. A
harmadik fokusz, szorosan kapcsoldodva az el6z6hdz, az anglisztika szak
jellegébol fakadoan alkalmazott nyelvészeti. Itt a cél az, hogy a Nyelvészet
modulon beliil megszerzett tudasra alapozva és azt tovabb mélyitve, a
megszerzett nyelvészeti tudas biztositson lehet6séget arra, hogy a hallgatok
tudatosan és értd modon kozelitsenek a szaknyelvi szovegekhez, felismerjék
azok jellegzetességeit, képesek legyenek ilyen szovegek elemzésére a
diskurzuselemzés, a pragmatika és a terminoldgiakutatds eredményeinek
segitségével, és ezaltal hozzajaruljon ahhoz 1is, hogy a hallgatok
szakszdvegalkoto képessége fejlodjon.

A fent bemutatott specializacio segitségével egy olyan képzés
szerkezete alakult ki, amely igyekezett a hallgatok és a munkaerépiac
elvarasait is figyelembe véve kialakitani célkitiizéseit, tartalmait és
kovetelményeit. A fejlesztd munka kovetkez6 fazisa az oktatas
modszertanahoz kapcsolodik, ahol a kitlizott célok és kovetelmények
teljesitéséhez keressiik a fels6oktatasban alkalmazhaté hatékony modszereket
és technikékat.

Osszegzés

A felsdoktatasban 2006-ban bevezetett Bologna tobbceiklust képzési rendszer
gyoOkeres valtozasokat hozott az idegen nyelv szakok, igy az anglisztika
tekintetében. Noha az anglisztika szak a rendelkezések értelmében nem
foglalja magaban szakképzettség megszerzését, mégis sziikséges, hogy a
hallgatok olyan tudast és kompetencidkat sajatitsanak el, amelyeket akkor is
j6l hasznosithatnak a munkaerdpiacon, ha diploméjuk megszerzése utan (egy
ideig) nem kivannak tovabbtanulni. A tanulmany amellett érvelt, hogy a
szakmai nyelvhasznalat kiilonb6z6 aspektusainak oktatdsa hatékonyan
valosithatja meg ezt a célt, és bemutatta, hogy a hallgatoi igények valamint a
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munkaerépiac elvarasainak figyelembe vételével a szaknyelvoktatas jol
beilleszthetd az anglisztika szak tantervébe specializacio keretein beliil.
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Teacher identity formation in secondary school language teachers:
implications for teacher training

Securing a self-image as a teacher is one of the developmental tasks of novice teachers
(Kagan, 1992). The present study explores ten secondary school language teachers' stories of
their interaction with students, in order to map their teacher identity formation, and then infer
implications for teacher training from them. As a result of the narrative inquiry, three phases
emerged from the teachers' classroom stories as cornerstones of identity development,
recognizing students' expectations, building competence and recognizing positive feedback.
These phases were further characterized by their sources and directions. The identification of
these phenomena in teachers' identity development may aid novices in the analysis of their
self-image as teacher.

Key words: teacher identity development, teacher training, decision-making, professional
growth, narrative inquiry

Background

Among novice teachers’ primary developmental tasks is the securing of a
self-image as teacher (Kagan, 1992). Although such an inward focus was
primarily regarded as an avoidable weakness (Fuller & Brown, 1975), it was
later confirmed that theorizing about one’s teacher self is a developmental
phase of the journey towards becoming a mature professional (Kagan, 1992).
Accordingly, researchers encourage policy-makers to develop self-reflection
skills of novice teachers in teacher education programs (Freeman, 2002;
Sparks-Langer & Colton, 1991).

Still, there is a lack of empirical basis for the design of such
structured activities (Sparks-Langer - Colton, 1991). Put very simplistically, a
reason for this lack is that the majority of research on decision-making
concerns cognitive and behavioral aspects (Woods, 1996; Bailey, 1996), but
seldom attempts to account for effects on the formation of self-image itself.
Conversely, research on teacher identity tends to focus on the teacher from a
broader life-historical context (Chamberlin, 2002; Lasky, 2005; Guzman,
2010) or by comparing novices and experts (Beijaard, 2000; Hong, 2010) but
rarely attempts to look for generalizable processes.

The present study aims at providing a possible generalizable reading
of teacher identity development and inferring implications from that for
teacher education. Teacher self-image and identity are used interchangeably,
they refer to a personal and professional self that evolves over one’s
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professional practice (Roberts, 1998) and can be shaped by social interactions
(Cooper - Olson, 1996).

Methods

This study is a narrative inquiry into ten secondary school language teachers’
teacher identity development through the interaction with their students. It is
part of a larger grounded theory research that aims at providing a model of
teacher identity development. At a previous stage, six teachers were
interviewed, and six categories in their identity development were identified.
For the present research, four more teachers were interviewed with a revised
interview schedule. Thus for this study, ten teachers' transcripts were
analyzed. They were coded for any phenomena relevant to identity
development, and the categories' relationships were mapped. As a result, out
of the six categories, three remained as significant procedural phases in
teachers’ development. Also, through axial coding, a number of sources for
each phase and four types of identities have emerged.

Data collection

In order to gain a realistic picture from the teachers but allow for
comparability, a semi-structured interview schedule was used. From the
previous stage of my research, it appeared that the critical moments which
triggered developments in a teacher's identity were mostly recollected
through stories (VAci, in press). Thus, the interview schedule for the present
study was designed in a way that it would elicit such classroom stories. The
first block of questions invited the teachers to talk about their professional
histories. The second set of questions focused on the developmental paths of
teachers, while the last unit of questions triggered classroom stories that led
to the teachers' development. The interview schedule was piloted by think-
aloud protocol with two secondary school language teachers.

The interviewees were ten secondary school language teachers. Nine
of them are Hungarian; one is American who temporarily taught in Hungary.
Their ages vary from 24 to 62, their teaching experience from one and a half
year to more than twenty years. Nine of them are female, and all of them
teach at secondary schools in Budapest. Convenience and purposive sampling
were used, that is, the teachers offered their colleagues for interviews on the
one hand; on the other hand, I was looking for teachers who could articulate
their developmental processes.

Data analysis

The interviews were transcribed and analyzed first by open coding, labeling
any phrases related to professional development. As a result of that phase, the

322

Vaci Krisztina

initial six categories were reduced to the three most significant ones. As these
developmental categories were further analyzed for their dimensions by axial
coding, their sources and directions were identified.

Results and discussion

In the following section, the results of the research will be outlined and then,
based on the findings, implications for teacher training will be presented. A
limitation of this section is that though the results of a narrative inquiry
should be supplied with rich data, due to a lack of space only a few examples
can be given.

As a result of the coding procedure, three phenomena were identified
as significant cornerstones in teachers' account on their development. These
three phenomena come in succession, embedded in stories. The first
phenomenon is recognizing students’ expectation. That is, when the
interviewees recollected their memories on their development, they tended to
refer to stories of critical moments, where they noticed a need on the students'
part that they could not meet. This recognition led teachers to build
competence, i.e. to find ways of responding to the need. Teachers either
expressed that they still have not found the solutions to these puzzles, or
recounted positive feedback that confirmed that they had responded positively
to students' need. Thus development is seen as learning (Prabhu, 1992), and
identity development as a result of a number of situations where teachers had
to uniquely respond to needs. The following excerpt stands here to exemplify
this process.

“They are typically the class that is amused by power. So when the
teacher stands there, usually male, and he tells them how it should be
and then they are totally content. Now I’m not like that but I tried it
in the first term, and I freaked out a lot of times... Then came the
moment — not so long ago — when I sensed that one point — I didn’t
know that there is such, but there is — where we can combine learning
and their sensitivity and playfulness and all else."” (Tiinde®)

In the above example, Tiinde recognized that her students need a
powerful attitude on the teacher's side. She first attempted to form a teacher
identity that responds to that expectation, but it required a major change on
her part as her deepest convictions about teaching had to be reformulated.
Finally, she managed to build the competence of finding that one point which
combines her will, learning and her students' character, sensitivity and
playfulness. The fact that the consensus works is the positive feedback itself.

1 All excerpts from the interview transcripts were translated by the author.
2 To ensure anonymity, all names in the study are pseudonyms.
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As the three categories of teacher development, recognizing students
expectations, building competence and recognizing positive feedback were
further analyzed and compared across cases through axial coding; their
sources and directions were identified. By sources, the origins are meant,
while by directions, the parts of teachers' identity which was affected by the
phase. For instance, recognizing students' expectations may have the
colleagues as sources who reveal information about the pupils, or parents can
provide positive feedback as well. Students' expectations may be directed at
the methodological self of the teacher, while the positive feedback to his or
her L2 self. However, the most varied picture arose with the analysis of the
building competence phase. In the following, sources and directions of that
phase will be discussed.

The most prominent source is obviously the students themselves,
meaning all aspects of their existence, which directs a teacher's decision in
whatever ways. Other sources include the teachers' own classroom
experience as former students, the colleagues, the teachers' beliefs and the
contexts in which teaching occurred. These sources have been identified by
previous research (see also Pajares, 1992; Lortie, 1975; Freeman, 2002). Less
frequently mentioned sources included teaching experience in a language
school, teacher training programs, friends, parents and the teachers' own
children.

As directions of the three developmental phases, fractals (Sade,
2011) of the identity emerged. That is, the developmental processes seemed
to affect different aspects of a teacher's identity. These aspects can be
distinguished yet their boundaries are blurred and they constitute a teacher's
identity together. Naming them aids a better understanding of identity
development, yet finally they ought to be seen in relation to each other. These
fractals are the methodological self, the pedagogical self, the L2 self and the
personal self- The methodological self stands for the fragment of the identity
which is reflected by the teachers' thoughts on teaching methodology. The
pedagogical self is reflected by thoughts on the teacher’s role, behavior and
attitude. The L2 self stands for the second language self, and is reflected by
the teacher’s thoughts on the language and culture he or she teaches. The
personal self is reflected by the thoughts on the teacher’s personality,
behavior and attitude beyond teaching.

In the following, examples for the three most common sources of the
building competence phase and three out of the four directions will be
provided. In the first example, Anna explains how her colleagues in her
previous workplace helped her develop skills related to methodology.

“I’ve learned a lot from my colleagues. Though there it was more the

cooperation which was good, working together with other teachers
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from the language preparation course. There are lots of methods.
Now I told to my beginner group that at the end of the semester, there
will be an oral exam with topics... I’ve learned it there how to
structure a topic.” (Anna)

Anna has built competence related to methodology as a result of
interaction with her colleagues. Thus, the source of development has been her
colleagues, and it affected her way of thinking on methodology. Besides the
clues that teachers recognize from their colleagues, teachers’ own experience
as students is a source of building competence too. An example is Andras's:

“When I started to teach zither, I realized that I've learned a lot from

my private math teacher... Who wasn't lazy to explain me the same

thing for a thousand times with absolute calmness. Well, I'm also
able to do that. That’s why a private student doesn’t cause difficulty
for me. He is there because something doesn’t work, and it needs to
be told a thousand times. I can tell him that for a thousand times with
absolute calmness, and I'm really not nervous, it doesn't bother me.
I've never thought that of myself.” (Andras)

Andras’s theory of caring in private tutoring stems from his own
experience with an emphatic teacher. He has built the competence of telling
something with patience as a teacher from his encounter with a role-model as
a student. Thus, the source of competence building here is the teacher's own
experience as a student, and the direction is the pedagogical self. Besides the
teachers’ own experience as students and their relationship with their
colleagues, teachers’ identities are obviously affected by their own students
as well. An example is Anna's, who discussed her competence building
related to her personal self.

“...I work with a lot of people... and fortunately or unfortunately you

cannot select your students, well unfortunately because it is difficult,

so it takes a lot more effort, to win everyone for myself, but not
unfortunately, when I realize that haha this type can be won that way,
and that type that way, so simply I feel that I can react to people a lot
more sensitively, because I know more types of personalities. ”
(Anna)

Anna's ability to react to people more sensitively is a result of her
daily encounter with her students. Thus in her case, the source of her
competence building is her students, while the direction is her personal self.

To conclude, three stages of identity formation were identified in the
narratives of ten secondary school language teachers. These stages revealed
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themselves embedded in stories. They are the recognition of students'
expectations, building competence and recognizing positive feedback.
Through further analysis, sources and directions of the phases, in particular
the building competence phase has been identified. The most common
sources include the students themselves, the teachers' own experience as
students and the colleagues, while the directions were the pedagogical self,
the methodological self, the L2 self and the personal self.

Implications for Teacher Training

In practice-based teacher training reflection and discussion on teaching
experience play an important role (Prabhu, 1992). The present study's
findings can provide for structured self-reflection, as the findings offer a
focus, narrative unit and vocabulary for reflection.

As critical incidents in the classroom lead to self-confrontation and
thus competence building, it is worth focusing on such situations in
reflection. These situations were mostly conveyed in stories by my
interviewees, thus encouraging students to narrate stories can be a convenient
and appropriate way of discussing classroom experience. For the analysis of
stories, the phases, sources and directions can be used as categories and
vocabulary along which the interpretation can be facilitated. By structuring
self-reflection practices in teacher training with a focus, narrative unit and
vocabulary, novices may more easily discuss their experience, thereby aiding
their teacher identity development.
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