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There seems to be a consensus that register-specific, informative texts are more suitable for automated machine
translation, while form-focused texts are less so. Since there are limitations in machine translation in terms of
communicative and translation competence, texts in which linguistic form, pragmatic meanings, connotations, and
culture-specific elements play an important role, in addition to content, are more difficult for machine translation
programs to cope with. In this paper, I will attempt to demonstrate the relevant differences that arise in the process
of machine and human translation by comparing a neural machine translation (by DeepL) of a literary text
(“Fatelessness” written by Imre Kertész) with the human translated text (by Tim Wilkinson). The ultimate goal of
my research is to gain more insight into the quality of Hungarian—English machine translation, how corpus
linguistic analysis of the source and target languages can be of further use, and what are the limitations (if any) of
the use of machine translation in the translation and post-editing of literary texts.

Keywords: machine translation, human translation, literary texts, corpus linguistic analysis, post-editing

Introduction

In a recent study, Kenny pointed out that “machine translation applications based on a neural
network concept is considered to be the best performing type invented so far” (Kenny 2022:43).
At the same time, researchers have highlighted frequent omissions, redundant insertions and
repetitions in machine-translated texts (Yamada, 2019; Loock, 2020; Teixeira, 2020). It seems
that “although the quality of neural machine translation systems has improved, there are still
some areas or specific types of text where machine translation struggles” (Donaj—Antloga,
2023:2). Hadley claims that for literature, “the machines have a long way to go before they will
be able to approach the skills of a human literary translator” (Hadley, 2020:17). In recent
years, however, research has been into the usefulness of NMT (neural machine translation) for
literary translation (Fonteyne et al. 2020). At the same time, there has been a growing interest
in the applicability of corpus linguistics to the machine translation of literary texts. In 1996,
Jan-Mirko Maczewski (1996) proposed the acronym of COALITS (Computer Assisted Literary
Translation Studies) “to denote a field of research combining literary and linguistic computing
with literary translation” (Dimitrouila, 2022:105).

Methodology and Findings

The present research is corpus-based, complemented by a comparative analysis of quantifiable
data found in the original Hungarian literary text (“Sorstalansag”, written by Nobel Prize-
winning Hungarian writer, Imre Kertész!) and its machine- and human-translated English
versions (translated into English by Tim Wilkinson in 2004, under the title “Fatelessness”). A
total of three ad-hoc ‘mini’ corpora will be used for the analysis. One is the Hungarian text of

L Imre Kertész was awarded the Nobel Prize for literature in 2002.
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“Sorstalansag” (“Fatelessness™). The two other corpora have been compiled from the human?
and machine English translations of the original Hungarian text. The results of the corpus-based
(quantitative and qualitative) analysis are discussed in the dimension of the pre-editing
framework proposed by Sanchez-Gijon and Kenny in 2022. In their paper, they argue that with
the emergence of neural machine translation, the importance of pre-editing also increases. They
claim that pre-editing should focus on three aspects in any text, namely, (1) lexical choice, (2)
structure and style, and (3) referential elements (Sanchez-Gijon—Kenny, 2022:90). Therefore,
by analysing the results of the corpus-based research, the main potential pitfalls in a Hungarian—
English machine-translated literary text are identified in terms of lexical choice, structure and
style, and referential elements.

Findings of quantitative analysis — general corpus information

In a quest to find the most relevant features of the original Hungarian and its human- and
machine-translated texts, it is worth taking a look at the general characteristics of the three mini
corpora (Table 1).

Table 1. General corpus information

ST HU HT _EN MT_EN
Words 55,729 80,490 70,368
Sentences 2,383 2,576 2,403
Words / sentence 23 31 29

As can be seen from Table 1, sentences in both the English human (HT_EN) and
machine (MT_EN) translated texts contain more words, 80,490 and 70,368 words, respectively,
than the Hungarian source language text (55,729 words). This difference in the number of words
in the original and translated texts could be partly due to the morphologically analytical nature
of the English language as opposed to the synthetic nature of Hungarian. English is an
inflectional language with isolating tendencies, so each morpheme tends to be a separate word,
whereas in Hungarian, which is an agglutinative language, suffixes and prefixes are ‘glued’ to
the root morpheme, changing its original lexical meaning (Heltai, 2021:209). However, there
is also a clear difference in the number of words in the human-translated (80,490) and machine-
translated (70,368) texts. This could be explained by the translation strategies used by the
human translator, but not by the machine translator, e.g. explication in the case of culture-bound
terms (see Example 5), as well as the distribution of meaning, which leads to an increase in the
number of words.

One of the most relevant indicators of salient differences between original and translated
texts is the mean sentence length. As the general corpus information in Table 1 shows, the
human-translated English text has the highest mean sentence length (31), followed by the
machine-translated text (29). Hungarian sentences in the original, non-translated text tend to be
shorter (23).

It should also be noted that the human translation contains the most sentences (2,576),
while the machine-translated text contains almost as many sentences (2,403) as the original
(2,383), but the difference is smaller than for the human translation. This can be explained by
the fact that a typical translation strategy used by human translators is the splitting or contracting
of sentences. However, a salient feature of machine translation is that it translates sentences and
does not tend to change sentence boundaries (Kenny, 2022:43).

2 The human translation was made by Tim Wilkinson, who is the primary translator of Imre Kertész. Wilkinson’s
translation of Kertész’s “Fatelessness” won the PEN Club/Book of the Month Club Translation Prize in 2005
(https:/Nlithub.com/author/imrekertesz/ ).


https://lithub.com/author/imrekertesz/
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As the general comparative corpus information above suggests, in terms of word count
and average sentence length, the translated texts show a greater degree of convergence with
each other than with the untranslated text, as they contain more words and denser sentences.
However, in terms of the number of sentences, the machine-translated text shows a greater
degree of convergence with the original Hungarian text.

Lexical choice — The analysis of keywords

In the Hungarian sub-corpus, keywords were extracted based on the frequency of their use in
comparison with the Hungarian Web 2012 corpus (huTenTen12), while for the extraction of
English keywords, the general English corpus (enTenTen20) was used as a reference corpus
with the help of Sketch Engine.

Table 2. The most frequently used keywords in the ST, HT, and MT texts

ST_HU HT_EN MT_EN
1 mostohaanya pyetchka stepmother
2 pjetyka stepmother buchenwald
3 fleischmann citrom pyetyka
4 ilyenképp bandi bandi
5 buchenwaldban buchenwald siité
6 lageriltester st zeitz
7 appel appell pyotr
8 némelyes brickyard auschwitz
9 pfleger zeitz rozi
10 utovégre Lajos appel

The ten words with the most unusual frequency in the source text can be divided into
four groups. There are common words, nouns such as mostohaanya (‘stepmother’), adverbs,
némelyes (‘a certain’) proper nouns, names such as, Fleischmann, and foreign (German) words,
i.e. appel. Of the ten keywords, the use of a common noun, mostohaanya, an adverb, némelyes,
and a foreign (German) word, appel, will be analysed in detail by comparing the source text
and its human- and machine-translated versions.

The lemma mostohaanya (‘stepmother’) is the most frequently used keyword in the
Hungarian text. Its inflected form, mostohaanyam (‘my stepmother’), occurs 39 times in the
Hungarian text. In all instances, this Hungarian term is translated as ‘my stepmother’ in both
the human- and machine-translated texts. However, given the different linguistic means of
expressing and specifying reference in English and Hungarian, it would be interesting to
examine how the reference to ‘stepmother’ is expressed within and outside sentences in the
human- and machine-translated texts. Of the 39 examples, all references are properly specified
in the human-translated text. In the machine-translated text, there are 6 examples where the
reference is not properly specified. It is noteworthy that all these instances occur when the
referent appears in a new sentence and the subject is not used in the Hungarian sentence. In
Hungarian the use of a subject is not obligatory. Therefore, if there is no subject in a sentence,
any reference to it can only be determined by relying on contextual information.

Example 1. Incorrect indication of reference (the use of inappropriate personal pronouns) in the
same sentence because of the lack of a subject:

ST  (..) Rogtén dologhoz is latott, a lista szerint, amit mostohaanyam nytjtott néki at. (p. 5)°
HT  ...and she set to work straightaway, following the list that my stepmother provided her. (p. 6)
MT  He set to work at once, according to the list my stepmother handed him. (p. 5)

3 The page numbers follow the word format arrangement of the downloaded texts under review.
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As may be deduced from the example above, in the Hungarian sentence, the subject is
not used. Therefore, in English, where the use of a subject in a sentence is obligatory, the
translator has to specify it. To do this, the translator must rely on contextual information outside
the boundaries of the given sentence or on his or her extra-linguistic knowledge. It reinforces
Kenny’s opinion on neural-machine translation systems, i.e. “they might have problems
interpreting reference that is based on information beyond the boundaries of a given sentence”
(Kenny, 2022:43). In Example 1, the human translator properly specifies the feminine gender
of the referent, whereas the MT system uses masculine personal pronouns.

In Example 2, the subject is properly specified in the MT text. However, as there are
three referents in the sentence, the father, the stepmother and the stepmother’s mother, the MT
system is unable to match the proper pronominal form (the possessive determiner, her instead
of his) to the referent (stepmother).

Example 2. There are more referents in the sentence:

ST  (...) Még folytatni akarta, de mostohaanyam meg a mamdja épp végzett a hatizsakkal, s apdm folkelt a
helyérdl, hogy kiprobalja a stalyat. (p. 6)

HT  He was about to continue but my stepmother and her mama had just finished with the knapsack, and my
father got up from his seat to test its weight. (p. 7)

MT  He was about to go on, but my stepmother and his mother had just finished with the knapsack, and my
father got up from his seat to try the weight. (p. 6)

The examples above show that the treatment of referents could be problematic from an
NMT point of view. When they are in the same sentence, there could be gender agreement
problems between personal pronouns and nouns (see Example 1). In Example 2, the text
alternates between different referents. In all these instances, the masculine form appears instead
of the feminine form. This confirms previous research findings that there is gender bias in
machine translation applications (Prates et al., 2020; Rescigno et al., 2020).

Lexical choice — the use of ‘némelyes’ (‘to some extent’)

Némelyes acts as a marker of discourse, expressing moderation, meaning ‘to some extent’. It
shall be noted here that the Hungarian term, némelyes is a rare and archaic term. It appears 10
times in the source text. There are no mistranslations in either the HT or the MT text. Even the
English terms used in the two texts overlap, e.g. ‘certain’, ‘somehow’, ‘somewhat’. It can also
be seen that the English terms used in the HT are more varied, e.g. ‘not entirely’, ‘a measure
of’, than the terms used in the MT text, e.g. ‘some’, ‘alittle’. The MT text shows relatively little
variance in the translation of némelyes. ‘Some’ is used most often (4 times), followed by ‘a
certain’ (3 times), ‘somehow’ (1 time), ‘a little’ (1 time), ‘somewhat’ (1 time). Neither of these,
alas, has the unmistakable, original flavour of the Hungarian némelyes, nor its repetitive nature.

Example 3. The translation of némelyes with the use of ‘somewhat’ and ‘some’ in the HT and
MT texts:

ST: .50t igy nyertem csak némelyes pontosabb betekintést is tulajdonképp az itteni koriilményekbe,
foltételekbe, a tarsadalmi életbe, hogy igy mondjam. (p. 72)

HT: ...indeed in that way gained a somewhat more precise insight into circumstances here, the conditions
and social life, if I may put it that way. (p. 80)

MT: ...and even gained some more precise insights into the conditions, the conditions, the social life, so to

speak. (p. 68)
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As for the translation of a rarely used Hungarian term, némelyes, which is used relatively
frequently in the source-language text to express a certain degree of something, there are no
mistranslations in either the human or the machine translations. Although, the meaning of
némelyes is conveyed by different linguistic elements, some transfers overlap, e.g. the use of
‘certain’. In the human translation, ‘somewhat’ appears the most frequently as the equivalent
of némelyes, while in the MT text, ‘some’ is used the most frequently, followed by ‘a certain’.
It should be noted that MT works with flat and ‘average’ solutions (which completely lose the
specific flavour of Kertész’s characteristic turn of phrase, which the human translation at least
tries to restore to some extent).

Lexical choice — the translation of foreign words

Another category in the list of keywords contains foreign, mostly German words. The main part
of the story takes place in a German concentration camp, so some German proper nouns or
common words that are regularly used in the camp remain unchanged in the Hungarian novel.
One term, appel, appears 12 times in the source text. In the HT text, appel is translated as Appell
(9 times), followed by ‘roll call’ (2 times) and ‘muster’ (1 time). The MT system treats appel
more consistently, translating it as appel (11 times). In one sentence, appel is omitted in the MT
text.

Example 4. The translation of appel as ‘Appell” in the HT and ‘appel’ in the MT texts:

SL:  Buchenwaldban a Zeltlager lakéi részére nincs appel, (p. 43)
HT: At Buchenwald there was no Appell for the inmates of the Zeltlager (p. 47)
MT: In Buchenwald, there is no appel for the inhabitants of the Zeltlager, (p. 40)

Example 5. The translation of appel as ‘roll call’ in the MT text:

SL:  ..este az appel, no meg, persze, az értesiilések — ennyivel kellett beérnem, ennyi volt egy nap rendje. (p. 40)
HT: ...the issuing of rations, roll call in the evening, and not forgetting, of course, the bits of news (p. 44)
MT: ...the food distribution, the appel in the evening (p. 37)

The machine translation follows the source-language usage more closely, as the German
term appears unchanged in the machine translation, as can be seen in the examples above.
However, there is one instance where appel is missing from the MT text. In the human-
translated text, the term appel (roll call) is specified by means of ‘explicitation’. This type of
translation strategy, i.e. the explicitation of a term requires such extra-linguistic knowledge that
goes beyond the boundaries of a given sentence or text. For this reason, such a solution is
unlikely to appear in the machinetranslated text.

Structure and style — the analysis of 3-4 n-grams

A 3-4 n-gram is a sequence of three to four words such as ‘I could see’ or ‘I could see it’.
Analysis of 3-4 n-grams can be used to predict how a given sequence will appear in a text
(Jurafsky—Martin, 2024). As such, they also provide information about the underlying syntactic
structure of a text and its most common sequences.

Table 3. The analysis of the use of 3-4 n-grams in the ST, HT, MT texts

ST_HU HT_EN MT_EN
1 no meg a (16) I could see (48) I had to (68)
2 s mondtam neki (13) I had to (44) I could see (45)
3 hogy igy mondjam (12) in front of (35) I could not (39)
4 hogy tgy mondjam (11) I could not (34) a kind of (37)




A KOMPETENCIAFEJLESZTES UJ UTJAI A SZAKNYELVOKTATASBAN

5 az én szamomra (9) as it were (32) in front of (36)
6 de hat nem (7) in the end (31) I did not (35)

7 egy koncentracios taborban (7) | as far as (31) I didn’t (35)

8 az én szememben (7) I did not (31) that it was (34)
9 a fiuk is (6) I told him (29) I don’t (31)

10 | dehata (6) that | had (28) that he was (31)

The table above shows that there are fewer 3-4 n-grams in the Hungarian text than in
the English texts. The reason for this lies in the different syntactic nature of Hungarian and
English. Hungarian is a synthetic language, which means that grammatical cohesion is provided
by prefixes or suffixes attached to the root word. In English, which is an analytical language,
function words provide grammatical cohesion in a given sentence, and the order in which they
are used carries additional information. As a result, English is thought to have a more fixed
order of sequences in a given text.

It is noteworthy that the most frequent n-grams in the Hungarian text are no meg a (‘and
the”), which is an additive functional structure with no actual meaning, and s mondtam neki
(‘and I told him/her that”), which is used as a way of introducing a subordinate clause, a way of
narrating, followed by hogy igy mondjam (‘to put it this way’) and hogy igy mondjam (‘to put
it that way’). These most frequently used n-grams reflect the narrative nature of the original
Hungarian literary text as well as the special narrative, bleak of the fact tone of the author.

The Hungarian expression egy koncentrdcios taborban (‘in a concentration camp’) sets
the main theme, as the main part of the story takes place in Buchwald, a concentration camp.
Other frequent 3-4 n-grams, az én szamomra (‘for me’), az én szememben (‘as far as | could
see’), are linguistic devices that can be used to express the subjectivity of the main character,
the narrator, who tells the story in the first-person singular, through his subjective lens.

In the human- and machine-translated texts, different patterns in 3-4 n-grams can be
observed. In the human-translated text, | could see is the most frequently used 3-4 n-gram, while
in the machine-translated version it ranks second. | had to is frequently used in both, although
it is the most frequently used sequence of items in the machine translated text. It appears 68
times in the machine translated text, making it the most common 3-4 n-gram in all texts.
Presumably, this also reinforces the idea that the MT system relies on n-grams that are also
common in natural language. However, there is a risk that the machine-translated text loses its
specific, unique characteristics. A look at the most frequently used n-grams, | had to, I could, I
could not, in front of me leads to the suspicion that the recurring pattern in the text is a
subjective, first-person singular recollection of events that are perceived by the narrator as
external constraints imposed on him.

A glance at the 3-4 n-grams of the source text and its human and machine translated
counterparts can provide some information about the main recurring theme in the texts. The
results of the n-gram analysis suggest that the narrator’s subjective recollection of the events
forms the main part of the story. The events are also perceived as external constraints, but the
perception of their harshness is mitigated by the relatively distant perspective of the narrator.

Referential elements — The use of personal pronouns

In the case of the Hungarian-English translation, due to the different morphological nature of
the two languages, the use of referential elements, namely personal pronouns, is one of the
recurring problems in the post-editing of machine-translated texts. The explanation for this is
that Hungarian is a pro-drop language, i.e. it omits pronouns that are considered superfluous.
Hungarian is also a genderless language, i.e. personal pronouns always include the appropriate
(inflected) form of the neutral third-person gender-neutral pronoun (4), unlike the English
he/she distinction. Therefore, when translating from Hungarian into English, from a genderless,

10
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pro-drop language into a gendered, subject-dominant language, it is necessary to specify not
only the referent but also his/her gender. In other words, in the Hungarian-English translation,
the personal pronouns have to be inserted and the referential function has to be clarified and
made more specific. In many cases, however, this requires recourse to linguistic factors or
information beyond the scope of the sentence or even the text. It is therefore worth examining
the extent to which the use of the personal (subjective) pronoun he/she and the possessive
adjective his/her differ in the two translations.

Table 2. The use of personal pronouns in the HT and MT texts.

HT MT
he 985 1,150
she 199 124
his 557 619
her 194 136

It can be concluded that he (1,150) and his (619) are used more often in the machine-
translated text than in the human-translated version (985 and 557 occurrences, respectively).
However, when it comes to the use of feminine pronouns, the human-translated text contains
more items (she, 199 times, her 194 times) than the machine translated text (she 124 times, her
136 times). This can be explained by the fact that machine translation tools can show gender
bias and tend to provide masculine defaults (Prates et al., 2020; Rescigno et al., 2020).

English has a pronominal gender system, meaning that it has masculine, feminine, and
neuter forms of the third-person singular pronoun, whereas gender-neutral languages, such as
Hungarian, do not express gender in the third-person singular pronoun. When translating
pronouns between these languages, the machine translation system inevitably provides either
feminine or masculine translations of originally gender-neutral words (Farkas—Németh 2022:2).
Thus, when it comes to specifying the gender of a given gender-neutral personal pronoun in the
English text, the human translator relies on his or her extra-linguistic, situational or general
knowledge to specify it. In machine-translated texts, however, the use of masculine personal
pronouns dominates.

Discussion

The aim of this paper is to demonstrate how a corpus-based analysis of a literary text,
complemented by a qualitative analysis, can assist the work of a translator. To this end, the
quantitative findings of the corpus-based analysis have been examined in the triple dimension
of Sanchez-Gijon and Kenny (2022) in order to gain more insight into the specific lexicon, style
and structure, and referential elements of the source and target language texts. With regard to
the author’s particular style, the analysis of keywords and n—grams has provided clues. The
distanced and relativised tone of the narrative is embodied by discourse markers (e.g. némelyes)
that relativise the degree of perception. This finding is corroborated by an analysis of the source
text, which highlights the bleak, matter-of-fact tone with which the protagonist-narrator
describes life in a concentration camp with a tight, distanced objectivity (Tempus Public
Foundation, 2020). The detailed and qualitative analysis of the quantitative results identified
some recurring differences between the human and machine translations of the source text. The
most noticeable differences were in the reference to a person or the definition of a foreign word,
outside the boundaries of a particular sentence or even the whole text.

11
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Conclusion

Unprecedented and ever-improving developments have redefined the translation process and
pushed the boundaries of what machine translation can do. There seemed to be a consensus that
for literary texts, “machines have a long way to go before they will be able to approach the
skills of a human literary translator” (Hadley, 2020:17). Nevertheless, there has been a growing
interest in how machine translation can be applied to the translation of literary texts. Some
researchers now argue that corpus-based approaches to identifying the uniqueness of a literary
work can assist the human translator and also highlight the potential pitfalls of translation. With
such knowledge, the quality of a machine-translated literary text could even be improved.

The combination of corpus-based methods and qualitative analysis of a text prior to
human or machine translation of a source-language text greatly facilitates the translation
process and leads to better target-language texts. At the same time, they provide invaluable
insights into how meaning is created from linguistic and extra-linguistic information, and how
such information can be accessed by machines. This paper has attempted to use corpus
linguistic methods to illustrate the peculiarities of the original text and to suggest how post-
editing can consciously compensate for the losses caused by machine ‘intelligence’.
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Tolmacsolas a tudomany szolgalataban:
nyelvi kozvetités egy osztrak szociolégiai kutatasban

https://doi.org/10.48040/PL.2025.1.2

A tanulmany a ,, DeMiCo: Investigating the social construction of deskilling among 'new' EU migrants in Vienna”
(DeMiCo) elnevezésii szociologiai kutatas tolmdcsolasi aspektusait vizsgalja, amelyet a Bécsi Egyetem végzett
2021-2024 kozott abbol a célbol, hogy cseh, roman és magyar bevandorlok munkaerdpiaci helyzetének tarsadalmi
konstrukciojat kutassa. A mélyinterjuk soran alkalmazott tobbnyelvii tolmacsolasi eseményeket a kézosségi
tolmdcsolas fogalmi keretében értelmezem, kiemelve a nyelvi kozvetitok tobbreétegii szerepét. A tolmdcsok nemcsak
nyelvi kozvetitéi szolgaltatast nyujtottak a kutatasban, hanem aktivan részt vettek az adatgytijtés és értelmezés
folyamataiban is, (6n)reflektiv nyelvi szakeértdi szerepkorben. Az interjualany dltal igény szerint kért, un. ,, stand-
by” jellegii tolmacsolas kiilon figyelmet kapott a folyamatokban, mint a részleges nyelvi kézvetités egyik hatékony
médja. A tanulmany hangsulyozza a tolmdcsolds szerepét a kutatisban és a tolmacsok déntéshozoi szerepkérét a
tudomanyos folyamatokban.

Kulcsszavak: konszekutiv tolmdcsolas, magyar-német tolmdcsolds, nyelvi szakértdi szerep, , stand-by”
tolmdcsolas, szociologiai kutatds

Bevezetés

Jelen esettanulmany célja annak a tobbnyelvii tolmacsolasi eseménysorozatnak a rovid
bemutatasa, amely a Bécsi Egyetemen, a ,,DeMiCo: Investigating the social construction of
deskilling among 'new' EU migrants in Vienna (DeMiCo) ” elnevezésti szociologiai kutatasban
valdsult meg, kiilonds tekintettel a résztvevok benyomasainak ismertetésére, illetve a ,,stand-
by”, azaz az interjualanyok altal igény szerint kért tolmacsolas jellegzetességeirel. A projekt
tolmacsolasi és forditasi feladatokat is tartalmazott, amelyek szdmos kutatasi kérdés
megfogalmazasat teszik lehetdvé (tolmécsolasi stratégidk, forditdo lathatosaga, ,, thick
translation” (v6. Hermans, 2003). E tanulmanyban kizarolag arra keresem a valaszt, milyen
kolcsonhatas figyelhetd meg a tudomanyos kutatas és a tolmacsolas — mint komplex nyelvi
szolgaltatds — kozott egy olyan projekt keretében, amelyben a nyelvi kozvetités egyrészt a
kutatasi kérdeések szerves részét képezi, masrészt kommunikacios eszkozként is szolgal a
kutatas teljes korli megvalositdsdhoz.

Jelen tanulményban a tolmacsolas (illetve a nyelvi kozvetités) fogalmat Pochhacker
(2001:421) meghatarozasa alapjan hasznilom, amely szerint olyan tevékenységrdl van szo,
amelynek modja, kivitelezése és formaja jelentés mértékben fiigg attél a kontextustol,
amelyben megvalosul?®. A projekt soran alkalmazott tolmacsolasi mod a kontextus dsszetettsége
miatt nehezen sorolhaté egyértelmii  kategdéridkba, azonban  Szabari  (1999)
fogalomrendszerével pontosabban leirhat6 a tolmacsolasi esemény jellege.

Az interjuk sordn alkalmazott tolméacsoldsi modok dinamikusan valtoztak: a tolmacsok
szabadon valaszthattdk meg, mikor melyik mod a legalkalmasabb. igy eléfordult tour-guide
késziilékes szinkrontolmdacsolés, konszekutiv tolmacsolas jegyzeteléssel vagy anélkiil, valamint
chuchotage is. A tolmacsolasi események témdja inkdbb 4ltalanos volt, mintsem

LA szerzd maga is részt vett nyelvi kézvetitéként a bemutatasra keriil6 projektben.

2 ...interpreting is not a single invariant phenomenon but a (more or less professionalized) activity which takes
different forms in different contexts.” (P6chhacker 2001:421)
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szakspecifikus: A témakorok mentén strukturdlt mélyinterjik szociologiai kutatasi célbol
késziiltek, amelyek gyakran spontan, kevésbé szakmai jellegli témakat — példaul munkaerdpiaci
tapasztalatokat és benyomasokat — is érintettek.

A tolmacsolas a szituacid jellege alapjan kozosségi tolmacsoldsnak tekinthetd. Az
interjukra minden esetben személyes jelenléttel keriilt sor. A résztvevok kulturdlis hattere
viszonylag kozel allt egymashoz: a kutatok, tolmacsok és az interjialanyok egyarant kozép-
eurdpai, felsdfoku végzettséggel rendelkezd felndttek voltak. A jellegzetesen harom résztvevos
tolmacsolasi helyzetben (kutatd, tolmacs, interjualany) azonban nem egyenrangt szerepekben
vettek részt: mig a tolmécs a kutatohoz képest mellérendelt pozicidban volt, addig az
interjialany inkabb alarendelt szerepet toltott be a kutatdval €s tolmaccsal szemben.

Szovegtipus és szovegalkotdsi stratégia szempontjabol a tolmdacsolds strukturalt
kérdések mentén zajlo spontan parbeszédet kozvetitett. Idobeli és térbeli viszonylatban a
kutatok sajat szdrmazasi orszaguk intézményében végezték a kutatést, és az interjuk helyszine
tobbnyire a Bécsi Egyetem volt. Az interjialanyok bevandorloként vettek részt a
beszélgetésekben, a tolmacsoknak pedig kordbban szintén volt migracids tapasztalatuk. Végiil,
a tolmdcsolas elsddleges célja az informaciogytijtés volt — errdl a késébbiekben részletesebben
is sz6 esik —, ¢és ennek megfeleléen a tolmacsoldsi helyzet egy kozepesen formalizalt
kommunikécios forgatokonyvet kovetett.

Nem célom a tanulmanyban a tolmécsolds, illetve a tolmdacsoldsi kompetenciak
definidlasa, hiszen, ahogy Bakti (v6. 2020:17ff.) tanulmanya is ravilagit, nincs egységes
tolmacskompetencia-modell. A tolmécsolasi kornyezet és munkamod dontéen befolyasoljak
bizonyos kompetencidk sziikségességét, illetve nélkiilozhetetlenségét, ezért a jelen tanulméany
szempontjabol is relevans kozosségi tolmacsolas egyik modelljére mégis szeretnék réviden

crer

interkulturalis kommunikécios modellre épiil, és ahogy Bakti fogalmaz (2020):

,,»A modell lényeges ujitasai, hogy a tolmacsot csupan a tolmdcsolasi esemény egyik szereplojének tekinti,
mellette egyenrangu szerepet kap a résztvevok tuddasa, motivacioja es készségei, illetve a tolmacsolasi
helyzet kontextusa (kultura, hely, résztveviok kozotti kapcsolat, cél), az elvarasok és az eredmények
(helyénvalosag és hatékonysag), illetve felismeri, hogy a tolmdcsolasi helyzet és a tolmacs
kompetencidjanak megitélése szubjektiv és dinamikusan valtozik.” (Bakti, 2020:27)

A Bécsi Egyetem tobbnyelvi szocioldgiai kutatasi projektje sordn a nyelvi kozvetitoket
a kutatasi folyamat teljes idOtartama alatt — a tervezési szakasztdl a projekt lezarasaig, az egyes
tolmacsolasi események eldkészitésétdl a szovegelemzeésekig — folyamatosan €s rendszeresen
bevontdk. Ebben az értelemben nem csupdn a tolmdcsolasi események (illetve késébb a
forditasi feladatok) egyenrangli szerepliként vettek részt a megbizokkal egyiitt, hanem
szerepiik a projekt eldrehaladdsdval dinamikusan bdviilt: nyelvi szakértéként aktivan
hozzajarultak a kutatas megvalositasahoz, feladatkoriik pedig ennek megfelelden folyamatosan
alakult.

A projekt bemutatasa

A DeMiCo projekt a Bécsi Egyetem Szociologia Tanszékén valosult meg 2021 és 2024 kozott.
A kutatas kozéppontjaban olyan bevandorlok munkaerdpiaci helyzetének vizsgalata allt, akik
Csehorszagbol, Magyarorszagrol vagy Romanidbol érkeztek Bécsbe, ¢€s szdrmazési
orszagukban szerzett felséfoku végzettséggel rendelkeztek.

A kutatas keretében harom adatfelvételi hullamban késziiltek kvalitativ interjuk az
emlitett orszagokbol érkezd bevandorlokkal, az interjuk atlagos hossza 86 perc volt. Az interjuk
olyan kozponti témakat érintettek, mint az orszagvaltas, a diploma elismertetésének folyamata,
a munkakeresés €s a karrierlehetdségek bevandorloként — akar az eredeti, akar attol jelentdsen
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eltérd szakteriileteken —, valamint a bécsi munkaerdpiac intézményeirdl, szerepldirdl ¢és
altalanos légkorérdl szerzett benyomasok.

A munkaerdpiaci helyzet elemzésének egy masik aspektusat azok az interjuk adtak,
amelyek kiilonb6z6 intézményekben dolgoz6 tanacsaddkkal és mas érdekelt felekkel késziiltek,
kiegészitve az adott intézményekben végzett etnografiai megfigyelésekkel. A projekt
tudomanyos megkozelitése egyarant magaban foglalja a tarsadalmi és intézményi kontextus
elemzését — elssorban az érintettek szemszogébdl, valamint az érintett intézményekben
szerzett tapasztalataikon keresztiil —, és a kutatasba bevont bevandorlok egyéni élményeinek
vizsgalatat. Kiilonds figyelmet kapnak azok az egyéni és kollektiv eréforrasok (példaul
képzettség, készségek, tarsadalmi halozatok), amelyek a bevandorlasi és munkaerdpiaci
folyamatok soran aktivalodnak (vo. Holzinger—Draxl|, 2024a, 2024b; DeMiCo13, 2025).

A projekt és a nyelvi kozvetités

A projekt szereplé- és folyamatorientalt, konstruktivista kutatdsi megkozelitést alkalmaz
(Constructivist Grounded Theory, vo. Holzinger—Draxl, 2024b:280), amelyben kozponti
szerepet toltenek be a kvalitativ mélyinterjuk. A projekt empirikusan gylijtott adatainak
elemzése ¢és feldolgozasa jelenleg is folyamatban van (a szocioldgiai tanulményok
folyamatosan jelennek meg, 1asd: DeMiC02*, 2025). Az eddigi eredmények azonban mar most
is sejtetik a nyelv kiemelkedé szerepét a munkaerdpiaci (kiilonosen a diszkriminacios)
folyamatokban, valamint ezek egyéni megélésében. Az empirikus adatok ebben az értelemben
Uj kutatasi kérdéseket vetnek fel, illetve ismétldd6 mintdzatokat mutatnak olyan relevéans
témakban, mint az anyanyelv, a szdrmazasi nyelv, az akcentus vagy az idegen hangzasu
vezetéknév, amelyek hatdssal vannak a munkaerdpiaci esélyekre, valamint a diszkriminacid
egyéni tapasztalataira. Tovabbi fontos tényezdként jelenik meg a hidnyos szaknyelvtudas,
amely szintén eldidézhet vagy felerdsithet diszkriminativ mechanizmusokat (v6. Holzinger—
Draxl, 2024b).

A forditastudomany szempontjabol azonban nem elsésorban az empirikus kutatés
eredményei a relevansak, hanem az, hogy a nyelvi kozvetités milyen formaban van jelen a
projekt kiilonb6zd szakaszaiban, illetve, milyen egylittmiikodés alakul ki a tolmacsolési
események résztvevoi kozott. Az interjuk soran a kutatdcsoport kifejezett célja volt a
tobbnyelviiség megragadéasa és fenntartdsa. Ennek kiaknazésa, valamint a résztvevok kozotti
nyelvi hierarchia mérséklése érdekében mar a projekt tervezési szakaszaban alkalmaztak Littig
¢s Pochhacker (2014) Socio-Translational Collaborative Approach koncepcidjat (vo.
Holzinger—Draxl, 2024b:280). A kutatok ugyanis joggal feltételezték, hogy a kutatasi kérdések
olyan személyes élettapasztalatok, élmények és gyakran bizalmas benyomasok megosztasahoz
vezetnek, amelyeket az interjialanyok nagyobb valoszinliséggel osztanak meg anyanyelviikon
vagy elsé nyelviikon (A nyelv). Ugyanakkor szamoltak azzal is, hogy az Ausztridba bevandorlo
magyar, roman ¢és cseh felndttek korében sokan elényben részesithetik a német vagy angol
nyelvii interjit (B nyelv, illetve C nyelv) — szintén személyes indittatasbol.®

A nyelvvalasztas és nyelvvaltas kérdésére — vagyis arra, hogy ki miért dontétt az interju
soran anyanyelve (A) vagy elsé idegen nyelve (B), illetve egy masik idegen, gyakran
munkanyelvként hasznalt nyelv (C) mellett, valamint arra, hogy az interju soran milyen

3 https://demico.univie.ac.at/project/

4 https://demico.univie.ac.at/papers-presentations/

5 Mivel a kutatas kérdésfelvetései, illetve a tolmacs-kutatd egylittmiikodés formai nagy érdekldédést valtott ki
szakmai berkekben is, igy a 2023-2024-es tanévben egy négy alkalmas el6adassorozat is megvalosult a
Szociologiai Tanszék szervezésében, amelynek soran a tolmacskutatokat Beate Littig és Franz Pdchhacker, a

projektben részt vevé tolmacsokat pedig Corina Nitu és a cikk szerzdje képviselte (v6. Holzinger—Draxl
2024hb:280).
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kérdéseknél tortént esetleges nyelvvaltas — a kutatok a feldolgozott adatok alapjan nem taldltak
kategorikus valaszt. Bourdieu (2015) elméletére tdmaszkodva — miszerint a kimondott €s ki
nem mondott szavak eltérd sullyal birnak, és ezaltal szimbolikus hatalommal rendelkezhetnek
—, a kutatok feltételezik, hogy az ilyen dontések mogott a nyelvek eltérd tarsadalmi statusza,
hatalmi pozicidja és presztizse is szerepet jatszik.

A bevandorlokkal készitett interjuk koziil — egy 2024. decemberi kimutatas szerint (vo.
Holzinger—Draxl, 2024a) — huszonegy német, kilenc angol, egy vegyesen német és angol, négy
roman, hat cseh és négy magyar nyelven késziilt. Ezek koziil harom esetben kertilt sor ,,stand-
by” tolmécsolasra (ennek pontos meghatarozasat lasd késdbb). A hangfijlként rogzitett
interjukbol késobb atiratok késziiltek az elhangzott nyelveken, amelyeket szintén nyelvi
kozvetiték készitettek. A cseh, magyar és roméan nyelvil interjuk atiratai alapjan 6nallo, a
tolmacsolastol fiiggetlen forditds késziilt német nyelvre. Ezt kovetéen a nemzetkozi
publikacidkhoz a kutatok német nyelvii szovegek alapjan angol forditasokat is készitettek. Ilyen
modon a kutatok egy kiterjedt szovegkorpusszal dolgozhattak: a szoban elhangzott szovegek
(eredeti nyelvii, tobbnyelvii interjik és/vagy tolmacsolas) hangfelvétele, ezek atirata, valamint
az ezek alapjan késziilt német nyelvii forditasok irott és szerkesztett formaban is rendelkezésre
alltak. A forditasi folyamatok részletes ismertetése €s elemzése azonban nem képezi jelen
tanulmany targyat.

A kutatdsban négy szociologus vett részt (koziilik ketten az interjuk allando
vezetdiként), valamint nyelvenként két-két nyelvi szakértd, akik felvaltva tolmacsként vagy
forditoként mikodtek kozre. A tolmdcs-forditok a Bécsi Egyetem Forditastudomanyi
Kozpontjanak oktatéi vagy volt hallgatoi, akik képzett, kdozosségi tolmacsolasi tapasztalattal
rendelkezd szakemberek. A kovetkezdkben a nyelvi kozvetitok projektben betdltott szerepérol,
valamint a tolmacsolassal kapcsolatos tapasztalatokrol és észrevételekrdl lesz szo a kiilonbozo
résztvevoi perspektivak alapjan.

A tolmacs mint megbizott dontéshozo és kutatasi partner

A kutatas szempontjabdl kiemelten fontos volt, hogy a kozdsségi tolmacsolasban gyakran
eléforduld szakképzetlen tolmacsok helyett (v6. Dabi¢, 2021:56) professziondlis nyelvi
kozvetitoket bizzanak meg, a piaci koriilményeknek megfeleléen. A projekt eldokészitésekor a
mesterséges intelligencia (MI) még nem toltétt be szdmottevd szerepet a nyelvi kozvetités
tertiletén, igy a kutatok nem is szamoltak azzal a lehetdséggel, hogy a human nyelvi kézvetitést
példaul Ml-alapu eszkdzokkel helyettesitsék. Ennek oka — a kardinalis adatbiztonsagi
szempontoktdl eltekintve — az volt, hogy a human nyelvi kézvetitdk mar a tolmacsolas és
forditas soran is szamos olyan relevans részletre hivtak fel a figyelmet (példaul akcentus,
szociolektus, regionalis nyelvvaltozat, ironia a szdbeli szovegben), amelyek a kozdsségi
tolmacsolas tipikus kihivasai koz¢ tartoznak (vo. birdsagi tolmdacsolas: Csorgd, 2013;
pszichoterdpias tolmacsolas: Dabi¢, 2021). A mesterséges intelligencia jelenleg még nem
alkalmas ilyen nehezit6 tényezok mellett az elhangzottaknak a kutatok szamara is megfeleléen
részletgazdag kozvetitésére (azaz a mar korabban emlitett ,, thick translation”-re, vo. Hermans,
2003).

A kutatds szovegkorpuszat gazdagitja — és ezzel egyidejileg a feldolgozast is
komplexebbé teszi —, hogy a kutatok nemcsak a sajat, az interjuk soran szerzett benyomasaikat,
hanem a tolmacsok és forditok interpretacioit is figyelembe veszik. Ezek a megallapitasok a
kutatds anyagaban masodlagos, fliggd szovegalkotasként jelennek meg és Uj értelmezési
lehetdségeket nyitnak meg. Mindez ravilagit arra, hogy a kutatdsban tudatosan olyan nyelvi
kozvetitéket valasztottak, akik mint megbizott dontéshozok és nyelvi szakértok is szerepet
kaptak — ezzel kiegészitve a tolmacsok hagyomanyosan semleges kozvetitdi szerepének
értelmezését. A kozosségi tolmacs semlegessége régota kutatasok targyat képezi, és gyakorlati
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megvalosithatosagat is rendszeresen vizsgaljak, igy példaul az UNHCR menekiiltigyi
tolmacsoknak szant oktatéanyaganak boritojan is a kovetkezo all: ,, It is a fiction that I am
neutral and invisible” (UNHCR Austria, 2017).

Erre egyrészt példa, hogy a hivatalos kapcsolatfelvételt kovetéen® a tolmacs
befolyasolhatta, hogy hol és mikor keriiljon sor az interjura, valamint sajat hatidskorben
donthetett a tolmacsolasi mod megvalasztasardl is. Amennyiben sziikség volt példaul tour guide
késziilékre, annak biztositasa is a tolmacs feladata volt. A kiilonbozé tolmacsolasi modok
elonyeirdl és hatranyairdl a kutatok és a nyelvi szakértok az éves, rendszeres workshopokon
egyeztettek. Ilyen hatranyként mertilt fel példaul a konszekutiv tolmacsolas iddigényessége, a
chuchotage hallgatasahoz kapcsolodd kognitiv megterhelés, illetve a kiillonb6zé tolmacsolasi
modok metakommunikacids hatdsai, amelyek a résztvevokre és a kutatasi folyamatra egyarant
kihatottak (proxemika, térkozszabalyozas, gesztikulacid, testtartas stb.). Megallapithaté volt,
hogy a tolmdacsolasi folyamat egyes nyelvi és nem nyelvi elemei — példaul az iddtartam, a
décalage, a jegyzetelés — gyakran irritdloan hatottak a résztvevokre és negativ hatassal voltak a

Masrészt a dontéshozoi—szakértdi szerepkor abban is megnyilvanult, hogy a tolmacsnak
kozvetleniil a tolmécsoldsi esemény utdn (On)reflexiv jegyzokonyvet kellett készitenie,
valamint az éves workshopokon a kutatokkal kozosen vett részt bizonyos szdvegrészek
Osszevetésében és értelmezésében. A jegyzokonyvben a tolmacs roviddel az eseményt kdvetden
rogzitette a tolmécsolds koriilményeit: az interjualany nevét, a kapcsolatfelvétel modjat, az
interji helyszinét és kontextusat, valamint a tolmacsolas eldtti, alatti és utdni személyes
benyomadsait. Emellett javaslatokat is megfogalmazott az interji alapjan relevans kutatési
fokuszokra vonatkozoan. A kutatok egy, a projektet bemutatd cikkben meg is fogalmazzak,
hogy ujra akartak definidlni a tolmacs szerepét a kutatdsi folyamatokban. Ilyen értelemben a
tolmécs nem csupan a kommunikacios akadalyok lekiizdésében jatszik fontos szerepet, hanem
fontos eleme a szocialis interakcionak is. Eppen ezért a nyelvi kozvetitoket felkészitették a
kvalitativ interjuzéas technikdjara és folyamatara, igy aktiv résztvevoi lehetnek az interju
tudomanyos értelmezésének, tartalmi elemzésének (vo. Scilog 2025).
tolmacsolast mindig a sajat kontextusadban sziikséges értelmezni. E megkozelités ebben az
esetben kiegésziil a hagyoméanyos tolmécskompetencidkon és szerepeken til azzal, hogy a
kutatok a tolmécsot (On)reflektiv és interpretativ szerepkorrel, valamint e szerepkorhoz
kapcsolddo kompetenciakkal is felruhdzzak.

A tolmacsolas interakcios és percepcios dimenzioi

A kutatok megallapitottak (vo. Holzinger—Draxl, 2024b:281), hogy a tolmacs jelenléte
egyértelmil hatassal volt az interjuk nyelvi és nem nyelvi koriilményeire, valamint arra is, hogy
az interjualanyok milyen informdaciot osztottak meg, illetve mit hallgattak el. Az alanyok
gyakran megszolitottdk a tolmdacsot személyes megjegyzésekkel, kérdésekkel, vagy éppen
reflektaltak sajat szovegiikre €s annak tolmécsolhatdsagara az interji kozben. Egyikiik meg is
jegyezte, hogy a tolmacs ,,nyelvtanilag feljavitja” a megfogalmazast — ami arra utal, hogy az
interjualanyok is gyakran nyelvi szakértdi szereppel ruhaztak fel a tolmacsot (v6. Holzinger—
Draxl, 2024a).

Ugyanakkor megfigyelhetd volt, hogy a tolmacsolassal jard egyes zavaro tényezok —
példaul a chuchotage soran eléforduld egyidejii megszdlalds, vagy a konszekutiv tolmacsolés
esetén jelentkezd hosszabb sziinetek — irritaciot, sét, olykor elutasitdst valtottak ki az

® A kutatasi projektet szorolapokon és az online térben is hirdették a kutatok €s a tolmacsok is, az interjualanyok
eldszor a kutatokkal vették fel a kapcsolatot, majd — amennyiben tolmacsra is sziikség volt — a tolmaccsal
egyeztettek az interju koriilményeirdl.
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interjualanyokbdl. Volt olyan résztvevd, aki kifejezetten furcsdnak érezte, hogy olyan
személynek mesél, aki nem érti az altala hasznalt nyelvet. Ez arra utal, hogy egyesek szamara
maga a tolmacsoltsag, illetve a kdzvetitettség 1j és kényelmetlen eleme volt a szituacionak (vo.
Holzinger—Draxl, 2024b:282).

Fontos megjegyezni, hogy az interjualanyoknak jogukban allt lemondani a tolmacs
jelenlétérdl. Ezt akar az interju elott is megtehették, igy adott esetben tolmacs nélkiil zajlott a
beszélgetés. Emellett lehetdségilik volt az interji kozben is nyelvet valtani, igy alakultak ki
kétnyelvii, sét esetenként haromnyelvii interjuk is. A kovetkezd atiratban latszik a 19-es szamu
interjualany (IP19) megszolaldsanal a nyelvvaltas, illetve egy tobbnyelvii tolmacsolési helyzet.
Dolt bettivel szedve olvashatd, amikor az interjualany németre valtott és ,,T” bettivel jelolve
lathaté a tolmacs kozbeavatkozasa, aki a tulajdonnév német megfeleltetésében segit az
interjialanynak (sajat kiemelések a szovegrészben). A részlet végén lathato, mikor dont tigy az
interjialany, hogy mégis igénybe veszi a tolmacs szolgaltatasat, és ettdl kezdve igyekszik egy
nyelven folytatni az interjut:

IP19: Jogszabalyelokészitésben is részt vettiink.

IP19: Und ... 5 ... International Marksystem hm ... ez ez a Software, ez egy szoftver, ami az egész EU-
ban hasznaljak a //kereskedelmi engedélyezésben//.

IP19: Es akkor ... ennek az elékészitésében is, tehat ezzel is dolgoztunk, meg akkor ilyen -

IP19: AROP-Projekt, az nem tudom mond-e valamit (T: Milyen projekt?) Allami Regionélis Operativ
Program (lacht) das kann ich gar nicht iibersetzten. Das ist (groBes Einatmen) -

T: Allami Regionélis Operativ ehm, dann haben wir an dem ehm Staatlichen Regionalen und Operativen
Projekt gearbeitet.

AKD: Uhm.

IP19: Na ja. ... Most nem jut eszembe magyarul se. Vannak ezek az engedélyek, példaul //turisztikai
vallalkozasoknak -//F

IP19: Timeshare és 6h oder utazasi 6h Reisebiiros -

IP19: Ezeket csinaltuk.

[...]
IP19: [...] mondom inkabb magyarul. (lacht)

Amikor a tolmécs nem folyamatosan miikddott kozre, hanem csak bizonyos
szakaszokban segitett, a kutatok és nyelvi kozvetitok egyetértésben ,,stand-by” tolmacsolasrol
beszéltek. Ez olyan szituaciot jelolt, amelyben a tolmacs végig passzivan, de figyelemmel
kisérte az interjut, és csak az interjialany kérésére avatkozott be — jellemzden nyelvileg
Osszetettebb szerkezetek, metafordk, hasonlatok vagy kulturdlis realidk esetében. A
workshopokon szerzett tapasztalatok alapjan a stand-by tolmacsolas bizonyult a
legpraktikusabb megoldasnak a kutatok szamara: nem torte meg az interju lendiiletét, nem
kényszeritett ki szemkontaktust vagy metakommunikécios interakciot a beszélgetés hosszabb
megszakitasaval, és nem nyuUjtotta el indokolatlanul az interju iddétartamat. Ugyanakkor
lehetdséget biztositott a beavatkozasra abban az esetben, ha az interjualany elakadt, vagy a
kutatok nem értették pontosan a szovegkornyezetet vagy a kiejtést. Tovabbi vizsgalatot érdemel
azonban, hogy a tolmacsok milyen benyomasokat szereztek a stand-by tolmacsolas soran.

Végezetiil a nyelvi kompresszio és részletgazdagsag kérdésére térek ki roviden (vo.
Holzinger—Draxl, 2024b:285). A kutatas szempontjabdl kiilondsen fontos volt, hogy ne csak a
tolmacsolas alljon rendelkezésiikre az elemzésekhez, hiszen a kutatds nemcsak az
interjlialanyok tapasztalatait gy{ijtdtte, hanem sajat interpretacidikat és értelemalkotd
folyamataikat is vizsgalta a megélt eseményekkel kapcsolatban (1d. Holzinger—Draxl,
2024:280). Mivel a tolmécsolds rendszeresen nyelvileg tomorebb, gyakran egyszerlibb és
koherensebb volt, mint a forrasnyelven elhangzott dialogus — amely spontan szobeli szovegként
redundanciat, nyelvi hibakat, bizonytalansagot és hatarozatlansagot is tartalmazott —, a
tolmacsolds (amely elsddlegesen lehetdvé tette az interju 1étrejottét) nélkiilozhetetlen
kiegészitéje a masodlagos szovegalkotasi szinten Iétrejott forditds (illetve a fordités
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forrasnyelvi szovegéiil szolgald atirat). Utobbi tartalmazza az eredeti nyelven elhangzott
szobeli szoveg minden sajatossagat, beleértve a redundanciat, hibakat is, mint ahogy azt az
el6z0 parbeszéd német forditasa is mutatja:

IP19: Wir waren auch an der Ausarbeitung von normativen Texten beteiligt.

IP19: Und ... 5 ... International Marksystem hm ... das ist diese Software, das ist eine Software, die in
der ganzen EU fiir /Gewerbegenehmigungen// verwendet wird.

IP19: Und dann ... auch in ihrer Vorbereitung, also wir haben auch mit [der Software] gearbeitet, und
dann so ein -

IP19: AROP-Projekt, ich weiB nicht, ob es was fiir dich bedeutet (D: Welches Projekt?) Staatliches
Regionales Operatives Programm (lacht), das kann ich gar nicht iibersetzen. Das ist (groBes Einatmen)

D: Staatliches Regionales Operatives dhm, dann haben wir an dem dhm Staatlichen Regionalen und
Operativen Projekt gearbeitet.

AKD: Uhm.

IP19: Na ja. ... Also mir fillt es gerade nicht einmal auf Ungarisch ein. Es gibt diese Genehmigungen,
zum Beispiel, fiir /Tourismusbetriebe -//

IP19: Timeshare und d4hm oder Reise ahm Reisebiiros -

IP19: So was haben wir gemacht.

[.]
IP19: [...] Ich sage es doch auf Ungarisch. (lacht)

Osszefoglalas

Osszefoglalasképpen megallapithatd, hogy a bemutatott komplex nyelvi kozvetitdi helyzetben
a tolmacsok egyszerre voltak jelen aldrendelt és egyenrangu kommunikacids félként, azaz
szolgaltatasnyujtoként és nyelvi szakértOként. A szolgaltatasnytjtas magaban foglalta a
tolmacsolasi esemény megszervezését, a technologia biztositasat, valamint a rendelkezésre
allast, amennyiben a helyzet stand-by tolmacsolast igényelt. A nyelvi szakért6i szerepkor pedig
els6sorban a tolmacsoldsi esemény lezarasakor, a sajat informacidkat és benyomasokat
tartalmazo jegyzokonyv elkészitésében, illetve az éves workshopokon, a tolmacsolasi helyzetet
és az elhangzottakat értelmezd szakértdi megbeszéléseken kapott hangstlyt.

A szocioldgiai kutatas szempontjabol a tolmacs jelenléte minden esetben gyakorlatilag
¢s tudomanyos értelemben is relevans volt, hiszen a tolmacsot a kutatasban a szocidlis
interakciok és folyamatok szerves részének tekintették, amelyek egyben a kutatas targyaul is
szolgaltak. fgy a folyamatok résztvevéi — kutatok, tolmécsok és interjualanyok egyarant —
folyamatosan hatassal voltak az empirikusan szerzett adatokra. Az, hogy ki kivel beszélt, ki
kihez fordult, mit és hogyan mondott vagy éppen nem mondott el, kdozvetlen és kdzvetett mdédon
is befolyasolta az interakciokat (v6. Holzinger—Draxl, 2024a, 2024b).

A kutatoknak és az interjlalanyoknak vegyes benyomasaik voltak a tolmécsolasi
helyzettel, valamint a tolmécsolassal és tolmacsoltsaggal jard, sokszor zavard tényezokkel
kapcsolatban. Ugyanakkor elmondhato, hogy sok esetben a tolmacsolas jelentette az egyetlen
lehetséges kommunikacios megoldast a kutatok szamara az informacio- és adatgytijtés soran.
Az egyiittmiikodés lehetdséget kindl arra, hogy a levont kovetkeztetések és tanulsagok jo
gyakorlatként szolgaljanak hasonlé kezdeményezésekhez, valamint, hogy a tudomanyos
kutatdsokban nagyobb figyelmet kapjon a tolmécsolas szerepe €s jelentdsége — kiilondsen olyan
esetekben, ahol az informacid- és adatgyiijtés nem kivitelezhetd vagy torz eredményekre
vezetne egy munkanyelven, vagy kizarélag angol kozvetitdnyelven.
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The paper examines the interpreting-related aspects of the sociological research project “DeMiCo: Investigating
the social construction of deskilling among ‘new’ EU migrants in Vienna”, which was carried out by the University
of Vienna between 2021 and 2024 to investigate the social construction of the labour market situation of Czech,
Romanian and Hungarian migrants. The multilingual interpreting events conducted during the in-depth interviews
are analysed within the conceptual framework of community interpreting, highlighting the multifaceted role of
language mediators. The interpreters not only provided language mediation services during the research project,
but as (self-)reflective language specialists, they also actively participated in the data collection and interpretation
process, as well. The so-called “stand-by interpreting”, i.e. interpreting only upon the request of the interviewee,
was given special attention across the different processes, as it proved to be an effective way of partial language
mediation. The paper emphasises the role of interpreting in research and the decision-making role of interpreters
in scientific processes.
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Az empowerment terminus forditasi-terminologiai kihivasai:
javaslat a magyar megfelelore

https://doi.org/10.48040/PL.2025.1.3

A tanulmanyban az empowerment terminus magyar megfeleléjének kivdlasztasdat megalapozo kutatdst irom le. Az
“empowerment ” egy olyan folyamat, melynek sordn az egyén vagy a kézosség tudatossa valik sajat erejét illetden,
amellyel valtozast tud elérni. A cikkben attekintem a terminus fogalmi hatterét és morfoszemantikai szerkezetét,
torténeti hatterét, lehetséges definicioit, elméleti keretét, alkalmazasi teriileteit, rokon terminusait és a fogalom
altal képviselt szemléletet. Az eddig hasznalt magyar forditasok mellett az angol terminust is elemzem, és
rdmutatok annak belsd ellentmonddsossdgara. Az empowerment szemlélet egyik alapvetése, hogy mindenkinek
eleve van egy belsé ereje, amire épithet, ez nem egy kiilsé szakértétél kapott tudds vagy képesség. Az eddigi magyar
forditasok, mint a “képessé tétel”, a “felhatalmazads”, “hatalommal felruhdzdas”, mind a kiviilrél kapott erd

crer

szavakat.

Kulcsszavak: empowerment, dntudatosoddas, ontudatositas, képessé tétel, emancipacio

Bevezetés

A doktori disszertaciom (melynek munkacime ,,4 dramatikus nevelési folyamat ontudatosito
hatdsa — hdarom székesfehérvari alkalmazott szinhdzi csoport vizsgalata ) egyik kulcsfogalma
az empowerment, amelyrdl kezdettdl fogva tudtam, hogy mar a dolgozat cimében is szerepelni
fog, a fészovegben pedig gyakran tér majd vissza. Nem vagyok harcias magyaritd, ha idegen
nyelvii fogalmakrdl van szo6, de a munka elérehaladtaval egyre jobban zavart, hogy nem tudok
ugy beszélni a kutatasi témamrol magyarul, hogy az jol érthetd, barki szdmara hozzaférhetd
legyen hosszadalmas magyarazat nélkiil, igy eldontdttem, hogy részletesebben is foglalkozom
a terminus magyar megfeleldjének kivalasztasaval. A feltard terminoldgiai kutatds sordn
attekintettem a terminus nyelvi és fogalmi jellemzdit, mind angol, mind magyar nyelven. Mivel
a létez0 magyar forditdsok egyikét sem talaltam kielégitdnek, egy olyan sajat valtozatot
alkottam, amely a lehet6 legpontosabban jeleniti meg a fogalmat.

A kutatas modszere

kiindulva vizsgaltam el6bb az angol terminust, annak rokon terminusait, majd a létezé magyar
megfeleldit. A tanulmanyban a terminuson a fogalom megnevezését értem (Fischer, 2018). A
megnevezéseket attekintve a fogalmi jegyeket és a teljes jelentéstartomanyt minél pontosabban
lefedé nyelvi format kerestem. Mind a forrdsnyelvi (angol), mind a célnyelvi (magyar)
megfelelokkel a témara vonatkozo pedagogiai, pszicholdgiai és szociologiai szakirodalomban
talalkoztam, illetve az ott taldltakat az EU hivatalos terminolégiai adatbazisa, az IATE? alapjan
bovitettem. Az angol terminust és annak nyelvi formajat morfoszemantikailag elemeztem az
Oxford English Dictionary illetve A magyar nyelv értelmezé szotara segitségével. Az 4j magyar

! https://iate.europa.eu/
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megfeleld kivalasztdsdhoz a felmeriild nyelvi alakok leterheltségét Google kereséssel is
vizsgaltam.

Az empowerment angol terminus definicioi

Az empowerment egy olyan folyamat vagy annak kimenete, amelynek soran egy személy vagy
egy kozosség tudataba kerill sajat erejének, mely segitségével valtoztatni képes helyzetén és
képes kiallni sajat érdekeiért. A folyamat eredményeképpen tudatosabb dontéseket hozunk ¢és
¢lni tudunk az eréforrasainkkal, elnyerjiik a valasztas és a cselekvés szabadsagat €s a kitlizott
céljaink reménybdl valosagga valhatnak (Jupp—Ali, 2010). Varga (2017) szerint:

., ...aZ empowerment az a ,, felvértezédési” folyamat, mely soran az egyén, majd pedig a kozdsség képessé valik

crer

hatalom eszkozeivel kézossége érdekében. Képes sajat, illetve kdzdssége tarsadalmi egyenlotlenségi helyzetén
onsorsot alakité moédon valtoztatni.” (Varga, 2017:420)

Az empowerment hatasara az egyén befolyasolni képes a szamara fontos torténéseket
(McMillan et al., 1995, idézi Ibrahim—Alkire, 2007:8). Az empowerment két f6 dsszetevoje az
informacio és a rahatas/befolyasolas képessége (Khwaja, 2005, idézi Ibrahim—AlKire, 2007). A
,World Bank Sourcebook”, a Vilagbank Részvételi Forraskonyve (sajat ford.) a kovetkezoket
emeli ki mint az empowerment alapkdovetelményeit: informacidohoz valdé hozzaférés,
részvételiség, tdrsadalmi elszamoltathatosag és lokalis szervezddési kapacitas.

Beszélhetiink empowerment-rél mint elméleti keretrél és mint tarsadalmi beavatkozasok
altal kovetett szemléletrél. Az elmélet azt kutatja, hogy az egyének és a kozosségek hogyan
vehetik keziikbe sajat €letiik iranyitasat, mig a szemlélet a szocialis munkasok modszereinek €s
eszkozeinek Osszessége, amiket a hatalom nélkiili embereket 6ntudatositd beavatkozasok soran
alkalmaznak (Adams, 2003, idézi Lakatos, 2009). Az empowerment mint beavatkozas képessé
teszi az embereket arra, hogy onalldan és sajat szandékuk altal vezérelve 1épéseket tegyenek a
céljaik felé, fejleszti a problémamegoldd-készséget és a dontéshozast (Zimmerman, 1995,
2000). Rowlands (1997, idézi lbrahim—Alkire, 2007) szerint a dontéshozas kapcsan nemcsak
az aktiv részvétel valtozik meg a folyamat hatdsara, hanem az is, hogy az egyén kompetensnek
¢és jogosultnak érzi magat a dontésre. Az empowerment célu beavatkozas fejleszti azokat a
készségeket, melyek segitségével az emberek maguk szamara hossz(i tavon stratégiailag
elényos dontéseket hozhatnak (Kabeer, 1999, idézi Balasubramanian et al., 2018). A Vilagbank
megkozelitése szerint egy ilyen beavatkozas eredményeképpen a szegények és a hatalombol
kiszoritottak képessé valnak érdemben ellentmondani az ¢letliket iranyitdé allami €s helyi
intézményeknek, a politikai dontéshozasban valo aktivabb részvételiik altal (World Bank,
2001:39, idézi Ibrahim—AlKkire, 2007:12). A folyamat hatasara az emberek képesek megérteni
és iranyitani onmagukat és tarsadalmi kdrnyezetiiket. Elégedettebbek, javulnak a kilatasaik és
lehet6ségeik, biiszkébbek a sikereikre (Lee, 2005, idézi Batool-Batool, 2017).

Marc Zimmerman elméletében (1990) kiilonbséget tesz empowerment folyamatok és
kimenetek kozott. Empowerment folyamat példaul a kutatasi témam kapcsan egy felnottképzési
vagy szocidlis program. Amikor a képzés empowerment hatasat vizsgaljuk, akkor mar
empowerment kimenetr6l beszéliink. Rappaport (1987) szerint ,, az empowerment egy folyamat:
ezdltal a miikodeés altal vilnak az emberek, a szervezetek és a kozosségek sajat életiik
iranyitoiva.” (1987:122, sajat ford.) Az empowerment folyamat torténhet egy egyén, egy
szervezet, vagy egy kozosség szintjén. Az egyes szinteken zajlo empowerment hatassal van a
tobbi szintre is, melyek folyamatos kolcsonhatasban allnak egymassal. A kiilonboz6 szinteken
eltérd elemei vannak az dntudatositasi folyamatoknak, és az empowerment kimenet is masban
manifesztalodik, de ez valojaban igaz az egyes emberek, szervezetek és kozosségek esetében
is, a kultara és a kontextus fliggvényében. Van, hogy az empowerment folyamat tényleges
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hatalomhoz vezet, de az is el6fordul, hogy inkabb egy erdsebb belsé kontrollérzethez.
Ertelmezhetd belsévé tett attitiidként, vagy megfigyelhet6 viselkedésként is (Rappaport, 1987).

Az empowerment koncepcioja 0sszekapcsolja az egyéni jollétet, a mentalis egészséget,
a tarsadalmi kozeg mukodésével, az egymast segitd ¢és valaszkész kozosséggel. A hianyok
helyett az erésségekre épit (Perkins—Zimmerman, 1995). Egyszerre jelenti azt, hogy az egyén
kezében ¢érzi az iranyitast az életében ¢és a demokratikus részvételt a szociopolitikai
kornyezetében (Rappaport, 1987). A fent leirt definiciokat mind érvényesnek tartom, a
disszertaciomban jomagam a Zimmerman (1995) altal leirt to6bbszintii empowerment modellt
hasznalom.

Az angol terminus torténeti hattere

Hess (1984, idézi Joseph, 2019) szerint az empowerment terminus altal jelolt fogalom
impliciten létezik az 1776-0S Fiiggetlenségi Nyilatkozat 6ta a rabszolgak Onképviselete
kapcsan. Az empowerment koncepciojanak kialakuldsat Joseph (2019) Kurt Lewin
munkéssagahoz koti, bar a konkrét kifejezés még ndla sem jelent meg. Az 1970-es években mar
egyértelmiien felbukkan 6nallo terminusként, az 1980-s években pedig rengeteget haladt elore
a koré szervezddo elméleti keret. Ebben az évtizedben az aktiv tarsadalmi részvételt fejlesztd
mozgalom, a Participatory Development Movement és az alfabetizacios programok is
elésegitették a terminus elterjedését. Szdmos kozosségtejlesztd, civil program kimeneti célja
volt az empowerment, valamint az, hogy ezaltal az allampolgarokhoz vissza(?)keriiljon a kozos
jOvo alakitasanak feleldssége (Jupp—Ali, 2010).

Az 1990-es évekre mar jelentds empirikus adat gyiilt Ossze az empowerment
kimenetekrol, és egyre tobb kiilonboz6 teriileten alkalmaztak mint szemléletet (Joseph, 2019).
Az 1990-es években rarakodott az a neoliberalis értelmezés is, miszerint a részvétel noveli a
hatékonysagot, ezért ebben az évtizedben mind a gazdasagi, mind a szocidlis szféra
kivanatosnak tartotta a részvételi alapi megkdzelitést, bar eltérd mogottes célokkal. Az
empowerment ma uralkodé megkdzelitése leginkabb az allampolgari jogokon alapszik, és a
felelds, jogait ismerd aktiv dllampolgarsagot fedi le, ahol az allampolgarok feliigyelik az allami
szféra milkodését és megkovetelik a transzparenciat az allami forrasok felhasznalasat illetden
(Jupp—Ali, 2010).

Rokon terminusok angolul

A nemzetkdzi szakirodalomban megjelenik az enablement kifejezés is. Az enablement a
képessé tétel kezdeti fazisa, ami az egyén esetén az Onbizalom megerdsddése, a sajat
er6forrasok felismerése, a sajat szlikségletek ¢€s vagyak kifejezésének ¢és jelzésének
megerdsitése; a csoportndl pedig az 5nmeghatarozas, a kozos értékek és célok megfogalmazasa,
bizalom a csoport kozos erejében, illetve a csoport tagjaként a sajat vélemény fontossagaban.
Ebben a megkozelitésben az empowerment az a fazis, amikor a kozdsség mar nyiltan véllalva
érdekeit targyaloképessé valik hatalmi csoportokkal szemben, és akar a kialakult hatalmi
viszonyok atrendezésére is képes (Lakatos, 2010).

Egy masik kozeli terminus a latin eredetii emancipation, ami a magyarban is mint
emancipacio honosodott meg. A szo6 az ex és a mancipum morfémakra vezethetd vissza, eredeti
jelentése ,,az apa/ férj autoritdsa aldli felszabadulds” a romai jogban. A XVII. szazadban az
emancipacio a vallasi tolerancia, a XVIII. szdzadban a rabszolgafelszabaditds és a
felvilagosodas, a XIX-XX. szazadban a ndk egyenjogisaga, a munkasmozgalmak, és a
neveléstudomany — a reformpedagogia, a demokratikus nevelés — kapcsan hasznalt terminus
(Biesta, 2010). Az emancipaldodé ember igyekszik megahoz ragadni az iranyitast sajat élete
felett és egy igazsagos, szolidaris tarsadalom kialakitasara torekszik (Steinberg—Kincheloe,
2010). Az emancipdcié az elnyomé hatalom aldli felszabaditas, melynek fontos 1épése a
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demisztifikacio, a hatalmi viszonyok leleplezése (Biesta, 2017). Steinberg—Kincheloe (2010)
idevago tanulmanyanak egy fejezetcime egyiitt, szinonimaként hasznalja a két terminust
(Critical Emancipation/Empowerment). A szakirodalom attanulmanyozasa alatt arra a
kovetkeztetésre jutottam, hogy bar a két terminus torténeti-kulturalis hattere szempontjabol
eltér, de mai hasznalataban gyakran teljesen megfeleltethetéek egymasnak.

Az empowerment fogalmat a neveléstudomany feldl kozelitve megtalaljuk a portugal
conscientizagdo-t Freire kozponti terminusai kozott, amely koriilbeliil ,,(6n)tudatositas”-nak
felel meg, és visszatér6 nyelvi alak az angol nyelvii szakirodalomban is. Ez egy olyan
pedagogiai  folyamat, amelynek soran a pedagogus hozzasegiti tanuloit a kritikus
gondolkodéshoz, a sajat tarsadalmi kontextusuk tudatositasat is ideértve. Itt a terminus altal
jelolt fogalomnak még nem része a cselekvés a tarsadalmi és a politikai valtozas érdekében, ez
Freire-nél a felszabaditas elsé 1épése, amit kovet a tarsadalmi transzformacio (Freire, 1970).
Nala a felszabaditas az a terminus, ami magaba foglalja mindkett6t, ez mar igen kozel all az
empowerment fogalmahoz, viszont a szakirodalom joval tobbet emliti a conscientizag¢do-t.

Az dagencia a szociologidban az a képesség, amivel az egyén élni tud a szdmara
hozzaférhetd erdvel és erdforrasokkal, az altala fontosnak tartott célokért (Sen, 1998b idézi
Ibrahim—Alkire, 2007). Véleményem szerint az dgencia nagyon kozeli rokonsagban all az
belsd onkép valtozasa, a szocialis kontextus ujraértelmezése jellemzéen nem része.

A reziliens személy sikeres eldrehaladasat neheziti a hatranyos helyzete, am 6 ezen
feliilkerekedve mégis sikereket ér el, a reziliencia ez a megkiizdési képesség (Varga, 2015).
Empowerment-rdl is jellemzden valamilyen hatranyos helyzetbdl indulas kapcsan beszéliink,
de nem kizarolag, illetve itt a tarsadalmi cselekvés nem tartozik a fogalomhoz. Tovébbi
kapcsolodo terminusok a kontrollhely, az onirdanyitds, az énhatékonysdag, az autonémia, az
onkormdnyzds, a magabiztossdg, a részvételiség. Ezek az empowerment fogalmanak részeit
fedik le, de nem annak teljességét.

Az empowerment alkalmazasi teriiletei

Az empowerment Magyarorszagon még nem egy atfogéan hasznélt terminus, jellemzden a
kozosségtejlesztés, a szocialis munka, a szocioldgia, az egészségligy, a pszichologia, a
politoldgia, a vallalatvezetés és a neveléstudoméany teriiletén fordul elo.

Az empowerment a szocialis munkaban kiemelt figyelmet kap, 1évén a marginalizalt,
hatranyos helyzetliekkel foglalkoz6 teriilethez kapcsolodé fogalom. Az USA Szocialis
Munkasok Nemzeti Szovetségének etikai kodexében kétszer is szerepel az empowerment mint
a szocialis munka egyik célja (Joseph, 2019).

A WHO Aaltal is elismert, mint az egészségfejlesztés egy alapvetd terminusa és a
tarsadalmi egyenldtlenségek meghaladasanak feltétele. Wallerstein (2006) szerint az
empowerment az egészséges élet egy eldfeltétele, ezért a Vilagbank, a WHO és az USAID?
empowerment célil programokat kezdeményez a marginalizalt csoportokban példaul nék és
fiatalok szamara. Az empowerment egészségiigyi hozadékai: erésebb reziliencia, az
egészségligyi szolgaltatasok effektivebb hasznalata, az egyenldtlen hozzaférés csokkenése, az
egészségiigyi intézkedések megvalosulasa javul (Cyril et al., 2015).

»Minek nevezzelek?” — az angol terminus kritikai vizsgalata

A szakirodalom megismerése kdzben egyre erdsddott bennem az angol terminus és annak
forditasai kapcsan érzett ellenérzés (Vojtek, 2020). A fogalom mogotti szemlélet és a fogalmat
jelold terminus ellentmond egymasnak, mar angolul is. Az empowerment az empower igébdl

2 United States Agency for International Development
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képzett fonév, amelyet morfoszemantikailag elemezve harom morfémara bonthatunk: en/m-
power-ment, itt az en/m morféma jelentése valamivel felruhdzni, valakire ratenni, a power mint
hatalom, illetve a -ment fonévképz6. Ezek kombinacidja a ,,hatalommal felruhazni” jelentést
adja ki (Oxford English Dictionary).

Ahogy Zimmerman (2000) irja, az empowerment esetében nem egyszerlien egy
folyamatrol van szo, hanem szemléletvaltasrol, és épp itt van a probléma: e szemlélettel
véleményem szerint iitkzik az a megfogalmazas, amely szerint a hatalmat, vagy er6t valaki
kiviilrdl adja a masiknak. A mogottes szemlélettel sokkal inkabb Osszeegyeztethetd volna egy
olyan terminus, amelynek el6feltételezése az erd, a képesség, a hatalom inherens jelenléte
minden emberben. Zimmerman (2000) szerint a pszicholdgiai empowerment nem egy olyan
adottsag, amely egyeseknek sziiletéstdl megadatik, masoknak nem, hanem egy potencial, ami
mindenkiben ott van és fejleszthetd. Ez azt is jelentené, hogy az empowerment folyamata nem
,képessé tétel”, ,,hatalommal val6 felruhdazas”, hanem sokkal inkdbb Onirdnyitd, dnképviseleti
képességiink tudatositasa, amit gyakran egy kiils6 személy iranymutatasa kisér. Jelen
formajaban a terminus a folyamatot a facilitator és a szervezo oldalarol irja le, benniik erdsitve
azt, hogy biiszkék lehetnek magukra, 6k idézték el6 a valtozast, a résztvevoben pedig azt, hogy
halasnak kell lennie a szervezetnek, szocialis munkasnak stb., aki 6t képessé tette valamire, aki
felruhazta erével.

Zimmerman (2000) és Rappaport (1985) is kiemeli a nyelvi megfogalmazas jelentoségét
az empowerment szemléletben olyannyira, hogy szamos tanulmany emliti az empowerment-
oriented language, az ,,0ntudatosito nyelv” (sajat ford.) alkalmazasat az empowerment-et célzo
szocialis munkaban, &m ennek a konkrét leirdsa hidnyzik (Greene et al., 2005). Greene és
kollégai (2005) a konstruktivista gyakorlatot 1atjak ideillének, ami a segitségnytjtas helyett az
egyiittmiikddést és az Onerdt onti szavakba, példaul az angolban gyakori passziv megformalas
helyett az aktiv beszédmod, az énkozlések alkalmazasaval. A konstruktivista szemlélet szerint
az onmagunkrol (és a vilagrol) alkotott képiink a szocidlis interakcidinkbol teremtddik, igy, ha
az interakciok nyelvileg kompetensként festik le az egyént, akkor magat is kompetensnek érzi.
Eppen ezért kiilondsen fontos lenne, hogy a fogalmat jeldld szo ezt a jelentést is kifejezze.
Freire (1992:68) szerint ,, a vildg megvaltoztatasanak része a nyelvezet megvaltoztatisa” (sajat
ford.). A kutatési teriiletemrdl, az alkalmazott szinhazbol egy masik sz¢ép példa Boalnal (1979)
az espectador, azaz ,néz6”, ,,megfigyel6” szo atalakitasa espect-ator-ra, vagyis ,,aktiv,
cselekvd nézd -vé.

Zimmerman (2000) és Rappaport (1985) azt is megfogalmazza, hogy a folyamat soran
a pedagbdgus vagy szakértd nem egy kiils6 tudast vagy képességet ad at a résztvevoknek, hanem
egylitt dolgozik veliik partneri viszonyban, a facilitdtor szakértelme pedig inkabb a forrés,
amelyhez sziikség esetén a kozosség fordulhat. Whitmore (1988, idézi Joseph, 2019) egyik
tétele az empowerment kapcsan, hogy mindenkinek van bels6 ereje, amelyre épithet. Ranciére
(1991), a kritikai pedagogia fontos alakja, az emancipald nevelés kapcsan irja, hogy meg kell
tagadnunk azt a megkozelitést, miszerint a tanuld iires fejének fokozatos megtoltésével a didkot
a majdani egyenldség iranyaba tereli. Helyette a jelenben is fennallé egyenldség gondolatabol
kiindulva kell segiteni a tanulokat az Oniranyitott tanuldsukban és fejlodésiikben. Fontos
megjegyezni, hogy ha eltekintenénk a korabban emlitett torténeti hatterétol, akkor az
emancipacié morfoszemantikai jelentése, a ,,Ki(Iépés) az autoritas alol”, hiiebben tiikkr6zi az
empowerment szemléletét, mint az arra hasznalt terminus.

Létezik a self-empowerment (,,0n-6ntudatositas”) fogalma is, am épp az a beszédes,
hogy sziikség van a self eldtagra, ahhoz, hogy eljussunk az ahitott jelentéshez. Végso soron az
a kérdés az empowerment angol nyelvii terminus kapcsan, hogy melyik a helyes értelmezése:
empower someone vagy pedig empower yourself, vagyis, hogy a cselekvés agense és targya
megegyezik-e. Mivel fénév formajaban a self elétaggal kapjuk meg az ,,0ntudatositas” jelentést,
ezért levonhatjuk a kovetkeztetést, hogy alapalakjdban inkdbb az éaltalam problémasnak talalt
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,valaki (mas)t hatalommal felruhazni” jelentés az elsddleges. Az itt felvetett gondolathoz
hasonldan veti 6ssze Biesta (2010) az emancipdcio két lehetséges megkozelitését, a freire-i
szemlélet inkabb a kiviilrél jové emancipaciot irja le, mig a ranciére-i onmagunk emancipalasat.

A magyar megfelelo kivalasztasa

Egy idegen nyelvbdl atvett terminus esetében gyakori, hogy kezdetben a forrasnyelvi eredeti
alakot és annak forditasat, vagy forditasait parhuzamosan alkalmazzak (Fischer, 2018). Az
empowerment esetében még nem honosodott meg egyik forditas sem, a Lakatos Kinga altal
hasznalt , képessé tétel” (2010) volt talan a legszerencsésebb az eddig felbukkant alternativak
kozott. Varga Arankanal a ,,felvértezodés ““ (2017), Kovats Gergelynél a ,,felhatalmazas™ lett a
magyar forditas (2011). Eléfordul emellett a ,hatalommal felruhdzas” (Tew, 2009) is, de
legtobbszor az angol eredetivel taldlkozhatunk a magyar szakirodalomban, helyenként a
magyar forditas el6étt vagy utan perjellel elvalasztva — ez is mutatja a forditas nehézségét. A
,felhatalmazas“-ként valo forditast a bevett jogi terminus miatt eleve kizarnam. Az eurdpai
unids terminoldgiai adatbazis, a IATE, a kovetkezd forditasi alternativakat tiinteti fel: ,,az
onrendelkezés eldsegitése, a felelosségvallalas eldsegitése, képessé tétel, a tarsadalmi
szerepvallaldas lehetové tétele” (IATE). Szodszerkezetekben eléfordul tovabba az
,onrendelkezés” és az ,,egyenjogusag eldsegitése”, a ,,szerepvallalas” és a ,,tudatos magatartas”.
Ezek inkabb a fogalom egyes dimenzioit fedik le, mintsem az egészét, de a ,,felruhazas™ helyett
az ,,elosegités” mar kozelebb all a kivant jelentéstartalomhoz.

Mindezek mérlegelése utan az ,,ontudatosodas” és az ,,0ntudatositas” szavakat javaslom
az empowerment magyar megfeleléjeként alkalmazni. Ezekkel az empowerment forditasaként
nem talalkoztam a vizsgalt forrasokban. Korabbi tanulmanyomban (Vojtek, 2020) még a
,.képességtudatositast” javasoltam, de ezt mara erésen nyelvidegennek érzem. Mar a cikk
irasakor is voltak kételyeim ezzel kapcsolatban, ezért egy késobbi cikkemben (Vojtek, 2022)
mar az ,,0ntudatositas”-t tiintettem fel a vonatkoz¢6 alfejezet cimében.

A Freire-féle conscientizagdo, amelyet mar korabban emlitettem, és amelyet az
empowerment torténete és jelentése szempontjabdl kulcsfogalomnak tartok, koriilbeliil
»tudatositas”-ként fordithatd. A conscientizagdo magyar megfeleldjeként Ivanics (2021) az
,,ontudatosodast” hasznalja, mig Csosz6 és munkatarsai (2021) a ,,kritikai 6ntudatra ébredés”-t.
Mészaros (2021) a kritikai pedagogia alapfogalmai kozott emliti a ,,tudatra ébredés”-t, Valyi
(2021) pedig a folyamatot ugy irja le, mint ,,tudatositas” majd ,,tudatosulas”.

A magyar nyelv értelmez0 kéziszotara szerint az ,,0ntudatos” ember tisztaban van sajat
magaval és a sajat értékével, magabiztos, hatarozott; politikai kontextusban pedig olyan ember,
aki tudatosan és tevékenyen részt vesz osztalyanak harcaiban, ami raadasul tokéletesen beemeli
a fogalom freire-i, és ezaltal marxi hatterét, az 6ntudatos, felel6sségvallald allampolgar képét
(Barczi et al., 1972). Az értelmezd szotarban szerepel még az ,,0ntudatosodik™ ige, ebbdl
képzett szavakként feltlintetve: ,,0ntudatosodés, dntudatosodott, dntudatosodd”. Valyi (2021)
mentén felmeriilt bennem az ,,6ntudatosulas” mint lehetéség, azonban ilyen a szotarban nem
szerepel képzett szoként sem, ezért kizartam.

Az eddigi magyar forditasok, a ,képessé tétel”, a ,felhatalmazas™, ,hatalommal
felruhazas”, az ,,onrendelkezés/stb. eldsegitése, lehetdvé tétele” mind a kiviilrdl kapott erd
bevezethetének, nyelvidegennek érzem, csakigy, mint az daltalam kordbban javasolt
,»Képességtudatositas“-t, ami egyébként szintén az altalam ma mar keriilni kivant szemléletet
tikkrozi. Az IATE-n sz6szerkezetekben el6forduld ,,szerepvallalas” és ,,tudatos magatartas” mar
kozelitenek az empowerment fogalmahoz és itt is megtalaljuk a ,,tudatos” melléknevet.

A szavak jelenlegi leterheltségét, kihasznaltsagat fontolgatva egy egyszerii Google-
keresés eredményeképpen azt taldltam, hogy mindegyik ritkdn hasznalt morféma. Az
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,,ontudatosodas” kb. dtezer, az ,,0ntudatositds” kb. 1200 talalatot hozott. Onmagéaban 4llva
egyik sem igazan fordult eld, jellemzdéen “nemzeti, nyelvi, vagy politikai ontudatossag”
szokapcsolatokban szerepeltek. Rakerestem azért az ,,6ntudatosulas™-ra is, ez 500 alatti talalatot
dobott ki, ezek kozott visszatérd elem Vaskovics Laszlonal (2016) mint a német
Selbstwahrnehmung forditasa, igy ez csak megerdsitett abban, hogy ne ezt az alternativat
valasszam. A kovetkeztetésem, hogy idealis valasztas az ,,0ntudatosodas” és az ,,0ntudatositas”,
mert nem hatnak nyelvidegennek és kozben mégis ritkan hasznaltak, nem telitettek.

fgy a végsd kérdés szamomra mar csak az volt, hogy .0ntudatositis” vagy
,ontudatosodas™? A fentebb részletezett Ranciére szellemiségét tiikkrozo jelen idejii egalista
szemlélet miatt a masodikat, az ,,0ntudatosodas” fonevet, és vele egyiitt az ,,0ntudatosodott”
[személy] befejezett melléknévi igenevet javaslom altalanos hasznalatra, mint az empowerment
¢s az empowered angol terminusok forditasa. Emellett az ,,6ntudatositas”-t specifikusan az
empowerment céli tarsadalmi beavatkozasoknal javaslom alkalmazni, pl. Ontudatositd
folyamat, képzés, csoport, stb. Az ,0ntudatositott” [személy] format keriilni javaslom. A
disszertaciomban is ezen magyar megfeleloket hasznalom.

Konkluzio

Az ontudatosodas/empowerment roviden Osszefoglalva egy olyan folyamat vagy annak
kimenete, amelynek soran egy személy vagy egy kozosség tudataba kertil sajat erejének, amivel
valtozast tud elérni. Az ontudatosoddas/empowerment nemcsak egy folyamat, hanem egyben
szemléletvaltas, amely szerint az er6 minden emberben benne lakozik, azt csak el6hivni,
tudatositani kell, nem pedig olyasvalami, amelyet valaki raruhaz a masikra. Ez azt is jelenti,
hogy az ontudatosodds/empowerment folyamata nem “képessé tétel”, vagy “hatalommal vald
felruhazas”, hanem sokkal inkdbb Oniranyitd, dnképviseleti képességiink tudatositisa, amit
gyakran egy kiilsd személy iranymutatasa kisér. Jelen formajaban az angol terminus és annak
eddigi magyar forditasai a folyamatot a facilitator és a szervezd oldalarol irjak le, ami a
résztvevOben azt az érzetet kelti, hogy halasnak kell lennie a szervezetnek, szocidlis
munkasnak, stb., aki 6t képessé tette valamire.

Freire (1992:68) szerint ,a vilig megvaltoztatisanak része a nyelvezet
megvaltoztatasa” (sajat ford.). Az eddigi magyar forditasok, a ,képessé tétel”, a
,felhatalmazas”, ,hatalommal felruhdzas”, az ,,onrendelkezés/stb. eldsegitése, lehetdvé tétele”
mind a kiviilrél kapott erd vizidjat mutatjak. Ezek elemzése, majd kizardsa utan valasztottam
ki az ,,ontudatosodas “ és az ,,0ntudatositas” szavakat a fogalom magyar megnevezésére. Az
,ontudatosodas™ fonevet €s vele egyiitt az ,,0ntudatosodott” [személy] befejezett melléknévi
igenevet javaslom altalanos hasznalatra az empowerment és az empowered angol terminusok
forditasaként a tarsadalomtudomanyi teriileten. Emellett az ,,6ntudatositast” specifikusan az
empowerment célu tarsadalmi beavatkozasoknal javaslom alkalmazni.
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The challenges of translating the English term ’empowerment’: Suggestions for the Hungarian translation

This paper describes the research process that led to my choice of the Hungarian translation for the English term
empowerment’. Empowerment is a process during which a person or a community becomes able to recognize
their own power position and to induce change. In the paper | give an overview of the term’s morphosemantic
structure, historical background, possible definitions, theoretical frame, applications, synonyms, and the approach
behind the concept. I analysed not only the existing Hungarian translations but also the original English term itself,
and found a contradiction. The approach of empowerment builds on the premise that every human being inherently
possesses the power to affect change, and empowerment is not based on power given from an outer source. All the
existing Hungarian translations, as “képessé tétel”, “felhatalmazas®“, and “hatalommal felruhazas”, reflect the
concept of “power given by someone”. Having ruled out the existing alternatives, | chose to create my own terms
in Hungarian: “6ntudatosodas‘ and “Ontudatositas*.

Keywords: empowerment, Hungarian translation alternatives for ’empowerment’ (6ntudatosodas, 6ntudatositas)
emancipation, empowerment education
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Huszar Erika — Polcz Karoly — Valoczi Marianna
Budapesti Gazdasagtudomanyi Egyetem

Idegennyelvi Kozpont
Szaknyelvi Iroda — Kiilkereskedelmi Kar

C1 nyelvvizsgaval rendelkezo angol iizleti szaknyelvet tanulo hallgatok
grammatikai kompetenciaja

https://doi.org/10.48040/PL.2025.1.4

A Budapesti Gazdasdgtudomanyi Egyetem Kiilkereskedelmi Kar Nemzetkiozi Uzleti Szaknyelvek Tanszék
munkatarsaiként a 2022/23-as tanév Il. féléveben felmérést végeztiink angol nyelvet tanulo hallgatéink korében
azok grammatikai kompetencidjaval kapcsolatban. A vizsgalat oka azon megfigyelésiink volt, hogy hallgatoink
nyelvtani tuddsa egyre kevésbé szisztematikus, elmarad a szokincs ismeretéhez képest, alacsony szintje a
kommunikativ kompetenciara is negativ hatdssal van. Vizsgalatunk soran t6bb mint 200 hallgatot kerestiink meg
kérdoiviinkkel, amelynek elsé része a hallgatok nyelvtani kompetenciaval kapcsolatos attitiidjét és onértékelését
mérte fel, masodik részében pedig mondattranszformacios feladatok segitségével vizsgaltuk B2 szinten elvarhato
nyelvtani szerkezetek ismeretét. Mintankba, amely nem reprezentativ, 50 olyan hallgato keriilt, aki mar rendelkezett
C1 szintii komplex nyelvvizsgaval. Megallapitottuk, hogy az ¢ esetiikben is megfigyelhetdk jelentds grammatikai
hianyossagok. Vizsgalatunkat ezért a 2024/25-6s tanév 1. félévében megismételtiik, ekkor mar csak 50 olyan
hallgatoval, aki bevallasa szerint Cl szintii komplex nyelvvizsgaval rendelkezett. Eredményeink az elsé
vizsgalatéhoz hasonloak voltak. Véleményiink szerint a szisztematikus nyelvtani ismeretek gyakori hidanyat
figyelembe kell venniink a nyelvvizsgaval belépé hallgatok szamara késziilG tantervek, tanmenetek készitésekor.

Kulcesszavak: grammatikai kompetencia, kommunikativ kompetencia, nyelvoktatas, nyelvvizsga, Kozés Europai
Nyelvi Referenciakeret

Bevezetés

A Budapest Gazdasagtudoméanyi Egyetem Kiilkereskedelmi Kar (BGE KKK) Nemzetkozi
Uzleti Szaknyelvek Tanszék Angol Tanszéki Osztalydnak oktatoiként évek ota tapasztaljuk,
hogy noha a kurzusainkon résztvevok jelentds részének van B2 vagy C1 szintli nyelvvizsgaja,
igen sok hallgatonk nem rendelkezik a szaknyelvi tanulmanyok folytatasdhoz sziikséges
grammatikai kompetenciaval. Nem ismernek fel alapvetd nyelvtani szerkezeteket, példaul egy
szenvedd szerkezetet, ami igen nehézkessé teszi szakszovegek olvasdsakor vagy hallgatasakor
az lzenet értelmezését, nem is szdélva arrdl, hogy a nyelvtani hidnyossdgok az iras és
beszédkészség fejlodését is akadalyozzak.

A szakirodalom tanulméanyozasakor egyetlen forrast taldltunk, amely egyetemi
hallgatok nyelvtani kompetenciajat vizsgalta. A Bosznia-Hercegovinaban miikodé Zenica
Egyetem oktatoi 119 elsééves hallgatd grammatikai kompetenciajat elemezték, mivel ugy
véltek, hogy az jelentdsen eltér az angol nyelvii szakirodalom tanulméanyozéaséhoz sziikséges
B2-C1 szinttdl. A kutatas igazolta feltevésiiket, a hallgatok 48,4%-a B2 szint alatt teljesitett a
grammatikai teszten, &m a karok kozotti szords rendkiviil nagy volt, a bolcsészkar hallgatoinak
100 szazaléka, mig a miiszaki kar hallgatoinak csupan 3,85%-a teljesitett B2 szinten. A
vizsgalatot egy évvel kés6bb megismételtek 248 elsééves hallgatdval, akkor a hallgatok
59,15%-a teljesitett legalabb B2 szinten (Rizvic—Eminovi¢—Bujak, 2018). A kutatok ebben a
felmérésben az angol nyelvtani ismeretek széles spektrumat vizsgaltak, az altalunk fokuszba
helyezett gyakran hasznalt igeid6kon, kérdd, passziv és feltételes szerkezeteken, modalis
segédigéket tartalmazdé mondatokon tul egyéb nyelvtani jelenségekre is rakérdeztek, mint
példaul fonevek, igék rendhagy6 tobbes szamara.

33



TERMINOLOGIAI ES LEXIKOLOGIAI KERDESEK A SZAKNYELVHASZNALATBAN

Vizsgélataink célja az volt, hogy pontosabb képet kapjunk a BGE KKK-n angol
szaknyelvi tanulmanyokat folytatd, B2 vagy C1 szintli nyelvvizsgaval rendelkezé hallgatok
ismeretei elérik-e a nyelvvizsgéajuk alapjan elvarhat6 szintet. Jelen tanulmanyunk a C1 szintli
nyelvvizsgéaval rendelkezd hallgatokra fokuszal, de dsszehasonlitdsképpen utalni fogunk a B2
szintli nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatok nyelvtani kompetencidjanak jellemzdire is.

A grammatikai kompetencia mérése és szerepe a nyelvoktatasban

A nyelvtanitds évszazadokon &t az ugynevezett nyelvtani-forditdé (grammar-translation)
modszeren alapult, amelyben a nyelvtantanitdsnak értelemszeriien kozponti szerep jutott. A
modszer hatranyairdl az utdbbi évtizedekben szadmos tanulmany sziiletett. Reibel szerint ez a
megkdzelités a nyelvet szegmensekre szabdalja, és azokat izoldlva probalja tanitani (Reibel,
1969), illetve egyértelmii, hogy az olvasasra ¢s forditasra valo fokuszalds nem hatékony olyan
tanulok esetében, akiknek az elsd nyelviikon sem erds az olvaséas és iraskészsége (Savage—
Bitterlin—Price, 2010).

Az 1970-es évektdl terjedtek el a maig jelentds szerepet jatszo kommunikacid fokusza
nyelvtanitasi modszerek, amelyek célja mar az idegennyelvi (L2) kommunikacids készség
fejlesztése volt. Ezen készség alatt az egy bizonyos ,,jelentés” (meaning) valos élethelyzetekben
vald hasznalatanak ¢€s értelmezésének képességét értették (Widdowson, 1978). A kommunikativ
modszerek elterjedését a nyelvészetben zajlo komoly fejlédés, mint példdul a
pszicholingvisztika €s a szociolingvisztika el6térbe keriilése motivalta (Savignon, 2001).

A kommunikativ tanuldsi folyamat lényegét legmarkidnsabban minden bizonnyal
Hymes ¢s Krashen fogalmazta meg. Hymes megkiilonbdztette a nyelvi kompetenciat (azaz a
nyelvtani szabalyok ismeretét) és a kommunikaciés kompetenciat (a nyelv hasznalatdnak
képességét), és azt hangsilyozta, hogy az eldbbi 6nmagaban nem nyelvtudas (Hymes, 1971).
Krashen a nyelvtanulds folyamataval kapcsolatban azt allitotta, hogy a nyelvtanuloknak
implicit moédon kell ,megszerezniiik” (acquire) a nyelvtudast, ami Ugy érhetd el, ha
rendszeresen talalkoznak értelmes idegen nyelvi (L2) inputtal. Véleménye szerint nem vezet
célra, ha tudatosan, explicit modon tanitjuk, tanuljuk (learn) az idegen nyelvet nyelvtani
szabalyok gyakorlasan, gyakoroltatdsan keresztiil (Krashen, 1981; Krashen—Terell, 1983). Ez a
megkozelités nem csak gyengitette a nyelvtantanitas statuszat a nyelvoktatason beliil, de sok
esetben a nyelvtanitas kudarcat azzal magyaraztak, hogy a tanar explicit nyelvtani szabalyokat
tanitott a tanuloknak (Nassaji—Fotos, 2010). A kommunikicié fokusziu nyelvoktatasi
moddszernek ugyanakkor ismert kemény és puha valtozata; a puha valtozat teret enged a
nyelvtani szerkezetek gyakorldsdnak kommunikativ kontextusokban (Howatt, 1984).

Az utébbi egy-két évtizedben az idegennyelv tanitas/-tanulds hatékonysagaval
foglalkoz6 szakirodalomban egyre inkabb elétérbe keriiltek a kommunikativ nyelvtanitasi
modszer hatranyai, hianyossagai is. Norris €s Ortega 49 ebben a témaban irt tanulmany meta-
elemzését végezte el, és megallapitottdk, hogy a nyelvtani formakra (is) fokuszald
nyelvoktatasnak jelentds eldnyei vannak, példaul felgyorsitja a tanulasi folyamatot, magasabb
szintli nyelvhelyességet eredményez, rdadasul az eldnydk hosszabb tdvon is érzékelhetdek
(Norris—Ortega, 2005).

A nyelvtanfokusza vs. kommunikéaci6fokuszi nyelvoktatds vitdban mara, ugy tlinik,
egyfajta konszenzus kezd kialakulni, miszerint a mindkét modszer elemeit vegyitd hibrid
megkozelités hatékonyabb lehet, mint a kizarolag nyelvhelyességre vagy a szobeli
folyékonysagra, kommunikécidra fokuszaldo modszer (Lightbown—Spada, 1993).

A nyelvtani kompetencia tanitdsanak ¢és tesztelésének stlya a nyelvoktatasban, illetve a
nyelvvizsgdztatasban nagyjabol egylitt valtozott az idok soran. A kommunikativ méddszerek
terjedésével egyre inkabb a nyelvi készségek (beszédkészség, iraskészség, olvasott szdveg
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értése, hallott szoveg értése) tesztelésére helyezddott a hangstly az azok alapjat képezo
ismeretek (pl. nyelvtan, szdkincs) szamonkérése helyett (Hughes—Hughes, 2020). Példaként
emlithetjiik a British Council altal szervezett IELTS (International English Language Testing
System) vizsgat, amelyet évente 4 millidan probalnak meg letenni, igy jelenleg ez tekinthetd a
legnépszeriibb angol nyelvvizsganak. A vizsga a négy f6 nyelvi készség mérésére koncentral,
speaking (beszédkészség), writing (iraskészség, amely ez esetben esszéirast jelent), listening
(hallott szoveg értése), reading (olvasott szdveg értése). A nyelvhelyességet kozvetve,
elsésorban az esszéirasi feladat segitségével, illetve a szobeli vizsgan méri.! A Cambridge C1
Advanced vizsga a ,,Reading and Use of English” (olvasott szoveg értése és nyelvhasznalat)
moduljdban a modul nyolc elemébdl kettdben szerepelhetnek olyan kérdések, amelyek
kimondottan nyelvtani ismereteket (is) mérhetnek a szokincs €s kollokaciok ismeretével egyiitt.
Ez a modul 56 kérdésbol 14-et jelent. A masik harom modulban (speaking, writing, listening)
nem szerepel kimondottan nyelvtani feladat.? A Cambridge B2 First Certificate vizsga
szerkezete igen hasonld a Cambridge C1 Advanced vizsga¢hoz, azzal a kiilonbséggel, hogy a
,Reading and Use of English” modulban a kérdések szama csak 52 és ebbdl a leiras szerint 14
mér nyelvtani ismereteket, szintén a szokincs és kollokaciok ismeretével egyiitt.

A Magyarorszagon akkreditalt nyelvvizsgak az Eurdpa Tanacs K6zos Eurdpai Nyelvi
Referenciakerete (KER) (2020) 4altal javasolt modellen alapulnak. E modell szintén
kommunikéciofokuszi, a nyelvhasznald/nyelvtanuld kommunikativ kompetencidjanak
feltérképezését célozza. Ezen kompetencian beliil megkiilonboztet altalanos kompetencidkat
(pl. szociokulturalis ismeretek, tobbek kozott az étkezési szokasok ismerete) és kommunikativ
nyelvi kompetencidkat. A kommunikativ nyelvi kompetencia elemei a sziikkebben vett nyelvi
kompetencidk, a szociolingvisztikai kompetencidk ¢és a pragmatikai kompetencidk. A
grammatikai kompetencia a lexikéalis kompetencidval, a szemantikai kompetenciaval, a
fonologiai kompetenciaval, a helyesirasi kompetencidval és az ortoépikai (helyes kiejtési)
kompetencidval egylitt képezi a sziikebben vett nyelvi kompetenciat. Mindez jelzi a
grammatikanak a modellen beliili sulyat, és magyarazattal szolgal arra, hogy sok ismert
nyelvvizsga miért nem tartalmaz kiilon nyelvtani modult. Ez utdbbiak eltlinése a
nyelvvizsgdkbdl természetesen nem csak Magyarorszagon figyelhetd meg (Hughes—Hughes,
2020).

A hazankban akkreditalt nyelvvizsgdk kozil csak a Kodoldnyi Janos Egyetem
,TarsalKODO” nyelvvizsgaja, illetve a 60%-os teljesitmény felett B2 nyelvvizsgaval
egyenértékli emelt szintli angol nyelvii érettségi vizsga tartalmaz kiilonalldo nyelvtani tudast
mérd blokkot. A tobbi nyelvvizsgank a mar emlitett nemzetk6zi vizsgdkhoz hasonldan, a
nyelvhelyességet kozvetve, a szovegalkotasi modulban, illetve a szdbeli vizsgan méri.

Mindezek alapjan megfogalmazddott benniink a kérdés, hogy az angol B2 vagy Cl
szintli nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatéink valdoban ismerik-e azokat a nyelvtani
szerkezeteket, amelyek ismerete és haszndlata B2 szinttdl feltételezhetd. A jelen tanulmanyunk
fokuszat képezd C1 szintll nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatokkal kapcsolatban raadasul
elvarhato, hogy a B2 szintli csoporthoz képest ismereteik alaposabbak, biztosabbak legyenek.

A vizsgalat modszere

Kérddiviinket eldszor a Budapesti Gazdasagtudoméanyi Egyetem Kiilkereskedelmi Karanak
angol szaknyelvi tanulmanyokat is folytaté 250 hallgatgja toltotte ki a 2022/23-as tanév tavaszi
féléveében. Koziiliik kétszaznak B2 szintli nyelvvizsgédja volt. Az itt vizsgalt mintankba az az 50
hallgat6 kertilt, aki sajat bevallasa szerint C1 szintli komplex angol nyelvvizsgaval rendelkezett.

! https://takeielts.britishcouncil.org/take-ielts/what-ielts
2 https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/advanced/exam-format/
3 https://www.cambridgeenglish.org/exams-and-tests/first/exam-format/
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A fenti iddszakban valamennyien nappali tagozaton folytattak tanulmanyokat, az 6tven hallgato
96%-a a 18-25 éves korosztalyhoz tartozott, 4%-uk pedig 26 és 30 év kozotti volt. 62%-uk mar
tobb mint 10 éve tanult angolul, 18%-uk tobb mint 8 éve, 16%-uk tobb mint 6 éve, 4% tobb
mint 4 éve.

A mésodik mintavétel a 2024/25-6s tanév 1. félévében zajlott. Ekkor nappali tagozatos
szaknyelvi orainkon célzottan 50 olyan hallgatoval toltettiik ki a kérddivet, aki bevallasa szerint
C1 szintli nyelvvizsgaval rendelkezett. Koziiliik 94 % tartozott a 18-25 éves korosztalyhoz, a
tobbi kitoltd 26 és 30 év kozotti volt. 64%-uk mar tobb mint 10 éve tanult angolul, 16 %-uk
tobb mint 8 éve, 14%-uk tobb mint 6 éve, 6%-uk tobb mint 4 éve. A két minta demografiai
Osszetétele tehat igen hasonld volt.

A kérdbiv elsd részében a fenti jellemzok mellett a nyelvtanulasi szokasokrdl és a
nyelvtanhoz fiiz6d6 attitlidrdl érdeklddtiink, illetve nyelvtani tuddsanak onértékelésére kértiik
a valaszadot. A kérddiv masodik részében 17 nyelvtani szerkezetnek az ismeretét vizsgaltuk
mondattranszformacids feladatok segitségével. A feladattipust azért valasztottuk, mert
egynyelvi, sokak szamara kozépiskolabol ismert és szakmailag elfogadott, hiszen jelenleg,
mas, sz0- és szovegalkotasi feladatok mellett ez hasznéalatos pl. a Cambridge B2 First
Certificate vizsgakon a nyelvtani kompetencia mérésére. Az ellendrzott szerkezetek tobbsége
alapvetd nyelvtani szerkezetnek tekinthetd, pl., mult és jelen idejli kérdések, mult idejli passziv
szerkezet. Mindegyik szerkezet szerepel az English Profile* A2-B1-B2 KER szinteken
elvarhat6 nyelvtani szerkezeteket ismertetd leirdsdban. A feladattipus 1ényege, hogy megadunk
egy mondatot, valamint egy szét, a tanulonak/vizsgazonak pedig olyan 0j mondatot kell
alkotnia, melynek jelentése megegyezik az eredeti mondatéval és tartalmazza a megadott szot.
Megjegyzendd még, hogy a teszteket a hallgatok angol szaknyelv 6rdkon angoltanari feliigyelet
mellett toltotték ki, a feladattipust a feliigyeld tanar ismertette, példakkal illusztralta.

Az értékelés soran két pontszdmot adtunk. Amennyiben a hallgatdé sikerrel
transzformalta az eredeti mondatot, egy pontot kapott, ha pedig az Gj mondat nyelvtanilag
helytelen volt, nullat. A kommunikativ értéket kiilon vizsgéltuk. Ha az j mondat helyes volt,
vagy nyelvtanilag helytelen volt ugyan, de az iizenet dekodolhat6 volt, egy pontot adtunk, mig,
ha az lizenet érthetetlen lett vagy megvaltozott, nem jart ra pont. A kérddiv nyelvtani részének
pontozasat két szerzotars fliggetleniil végezte, kétes esetekben harmadik kollégat is bevontunk.

Az atlagolt eredményeket a nyelvvizsgakon hasznalt 60%-os kiiszobértéknek megfeleld
pontszammal (10,2 pont) vetettiik Ossze. Azt feltételeztiik, hogy a C1 nyelvvizsgéaval
rendelkezd populacio atlaga tesztiinkdn meghaladna a 60%-os kiiszobértéket. Nullhipotézisiink
szerint tehat a Cl nyelvvizsgaval rendelkezd populacié teszteredménye nem tér el a B2
nyelvvizsgan elvart 60%-os értektdl (10,2 pont); HO: u=10,2; o =0,05. Alternativ hipotézisiink
szerint tudasuk eltér a B2 szinten elvart szinttél, azaz HIl: p<>10,2; a =0,05. A
hipotézisvizsgalatban egymintas 7~ probat hasznaltunk, mivel ez a proba kis mintdk esetén
alkalmas annak eldontésére, hogy a mintadtlag szignifikdnsan eltér-e egy adott értéktdl.
Mintavételkor nem torekedtiink arra, hogy mintank a fobb valtozokat tekintve reprezentativ
legyen, igy az eredmény elsOsorban egy reprezentativ mintavételen alapuld vizsgalat
hipotéziseinek megfogalmazasat segiti.

4 Az English Profile egy interdiszciplinaris kutatasi program, amelynek célja, hogy viszonyitasi alapot nytjtson
az angol nyelvben vald haladashoz azaltal, hogy egyértelmiien leirja azt a nyelvtudast, amellyel a tanul6knak
rendelkeznie kell a K6z6s Eurdpai Nyelvi Referenciakeret egyes szintjein.
https://www.englishprofile.org/images/pdf/eng_pro_information_booklet.pdf
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Eredmények

A kérddiv elsé részében a mar leirt fébb demografiai jellemzék mellett a nyelvtanuldssal
kapcsolatos kérdéseket tettlink fel. A valaszokat a szemléletesség érdekében szazalékos
formaban ismertetjiik. Az els6 adat mindig az els6 felmérés, a masodik adat a masodik felmérés
eredményét mutatja.

Az els6 kérdés arra vonatkozott, hogy sajat megitélése szerint a hallgatd hol szerezte
nyelvtudasdnak meghatarozd részét. A valaszadok 62, illetve késObb 52%-a nyelvoktatas
keretében tett szert tudasara (iskola, nyelvstidio, magantanar), 30, illetve 42% viszont filmek
nézése, €s internetezés soran. 6-6% kiilfoldi tartozkodas alatt tanult a legtdbbet, tovabbi 2,
illetve 0% meg nem nevezett egyéb modon.

A masodik kérdés kimondottan a nyelvtani ismeretek megszerzésének modjara
fokuszalt. A valaszadok 48, illetve késObb 56%-a iskolai keretek kozott talalkozott a
legfontosabb nyelvtani szerkezetekkel, tovabbi 38, illetve 26% — szintén iskolai keretek kozott
— rendszeres és modszeres nyelvtani képzést kapott. 14, illetve 18% a nyelv hasznalata kdzben
szerezte nyelvtani ismereteit.

A harmadik kérdés a nyelvtani tudas onértékelésére vonatkozott. A tobbség, 72, illetve
80%, ugy vélte, hogy jol ismeri és hasznalja a mindennapi nyelvhasznéalathoz sziikséges
nyelvtant. 12, illetve 8% ugy gondolta, hogy kifogastalanul ismeri és hasznalja a teljes nyelvtani
rendszert, mig Gjabb 16-14% annyit tud, amennyi feltétleniil sziikséges a szobeli és irasbeli
kommunikécidhoz.

Az utols6 kérdéssel azt probaltuk felmérni, hogy mennyire tartjdk a valaszadok
fontosnak a nyelvtani ismeretek tanitasat és elsajatitasat. 48, illetve a masodik felmérésben 36%
szerint fontos a teljes nyelvtani rendszer pontos ismerete; 50, illetve 56% szerint csak a
gyakoribb szerkezetek ismerete fontos, de ezeket modszeresen oktatni €s tanitani kell, mig 2,
illetve 8% szerint a sziikséges nyelvtan ,,raragad az emberre” nyelvhasznalat kozben.

Osszegezve, a mintainkba bekeriilt hallgatok tobbsége sajat megitélése szerint oktatasi
intézményben szerezte nyelvtudasa jelentds részét, ahol a legfontosabb nyelvtani szerkezeteket
1s megtanitottak neki, azokat jol ismeri €és hasznalja. Hallgatoink meglepden magas aranyban
tulajdonitanak a nyelvtani ismereteknek nagy fontossdgot. Mindezek alapjan azt
feltételezhetnénk, hogy az altalunk kivalasztott 17, mar B2 szinten elvarhatdé nyelvtani
szerkezet hasznalata sem jelent problémat.

Az 1/a és 1/b tablazat hallgatoink tesztiinkon elért eredményeinek megoszlasat mutatja.
Az 1/a téblazat a 2022/23-as felmérés eredményeit, az 1/b tablazat a 2024/25-6s
teszteredményeket.

1/a tablazat. A teszteredmények megoszlasa nyelvtani pontossag és kommunikativ érték szerint (2022/23-as minta)

Nyelvtani pontossag Kommunikativ érték
teszteredmények valaszadok aranya teszteredmények valaszadok aranya
60% ¢és felette 38% 60% ¢és felette 56%

60% alatt 62% 60% alatt 44%
50%-59% 10% 50%-59% 14%
40%-49% 24% 40%-49% 16%
30%-39% 4% 30%-39% 2%
20%-29% 14% 20%-29% 6%
10%-19% 6% 10%-19% 6%
0%-9% 4% 0%-9% 0%
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1/b tablazat. A teszteredmények megoszlasa nyelvtani pontossag és kommunikativ érték szerint (2024/25-as minta)

Nyelvtani pontossag Kommunikativ érték
teszteredmények valaszaddk ardnya teszteredmények valaszadok ardanya
60% és felette 42% 60% ¢és felette 44%

60% alatt 58% 60% alatt 56%
50%-59% 14% 50%-59% 30%
40%-49% 22% 40%-49% 12%
30%-39% 2% 30%-39% 2%
20%-29% 14% 20%-29% 8%
10%-19% 6% 10%-19% 4%
0%-9% 0% 0%-9% 0%

C1 nyelvvizsgaval rendelkezé valaszadoink minddssze 38, illetve 42%-a teljesitette
tehat a 60 %-os B2 szintli nyelvtudassal elvart minimumértéket, 28, illetve 22%-uk pedig a 40
%-0s minimumszint alatti eredményt ért el, azaz, ha lenne a nyelvvizsgan kiilon nyelvtani
modul, az ott nyujtott gyenge teljesitmény miatt sikerteleniil vizsgazna még akkor is, ha az
egyéb modulokon elért jo eredmények a vizsgdzd atlageredményét 60% folé vinnék.
Megallapithatjuk tehat, hogy B2 nyelvvizsgéval rendelkezd hallgatdinkhoz hasonléan (Polcz—
Huszar—Kiss, megjelenés alatt) a Cl1 szinti nyelvvizsgaval rendelkezdk is jelentdsen
feliilértékelték nyelvtani ismereteik szintjét.

A 2/a és 2/b tablazat a tesztben szerepld szerkezetek szerinti bontdsban mutatja az elért
eredményeket a vizsgalt két félévben.

2/a tablazat. A teszteredmények szazalékos megoszlasa nyelvtani szerkezetek szerint (2022/23-as minta)

Nyelvtani szerkezet helyes helytelen
kommunikativ értelemzavaro Osszesen

Kérdés (jelen id6) 66% 8% 26% 34%
Kérdés (mult id6) 36% 2% 62% 64%
Present perfect 60% 28% 12% 40%
Passziv (mult id6) 72% 2% 26% 28%
Passziv (emlitd ige) 70% 0 30% 30%
Hasonlité szerkezet 90% 0 10% 10%
Miveltetd szerkezet (make) 82% 6% 12% 18%
Miveltetd szerkezet (have) 38% 2% 60% 62%
Segédigék (might+have) 44% 22% 34% 56%
Segédigék (could+have) 50% 0 50% 50%
Feltételes mod (1. tipus) 86% 2% 12% 14%
Feltételes mod (2. tipus) 20% 6% 74% 80%
Feltételes mod (3. tipus) 22% 4% 74% 78%
Felszolitas (rather) 6% 30% 64% 94%
Tandcs (better) 18% 72% 10% 82%
Kivansag (if only) 62% 6% 32% 38%
Kivansag (wish) 32% 12% 56% 68%

2/b tablazat. A teszteredmények szazalékos megoszlasa nyelvtani szerkezetek szerint (2024/25-6s minta)

Nyelvtani szerkezet helyes helytelen
kommunikativ értelemzavard 0sszesen

Kérdés (jelen id6) 72% 10% 18% 28%
Kérdés (mult idd) 54% 0% 46% 46%
Present perfect 66% 22% 12% 34%
Passziv (mult id6) 72% 2% 26% 28%
Passziv (emlitd ige) 68% 0 32% 32%
Hasonlit6 szerkezet 96% 0 4% 4%
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Miiveltetd szerkezet (make) 74% 2% 24% 26%
Miiveltetd szerkezet (have) 44% 2% 54% 56%
Segédigék (might+have) 48% 12% 40% 52%
Segédigék (could+have) 46% 0 54% 54%
Feltételes mod (1. tipus) 90% 0% 10% 10%
Feltételes mod (2. tipus) 24% 2% 74% 76%
Feltételes mod (3. tipus) 32% 0% 68% 68%
Felszolitas (rather) 12% 26% 62% 88%
Tanécs (better) 20% 42% 38% 80%
Kivansag (if only) 68% 4% 28% 32%
Kivansag (wish) 30% 0% 70% 70%

Adatainkbol megallapithat6, hogy kiilonosen nagy a helytelen valaszok aranya a
felszolitas (I would rather you...) és a tanacs (you had better) szerkezetekkel kapcsolatban, a
feltételes mod 2. és 3. tipusa esetén, de sokaknak okozott gondot a wish ige haszndlata, vagy
egy egyszerti mult idejii kérdés megszerkesztése is. Ez utobbi esetben vagy a kérdd szorend,
vagy a helyes igeidd eltaldlasa (néha mindkettd) volt problémas.

Téblazatunkbol kitlinik, hogy a nyelvtanilag hibds szerkezetek nagyrészt
értelemzavaroak is. Kivételt jelent a tandcsok adésara hasznalt you had better szerkezet, ahol
kirivéan nagy a nyelvtanilag helytelen, &m kommunikativ szempontbdl elfogadhatd, azaz az
iizenetet lényegében helyesen kdzvetitd megoldasok ardnya. A hallgatok nagy része ez esetben
egyszerlen elhagyta a szerkezet had elemét.

Osszességében elmondhatjuk, hogy a hasonlité szerkezet és a feltételes mod 1. tipusa
kivételével nincs olyan szerkezet, amelyrdl feltételezhetjiik, hogy a mintankba bekertilt C1-es
nyelvvizsgéaval rendelkezd hallgatoink biztonsdggal hasznaljak, ismerik. Még az olyan, a
mindennapi kommunikacioban nélkiilozhetetlen szerkezetek, mint a jelen idejii kérdések vagy
passziv szerkezetek is sokaknak okoznak problémat.

Els6 mintank kapcsan egymintds f-probaval megéllapitottuk, hogy valaszadoink
atlagpontszama (x=8,54) nyelvtani pontossag tekintetében szignifikdnsan elmarad a
kiiszobértektol, SD=3,840, t(49)=-3,057, p=0,004, o =0,05. Ez azt valoszinisiti, hogy egy
kimondottan nyelvtani modulon a C1 nyelvvizsgaval rendelkezd sokasag is az elvart 60% alatti
atlageredményt produkalna.

A kommunikativ értéket is figyelembe véve mintank atlagpontszdma magasabb,
x=10,56. Ez esetben nullhipotézisiinket 0=0,05 szignifikanciaszint mellett elfogadhatjuk;
SD=3,670 t(49)=0,693, p=0,491. Ez azt sugallja, hogy a Cl-es nyelvvizsgdval rendelkezd
populdcié nyelvtani kompetencidgja a kommunikativ értéket is figyelembe véve mar
elfogadhatd, nem tér el szignifikdnsan a kiiszobértéktol.

Masodik mintankat szintén egymintas ¢-probaval vizsgaltuk és vizsgalatunk az elséhoz
hasonlé eredményt hozott. Valaszaddink nyelvtani pontossag tekintetében mért atlagpontszdma
itt 9,18, (x¥=9,18), SD=3.532, t(49)=-2,042, p=0,047, de nullhipotézisiinket o=0,05
szignifikanciaszint mellett itt is el kell vetniink. Kommunikativ érték tekintetében
nullhipotézisiink elfogadhaté a gyakorlatban hasznéalt minden szignifikanciaszint mellett;
x=10,73, SD= 3,512, t%(49)=1,019, p=0,314. Amint arra mar utaltunk, mintdink nem voltak
reprezentativak, igy az eredmények az adatok iranyultsdgarol adnak informaciot, ezaltal segitve
egy reprezentativ kutatas hipotéziseinek megfogalmazasat.

Konkluzio

Vizsgalatunk eredményei alapjan C1 nyelvvizsgaval rendelkezd angol szaknyelvet tanulo
hallgatéink nyelvtani ismeretei komoly hidnyossdgokat mutatnak. B2 szintli feladatokat
tartalmazo nyelvtani tesztiinkon atlagosan 50,23, illetve 54,58 %-o0s eredményt értek el, ami
alacsonyabb a nyelvvizsgékon elvart 60%-o0s szintnél. A valaszaddk csupan 38, illetve 42%-a
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teljesitett e szint folott. Ennél is meglepdbb, hogy 28, illetve 22%-uk a 40%-0s minimumszintet
sem érte el, azaz nyelvtani ismereteinek hianyossaga miatt akkor sem teljesitené a nyelvvizsga
kovetelményeit, ha a tobbi modulon joval eredményesebben szerepelne. A kommunikativ
értékeket is figyelembe véve az eredmények jobbak, a hallgatok atlagos eredménye 62, illetve
63%, ugyanakkor 14-14% széazalék tovabbra is a 40%-0s minimumérték alatt maradt.

Megjegyzendd, hogy C1 komplex nyelvvizsgaval rendelkez6 hallgatdink a teszt minden
feladatat jobb atlaggal teljesitették, mint a B2 komplex nyelvvizsgat tett hallgatéink. Ez
utobbiak 32 szizalékos, illetve a kommunikativ értek figyelembevételével 51%-os atlagos
tesztteljesitményt produkaltak (Polcz—Huszar—Kiss, megjelenés alatt).

Adataink azt mutatjak, hogy még a C1 nyelvvizsgaval rendelkezd hallgatéink is jelentds
aranyban pontatlanok, ha példaul egy mult idejii segédigés szerkezetrdl van szé (pl. a could
have szerkezet), hiszen 50-46%-uk grammatikailag helytelen forméat hasznalt a transzformalt
mondatban. Megfigyeléseink szerint nemcsak a szerkezetek aktiv hasznélatival, hanem
felismerésével is gyakran vannak problémaik, amit mindenképpen figyelembe kell venniink,
amikor példdul a szakszovegek értelmezésére szant idot tervezziik kurzusainkon.

A szakirodalomban jelenleg markansan jelenlévd véleménnyel 6sszhangban ugy véljik,
hogy a nyelvtani tudatossag fejlesztésére idot kell szdnnunk még a magasabb nyelvi szintii
kurzusainkon is, BGE szaknyelvi zarovizsgainkon pedig meg kell Orizniink a nyelvtani tudast
is mérd rész sulyat, ami jelenleg az 6sszpontszam 12,5%-a.
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As members of Budapest Business School Faculty of International Management and Business, Department of
Languages for International Business, in the 2" semester of the 2022/23 academic year, we conducted a survey
among our Business English students with the aim of assessing their grammatical competence. The investigation
was motivated by the observation that our students’ grammar knowledge is less and less systematic, it lags behind
their knowledge of vocabulary, and its low level considerably affects their communicative competence. We
contacted more than 200 students with our questionnaire, the first part of which enquired about the students’
general attitude regarding grammatical competence, whereas the second part examined the respondents’ familiarity
with some frequently used B2-level grammatical structures. Our sample, which is not representative, included 50
students who had already passed C1-level complex language exams. We found that significant grammatical
deficiencies could be observed in their case as well, so we decided to repeat our survey in the 1% semester of the
2024/25 academic year with 50 students holding C1 level complex language exam certificates. The findings of
this second survey were similar to the first one. We believe that the frequent lack of systematic grammar knowledge
should be taken into account when designing our curricula and courses.
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Egy 1j, anatomia alapu latin tankonyv bemutatasa

A Szegedi Tudomanyegyetem Szent-Gyéorgyi Albert Orvostudomanyi Karanak (SZTE SZAOK) Orvosi Szaknyelvi
Kommunikacios és Forditoképzé csoportja tanitja a latin orvosi terminologia tantargyat az orvostanhallgatok
mellett a gyogyszerész- és fogorvostan-hallgatok szamara is. A kurzus célja, hogy a hallgatok elsajatitsik az
egészsegtudomanyok tanulasahoz sziikséges latin nyelvi hatteret, tovabbd, hogy megismerkedjenek a latin és a
gorog nyelvhez kithetd orvostudomanyi terminologiaval. A hallgatok minden félév végen kitoltenek egy anonim
online kérddivet, amelyben elmondhatjak veleményiiket a kurzus felépitésérdl, az oktatoi munkarol, illetve, hogy
valtoztatnanak-e valamin. A hallgatok részérdl folyamatosan, évrdl évre felmeriil az az igény, hogy a latin
terminologia kurzus az anatomia elbadasok, illetve a bonctermi gyakorlatok tematikajat kévesse, és ne
szervrendszerenként haladjon. Ezért a latin szakcsoport oktatoi célul tiizték ki a tananyag megujitasat mindharom
képzésben. Ennek elso lépéseként késziilt el egy uj egyetemi tankonyv a magyar programban tanulo fogorvostan-
hallgatok szamdara, amelyet a 2023/24-es tanév elsd féléveben hasznaltunk eloszor. A tanulmany eloszor bemutatja
a latin szaknyelv oktatasat a Karon, majd ismerteti a konyv szerkezeti felépitését, valamint attekinti, hogy a
fejezetek milyen alegységekbdl épiilnek fel. A tanulmany masodik fele pedig a tananyaghoz kapcsolodo tanitdsi
tapasztalatokat és hallgatoi visszajelzéseket sszegzi.

Kulesszavak: anatomia, fogorvostan-hallgato, latin terminologia, modszertan, tananyagfejlesztés

Bevezetés

A latin orvosi szaknyelv a magyar orvosi és egészségtudomanyi képzések (orvos-, fogorvos-,
gyogyszerész-, apolo- és gyogytornaszképzés) elengedhetetlen része. Ma Magyarorszagon a
négy nagyvaros (Budapest, Debrecen, Pécs, Szeged) egyetemén (Debreceni Egyetem, Pécsi
Tudomanyegyetem, Semmelweis Egyetem, Szegedi Tudomanyegyetem) folyik orvos-,
fogorvos- és gyogyszerészképzés, illetve mas karokon inditanak apolo- és gyogytornaszképzést
is. Altalanossagban elmondhat6, hogy ezeken a képzéseken az elsé két-harom évben az alapozo
targyaké, azaz az anatomiaé, a szovettané, az embriologiaé, az €lettané €s a patologiaé¢ a
foszerep. Ezeknek a targyaknak a terminologiai alapja az orvosi latin nyelv, ezért fontos, hogy
a hallgatok mar az elsé félévben megismerkedjenek a nyelv szerkezetével.

Az elmult években folyamatos igény mutatkozott az orvosi latin szaknyelv oktatdsanak
megujitasara, ennek eredményeképpen 1) tankonyvek, egyetemi jegyzetek jelentek meg. Itt
fontos megemliteni a szakkdzépiskolai, illetve szakiskolai hasznalatra irddott tankdnyveket is.
Ezek tobbnyire a szervrendszereket tekintik at (Nagy, 2013; Szentgyorgyi, 2022), és van olyan
kiadvéany, amely patologiai és klinikai kiegészitésekkel oktatja a szaknyelvet (Diriczné Barna,
2020). F6 hatranyuk koz¢ tartozik azonban, hogy nem tul részletesek, illetve nyelvi feladatokat,
példaszovegeket vagy hosszabb forditando patoldgiai kifejezéseket egyaltalan nem, vagy csak
érintblegesen tartalmaznak. Alkalmasak viszont a tematikusan felsorolt alapszokincs
elsajatitasara, bar az anatomiai gyiijtdnevek, a gydgyszerészeti és a klinikumra vonatkozd
korélettani fogalmak szintén hianyosak.

Az egyetemi tankOnyvek, jegyzetek sajatossdga, hogy a szakiskolai konyvekkel
ellentétben a részben vagy teljesen latin nyelvii orvosi miifajok (orvosi jelentés, diagnozis,
recept, boncolasi jegyzOkonyv stb.) megirdsahoz nagyobb nyelvi felkésziiltséget biztositanak,
szamos példaszoveggel egyiitt. Ezek a kiadvanyok altalaban igazodnak valamely egyetemi
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képzés nyelvi kovetelményeihez. Sokdig a klasszikus és altalanos, de ma mar elavultnak
szamito ,,Belak-konyv”, azaz Belak Erzsébet ,, Lingua latina medicinalis” cimi konyve (Belak,
2007) volt a mérvadd, azonban az elmult 15-20 évben szdmos erdfeszités tortént 11j, az adott
kar képzéséhez €s a hallgatdi igényekhez igazodd orvosi (Barta-Varga, 2019; Répas, 2013;
Takats, 2015), fogorvosi (Répas, 2019), gydgyszerész (Barta-Varga, 2016; Takacsné, 2012)
vagy akar gydgytornasz (Takacsné, 2014) tankonyvek megirasara.

Orvosi latin szaknyelv oktatasa az SZTE SZAOK-on

A Szegedi Tudomanyegyetem Szent-Gyorgyi Albert Orvostudomanyi Karon az Orvosi
Szaknyelvi Kommunikécios és Forditoképzé Csoport biztositja az orvosi latin szaknyelv
oktatasat a magyar és kiilfoldi orvostan-, fogorvostan-, és a gyogyszerészhallgatok szamara. A
magyar gyogyszerészeti latin kurzusokat a 2022/23-as tanévtdl vettiik at az Idegennyelvi
Kommunikacios Intézettdl, igy az Egészségtudomanyi és Szocidlis Képzési Kar kivételével
egyetemiink minden egészségiigyi képzésén a mi csoportunk oktatja az orvosi latin szaknyelvet.
Az Orvostudomanyi Karon két félévig, a Gyogyszerésztudomanyi és Fogorvostudomanyi
Karon pedig egy félévig tanuljak a hallgatok a latint kotelezd targyként heti 1x90 percben.
Ezeknek a kurzusoknak a célja, hogy a hallgatok elsajatitsdk az egészségtudomanyok
tanulasahoz sziikséges latin nyelvi hatteret, tovabba, hogy megismerkedjenek a latin és a gorog
nyelvhez kothetd orvostudomdnyi terminologiaval. Tehat nem kizarolag a nyelvtan tanitasara
fokuszalunk, hanem emellett az anatomiai terminologia €s a klinikai terminusok megértéséhez
¢s azok alkalmazasanak elsajatitdsdhoz nyujtunk segitséget.

Mintegy négy évvel ezel6tt szakcsoportunkban is egy tobbrétli megujulasi folyamat
indult el. El8szor a nyelvtani teriileten kezdtiink ujitani, vagyis az addigi deklindcidk szerinti
tanitasrol attértiink az esetek szerinti tanitasra, nem tanitjuk a részes (dativus) esetet, hiszen az
orvosi latinban sem hasznalatos, tovabba az igeragozasi rendszerbdl is csak a recepteken
eléforduld felszolitd modu igéket tanitjuk meg. Osszességében tehét csak az orvosi nyelvben
feltétleniil sziikséges és hasznalatos nyelvtani ismeretek megtanitasara kezdtiink szoritkozni,
ezzel is eldsegitve, hogy kifejezetten a szakméjuk gyakorlasdhoz fontos ismereteket kapjanak
a hallgatok.

Ez a valtozas automatikusan hozta magaval a kovetkezd 1épést, azaz 01j tankonyvek
bevezetését. Mig kordbban Beldk Erzsébet , Lingua latina medicinalis” (Beldk, 2007)
tankonyvébol €s annak angol nyelvii valtozatabol tanitottuk a magyar és az angol nyelvii képzés
hallgatoit, ezt kovetéen a magyar hallgatok esetében Diriczné ,, Orvosi latin” cimii tankonyvét
(Diriczné Barna, 2020) kezdtiik el hasznélni, az angol képzésben résztvevok pedig a csoport
oktatoi altal Osszeallitott ,, Latin Based Medical Terminology” (Brandl et al., 2021) cimi
egyetemi jegyzetbdl sajatithattdk el az orvosi latin szaknyelv alapjait. A magyar képzésen
jelenleg hasznalt Diriczné-féle konyv hatranya, hogy a hangstly nagyrészt a terminoldgian van
(anatémiai terminologia €s a klinikai terminusok), €s ezért nagyon kevés nyelvtani feladat
talalhatd benne, ami elengedhetetlen feltétele lenne, hogy a hallgatok el tudjak mélyiteni a
tudasukat. A 2022/2023-as tanévtdl azonban rendelkezésilinkre all egy Uj feladatgylijtemény is
kiegészitésként, ugyanis a tanszéki oktatok altal osszeallitott angol nyelvii feladatgyiijteményt
adaptaltuk magyar nyelvre kisebb valtoztatasokkal, illetve kiegészitésekkel (Brandl et al.,
2022).

Einhorn (2021) ramutat arra, hogy mennyire fontossa valt az elmult években, kiilondsen
az online oktatas bevezetésével, a valtozas képessége €és a valtozashoz valo viszony, amely
nemcsak a tanul6t, hanem a tanart is egyarant érinti. Ezért is tartjuk fontosnak, hogy az oktatdk
tudjanak alkalmazkodni a valtozashoz, tehat nemcsak naprakészen tartsak a tudasukat, hanem
folyamatosan bdvitsék is azt. Ez utobbit azért tartjuk sziikségesnek, mert a hallgatokat
els6sorban orvosi latin szaknyelvre (anatomiai és klinikai terminologiara) oktatjuk: egy
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elsdéves orvostanhallgatd példaul mar az els6 héten akar 100-120 4j terminussal is talalkozik a
kurzusai soran.

A latin szaknyelvet oktatok azonban kivétel nélkiil klasszika-filologusok, azaz orvosi
latin nyelvet soha nem tanultak az egyetemi képzés keretein beliil. Ezért a szegedi Anatomiai,
Szovet- és Fejlodéstani Intézettel egylittmiikodve két évvel ezeldtt elinditottunk egy
tovabbképzési programot. Ennek keretében a latin szaknyelvet oktatok is elvégzik a masfél éves
anatomia modult: az anatomia el6adasokat és a bonctermi gyakorlatokat latogathatjuk az intézet
engedélyével. Az oktatoknak vizsgazasi kotelezettségiik nincs, az dralatogatasok célja az, hogy
minél jobban megismerkedjiink az anatémiai szokinccsel és személyesen megtapasztaljuk,
hogy mit kell a hallgatoknak teljesiteniiik. Eddig kollégam, Brandl Gergely és én végeztiik el a
képzést, és a szakcsoporthoz Gjonnan csatlakozé kollégak is a kozeljovoben teljesiteni fogjak.
Tavlati célunk pedig egy 1j, az anatémia kurrikulumhoz igazod6 tankdnyv megirasa, amely a
magyar nyelvii orvosképzésben venné at az eddigi tankonyvek helyét.

Az oktatas sordn minél jobban szeretnénk eldsegiteni a hallgatok eredményes tanulasat,
ezért a szakcsoportunk is egyre nagyobb hangsulyt fektet az IKT-eszkozok oran torténd
alkalmazasara, és azt latjuk, hogy a hallgatok részérdl is egyre nagyobb az igény a digitélis
eszkozoket is alkalmazo gamifikaciora (Csongor—Németh—Hild, 2018; Davidovics, 2021). A
Coospace feliiletére feltoltott feladatok mellett egyéb online feliileteket (Quizlet; Kahoot;
Wordwall) is hasznalunk a terminolédgia és a nyelvtan gyakoroltatasara. A Coospace, Quizlet
¢s Wordwall feladatokat leginkabb otthoni gyakorlasra szanjuk, az oran pedig Kahoot
feladatsorokkal 6sztondzziik a hallgatokat a hatékonyabb tanulasra.

Célcsoport és célkitiizések

A |, Latin alapii orvosi terminolégia fogorvostan hallgatoknak™ (Krutdk, 2023) egyetemi
tankonvy elsésorban a Szegedi Fogorvostudomanyi Kar elsééves hallgatoi szadmara késziilt. Ezt
megeldzden Répas Laszlo ,, Latin terminologia fogorvoshallgatoknak” (Répés, 2019) cimi
tankonyvét hasznaltuk, amely felépitését tekintve szervrendszerenként haladt, klinikai
terminusok pedig inkabb a tankonyv masodik felében kaptak nagyobb hangsulyt. A latin kurzus
befejezését kovetden a hallgatok mindig kitdltenek egy anonim kérddivet a félévet értékelve,
melyben arra is kitérhetnek, hogy milyen egyéb javaslatuk van a kurzussal kapcsolatosan. A
didkok tobbsége altalaban azt javasolja, hogy a kurzus felépitése jobban igazodhatna az
anatomia kurzusok tematikdjdhoz. Ez 0sztonzott arra, hogy egy 10j, a Kar anatomiai
eléadasainak és gyakorlatainak tematikdjat és szokincsét jobban kovetd tankonyvet készitsek
az egyféléves kurzushoz, illetve a klinikai terminusok is nagyobb teret kapjanak. Mivel a konyv
els6sorban fogorvostan-hallgatoknak késziilt, igy természetesen sok, fogorvoslassal
kapcsolatos szakkifejezés is bekeriilt a konyvbe.

A konyv kidolgozasadt megeldzden természetesen szdmos kérdés meriilt fel a
felépitésével kapcsolatban: Mit tanitsunk egy félév alatt? Mit tudunk tanitani egy félév alatt?
Milyen legyen a fejezetek felosztasa? Ezen kérdések megvalaszolasa utan lehetett csak
meghatarozni, hogy milyen didaktikai alapelvek szerint torténjen a konyv Osszeallitdsa. A
legfontosabb tartalmi cél az volt, hogy az anatomiai szokincs az anatomia eléadasok tematikajat
kovesse, €s annak szokincsével megismertessilk a hallgatokat. Fontosnak tartottam a
fokozatossag elvét, miszerint a hallgatokat fokozatosan vezessiik be a legfontosabb, klinikai és
fogaszati szakteriileten hasznalt terminusok megismerésébe. Az egyik meghatarozd formai
szempont az volt, hogy a konyv tartalmazzon az aktudlis anatomiai témara vonatkozé képi
illusztracidkat, amelyek megkonnyithetik a tanulasi folyamatot. A nyelvtani részeknél pedig a

LA kifejezés a magyar helyesiras szabalyai szerint kotéjellel irando, tehat a helyes alak fogorvostan-hallgato.
Azonban azért valasztottam mégis a kotdjel nélkiili format, mert a Szegedi Fogorvostudomanyi Kar hivatalos
feliiletein is ez az irasmod hasznalatos.
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tablazatos formatumot részesitettem eldnyben, hogy minél atlathatobbak legyenek a kiillonb6z6
nyelvtani szabalyok.

A tankonyv felépitése

A tankonyv 12 fejezetbdl, a konyv végén talalhaté mellékletekbdl €s egy latin-magyar
sz0jegyzékbdl all. A fejezetek felépitése tobbnyire azonos €s minden fejezet 6t 6 részbdl all:
A. Anatomiai terminologia, B. Nyelvtan, C. Feladatok; D. Klinikai terminologia, E. Szoszedet.
Az elso fejezetben két tovabbi rész talalhatod (Bevezetés az orvosi latin nyelvbe; Latin abécé és
kiejtés). A hatodik és tizenkettedik fejezet célja az el6z6 fejezetekben tanult terminoldgiai €s
nyelvtani tananyag ismétlése és gyakorlasa, igy ezeknek a fejezeteknek is ugyanaz a felépitése,
kivéve, hogy nem talalhato a fejezetek végén szoszedet. Az alapdtlet az volt, hogy minden
fejezet tartalmazzon egy anatomiai és klinikai terminolédgiai témakort, illetve egy nyelvtani és
az ahhoz kapcsolodo gyakorldfeladatokat 6sszegzd részt. Minden fejezetet egy-egy szdszedet
zar le.

Mint korabban lathattuk, a fejezetekben el0szor az Anatomiai terminologia (A) résszel
inditjuk a tanuldsi folyamatot. Természetesen az alapoktdl (testrészek, sikok és irdnyok)
kezdjiik, ¢és a tankonyv a Fogorvostudomanyi Karon az elsé félévben oktatott anatémia
eldadasok tematikajat koveti: a fels6 végtag csontjai, izmai és iziiletei; az alsé végtag csontjai,
izmai és iziiletei; a torzs csontjai €s izmai; a koponya fobb csontjai és azok csontképletei. Hely
¢s 1d6 hidnyaban a fels6 és also végtag erei €s idegei témakorok kimaradtak a konyvbdl. Habar
ezt a témat is belevegyem a tankonyvbe, igy a konyv utolsé fejezetének anatomiai része a
szdjlireg, a nyelv és a fog legfontosabb terminusait ismerteti meg a hallgatokkal. Mivel nem
kizarolag az anatomiai szokincsre fokuszalunk, hanem a nyelvtannal és a klinikai terminusokkal
torténd ismerkedés is fontos, ezért a konyv nem tud teljes mértékben parhuzamosan haladni az
anatomia el6adasokkal.

Az Anatomiai terminoldgia részt koveti a Nyelvtan (B) szakasz. Mivel a tantargy csak
egy féléves, igy mérlegelni kellett, hogy mi az, ami mindenképpen bekeriiljon a konyvbe. A
legfontosabb szempont az volt, hogy mivel a hallgatok rengeteg 0 kifejezéssel, birtokos és
mindségjelzds szerkezetekkel ismerkednek meg mar az elsd két hétben, ezért az erre vonatkozo
nyelvtani ismeretanyagot mar az elsé harom fejezetben atvessziik. Tehat kezdjiik az egyes szam
alanyesettel (singularis nominativus) és illetve a birtokos szerkezetek (genitivus) gyakorlasaval,
ezt kovetden pedig megtanitjuk a hallgatoknak a melléknevek rendszerét, tovabba a fonév-
melléknév egyeztetést egyes szam alanyesetben (singularis nominativus) és birtokos esetben
(genitivus).

Koréabban a tanitds soran nem ezt a sorrendet kovettiik, azaz a didkok el6bb megtanultak
a fonév egyes és tobbes szamu alany- €s birtokos esetét, majd ezutan kovetkezett a melléknevek
ragozasa. Azonban azt tapasztaltuk, hogy a hallgatoknak konnyebb gy megérteni €s tanulni az
anatomiai terminusokat, ha felismerik mi a birtokos, illetve jelzds szerkezet, illetve hogy mikor
melyik végzodést kell hasznalni. A felsd végtag fobb csontjait és csontképleteit targyalo
harmadik fejezetben példaul tablazatos formaban gyakoroltatjuk a terminusokat: a magyar
jelentés van megadva a baloldali oszlopban, a jobboldali oszlopban pedig a hianyos latin
kifejezés, ahol vagy a birtokos szerkezet hianyzo birtokos (genitivus) végzodését kell beirni,
vagy a mindségjelzds szerkezetben a melléknév megfeleld végzodését kell kivalasztani a
zarojelben megadott lehetdségek koziil. A fonév-melléknév egyes szam alanyesetben
(singularis nominativus) és birtokos esetben (genitivus) torténd egyeztetésének megtanulasa
utan a hallgatok megismerkednek a fénevek tobbes szam alanyeset (pluralis nominativus) és
birtokos (genitivus) alakjaival, majd ezekben az esetekben is megtanitjuk a fénév-melléknév
egyeztetést. Az utolsé harom fejezetben olyan kisebb nyelvtani témakkal foglalkozunk, mint a
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szamok (tészdmnevek ¢és sorszamnevek 1-t6l 20-ig), a melléknévképzés (egyszerli és Osszetett
melléknevek) és a melléknévfokozas.

A nyelvtani anyagot a Feladatok (C) részben gyakoroltatjuk. A feladatok
Osszeallitdsanal a f6 szempont az egyszeriibbtdl a bonyolultabb felé¢ haladas volt. Tehat mindig
az egyszerlibb szoképzési feladatokkal kezdiink, majd haladunk az Gsszetettebb szerkezetek
megalkotésa, forditasa felé. Leginkabb a korabbi fejezetekben tanult szavakat hasznaljuk a
feladatokban, de mindig sor kertil 0j kifejezések bevezetésére is. Ez utobbiakat a fejezet végén
talalhat6 szdszedetben 6sszegytjtjiik.

A Klinikai terminologia (D) részt azért tartottam fontosnak, mert Ggy vélem, a
hallgatoknak mar a kezdetektdl sziikséges az alapvetd klinikai terminusokkal ismerkedni.
Sajnos itt is az id6hidny volt a legfobb probléma, igy ez a rész nem hosszabb 1 vagy 2 oldalnal.
Az els6 két fejezetben a hallgatok alapkifejezésekkel ismerkednek meg, azaz az orvos- (pl.
cardiologia, dermatologia, nephrologia stb.) és fogorvostudomany f6 teriileteinek latin
elnevezéseivel (pl. cariologia, gnathologia, parodontologia stb.), majd a testrészek idegen
elnevezéseihez kapcsolodo betegségekkel, allapotokkal (pl. otitis, laparoscopia, cephalalgia).
Az ezt kovetd fejezetekben a csontokkal, izmokkal és iziiletekkel kapcsolatos betegségeket,
valamint a vizsgalo €s sebészi eljardsokat mutatja be a konyv. Az anatdmia teriiletén is fontos
latin praeverbiumok és praefixumok haszndlatat is gyakorolhatjdk a didkok a 7. fejezetben,
majd pedig a szamokra, mennyiségekre utald praefixumok keriilnek elétérbe. Az utolso, a
szajlireg ¢s a fog anatomidjaval foglalkozo fejezetben, mivel a nyelvtani rész és az ehhez
kapcsolodo feladatok mennyisége kevesebb, igy harom oldalban foglaltam Ossze a fog és a
szdjireg betegségeit ¢és rendellenességeit, amelyeket valtozatos feladatokon keresztiil
gyakorolhatnak a hallgatok.

Az 6todik Szoszedet (E) rész mindig a fejezetek utolso része, amely az adott lecke dsszes
Uj szavat tartalmazza, ideértve az anatdmiai és egyéb szavakat is. Annak érdekében, hogy a
hallgatok konnyen ki tudjdk keresni az anatomiai kifejezéseket, a szoszedetet két részre
osztottam. Az elsé részben az adott fejezet anatomiai terminusai szerepelnek abécé sorrendben,
ezt kovetden pedig az adott fejezetben korabban nem szerepld 0 fénevek és melléknevek
szerepelnek. A fonevek esetében teljes szotari alakot hasznaltam (pl.: dens, dentis m), ugyanis
eddigi tapasztalataim alapjan a hallgatok sokszor kiizdenek a rovidebb szotari alakok
feloldasaval (pl. vulnus, -eris n) és sokszor az egyes szam birtokos (singularis genitivus) alakot
rosszul oldjak fel.

A tankonyv végén talalhatd a mellékletek rész, amely magaban foglalja a legfontosabb
nyelvtani tablazatokat, a latin és gordg szoelemekre vonatkoz6 két tablazatot és a gyakorld
fejezetek néhany feladatahoz a megoldokulcsot.

Hallgatoi visszajelzések

A tankonyvet a 2023/24-es tanévben hasznaltuk eldszor, igy a félév végén szerettem volna
felmérni, hogy a hallgatok milyen tapasztalatokat szereztek az 01j tananyaggal kapcsolatban. A
felmérés eredményei azt a 6 célt szolgaljak, hogy a hallgatoi visszajelzéseket figyelembe véve
a tananyagot a jovében minél hatékonyabban tovabb tudjam fejleszteni. Ebben a kismintas
felmérésben négy elsééves csoport (sszesen 56 f0) vett részt, ezért a felmérés eredménye nem
tekinthetd reprezentativnak. A felméréshez egy sajat készitésli papiralapti kérddivet
hasznaltam, amelyet az 6ran toltottek ki a hallgatok. A kérd6iv anonim és onkit6ltds volt.

A kérdoiv eredményei

A kérddiv elsO két kérdése arra vonatkozott, hogy a hallgatok tanultak-e mar kordbban latin
nyelvet (1. dbra), vagy barmilyen mas nyelvet az egyetemi tanulmanyaik megkezdése el6tt. Az
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56 valaszad6 hallgatd koziil minddssze csak 8 f6 tanult korabban latint. Tehat a hallgatok
tobbségének nem voltak kordbbi tapasztalatai a nyelv tanuldsara vonatkozoan. Ennek az az oka,
hogy akik érettségiztek latin nyelvbdl, vagy tanultak mar korabban mas oktatasi intézményben
egészségligyi latint, az év elején kérelmezhetik a felmentésiiket a kurzus aldl, igy 6k nem is
toltottek ki ezt a kérddivet, mivel nem kellett teljesitenitik a latin kurzust.

1. dbra. Tanult-e latint egyetemi tanulmanyai megkezdése el6tt?

n= 56

migen =Nem

A kovetkez két kérdés (2. és 3. dbra) mar a tankonyv felépitésére, illetve a tananyagra
vonatkozott. Az 55 hallgat6 (egy hallgaté nem véalaszolt) nagy tobbsége nemcsak elegendének
tartja a tankonyvben feldolgozott anatdmiai terminoldgiai anyagot, hanem nagyon hasznosnak
is talaltdk azokat a feladatokat, amelyek kifejezetten ezt a szokincset gyakoroltattak.

2. abra. Elegendének tartja-e a tankdnyvben feldolgozott anatomiai terminologiai anyagot?

n=55
60

50

1. egyaltalan nem 2 3 4 5 - teljesen
elegendd

3. dbra. Mennyire talalta hasznosnak az anatomiai szokincset feldolgozo feladatokat?

n=56

1- egyaltalan 2 3 4 5- nagyon
nem hasznos

A nyelvtant érint6 kovetkezo kérdés (4. abra) esetében jobban megoszlott a valaszadok
véleménye. A hallgatoknak kevesebb, mint fele (24 f0) taladlta nagyon hasznosnak a
tankonyvben feldolgozott nyelvtani anyagot, az 1-5-ig tarté skalan 20 6 a 4-es értéket, 9 f6 a
3-as értéket, 3 f6 pedig a 2-es értéket valasztotta. Azonban nem volt olyan hallgato, aki szerint
egyaltalan nem volt hasznos ez az anyagrész.
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4. dbra. Mennyire tartja hasznosnak a tankényvben feldolgozott nyelvtani anyagot?

n=56
30

25
20
15
10
|
0 [ |
3 a

1 - egyaltalan 2 5 - nagyon
nem hasznos

A kérddiv két kérdést tartalmazott a vizsgakra torténd felkésziilésrdl, amely arra kereste
a valaszt, hogy a tankonyvi feladatok mennyire segitették a hallgatokat az anatomia, illetve a
latin vizsgara torténd felkésziilésben. Az els6 kérdésre adott valaszok alapjan azt lathatjuk, hogy
a hallgatok tobbsége szerint a latin vizsgara teljes mértékben fel tudtak késziilni a tankonyv
feladataival (5. abra).

5. abra. Mennyire segitették a tankonyvi feladatok a latin vizsgara torténd késziilést?

n=56

1 - egyéltaldn 2 3 4 5 - teljes
nem mértékben

Az anatémia vizsga esetében mar jobban megoszlottak a valaszok (6. abra). Az 1-5-ig
tarto skalan a hallgatok tobbsége a 3-as €s 4-es értéket valasztotta.

6. abra. Mennyire segitették a tankonyvi feladatok az anatomia kurzusra torténd késziilést?

n=5

6
20
15
10
1 |
o
2 3 4

1 - egyaltalan 5 - teljes
nem mértékben

A két kérdés esetében adott valaszokat dsszehasonlitva lathatjuk (5. és 6. abra), hogy a
legtobb hallgato a latin vizsgara torténd felkésziiléshez kifejezetten hasznosnak talalta a konyv
tananyagat, azonban az anatémia vizsga esetében mar jobban megoszlottak a vélemények.
Azonban itt fontos kiemelni, hogy a latin kurzus elsddleges célja nem az, hogy a hallgatokat
felkészitslik az anatomia vizsgara.

Végiil a kérddiven két nyitott kérdésre valaszolhattak a hallgatok. Az els6 kérdés arra
vonatkozott, hogy bdvitenék vagy csokkentenék-e a tananyagot. Tobben is javasoltak a
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tananyag bovitését tovabbi fogaszattal kapcsolatos kifejezésekkel és részletesebb nyelvtani
magyarazatokkal akar kiilon dokumentumban 0sszegylijtve. Az eddigi tapasztalatok alapjan
hasznos 1jitds lenne, mert ez a modszertani megoldas még hatékonyabba tenné a konyv
hasznalatat, ¢és igy ezeket nem kellene mindig a konyvben keresni, ami megszakitja a
munkafolyamatot. Emellett tobb hallgaté kiemelte, hogy az Osszes feladathoz szeretnének
megoldokulcsot. Igy tudnak magukat ellendrizni, de ennek megvan az a veszélye, hogy
nyelvtan csokkentésére tett javaslatot. Ezzel szemben a valaszadok fele tigy gondolja, nincs
sziikség valtoztatasra, megfeleld a konyv felépitése. A masodik nyitott kérdésnél a hallgatok
leirhattak egyéb észrevételeiket a tankonyvvel kapcsolatban, de a valaszadok tobbsége ezt a
részt liresen hagyta.

Jovobeni tervek, célok

Mint az mar kordbban hangsulyoztam, a Latin alapu orvosi terminologia fogorvostan
hallgatoknak tankonyv elsésorban a Szegedi Fogorvostudoméanyi Karon tanuld elsééves
magyar hallgatok szamara késziilt, és mivel a 2023/24-es tanévben vezettiik be elészor a
jegyzetet, igy kevés tapasztalattal rendelkeziink a hasznéalatira vonatkozoan. A kitdltott
hallgatoi kérd6ivek azonban segitenek abban, hogy tovabbfejlessziik, és még inkabb a hallgatoi
igényekhez igazitsuk a tankonyvet. Egyik ilyen cél a tovabbi mellékletekkel torténd bovités:
nyelvtani 6sszefoglald fejezet, a felsé és alsd végtag ereit és idegeit feldolgozo rész, illetve a
megolddkulcs bdvitése.

A pozitiv hallgatoi visszajelzések alapjan tavlati terveink kozott szerepel még egy
masodik féléves latin terminoldgia szeminarium inditdsa is valaszthato targyként, amely szintén
az anatodmia el0adas tematikajat kovetne.
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The introduction of a new, anatomy-based Latin coursebook

The Department of Medical Communication and Translation Studies at the Faculty of Medicine, University of
Szeged, teaches Latin medical terminology to medical students as well as to pharmacy and dentistry students. The
course aims to provide students with the necessary background in Latin for studying health sciences and to
familiarise them with the basic medical terminology related to the Latin and Greek languages. At the end of each
semester, students fill in an online anonymous questionnaire in which they can give their opinion on the course
structure, the teaching and whether they would like to change anything. The students have claimed that the Latin
terminology course should follow the curriculum of the anatomy lectures and the dissection practice. For this
reason, the main objective of the Latin instructors at the department is to renew the curriculum in all three forms
of training. As a first step, a new coursebook for dental students in the Hungarian programme was prepared and
used for the first time in the first semester of the academic year 2023/24. The paper first introduces the teaching
of medical Latin at the Faculty, then describes the structure of the book and reviews the subsections of the chapters.
The second half of the paper summarises the teaching experiences and student feedback related to the course.

Keywords: anatomy, student of dentistry, Latin terminology, methodology, development of course materials
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Patient-centeredness and inclusive language use in health care —
pedagogical considerations
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Inclusive language use is part of patient-centered communication, but only if applied in a sensitive, personalized,
adaptive manner because its purpose is to support diversity, create an open and inclusive environment, and
promote equal rights and opportunities to all interlocutors in a healthcare situation. However, if inclusive
language use recommendations are considered rules to follow, it can easily backfire and may even cause harm to
both patients and healthcare providers. The most problematic part of implementing inclusive language use
recommendations is that it touches on the core belief systems of each participant in a healthcare situation.
Therefore, several issues must be addressed when teaching inclusive language use to healthcare providers or
students. A supportive environment must be created for students where they can be open to other people’s beliefs
and explore their own. Accordingly, students may have to face that they are not as sensitive as they think and their
own vulnerabilities may surface as well. These tasks require a holistic approach, simultaneously engaging
students’ intellects and emotions. Furthermore, it must be noted that change and development in these intellectual
and emotional processes take time and do not happen at the same pace and level due to students’ individual
differences.

Keywords: inclusive language use, healthcare communication, cultural humility, intercultural competence,
patient-centeredness

Introduction

Patient-centered communication elicits and aims to understand patients’ perspectives
(Naughton, 2018) through a respectful attitude toward patients, which helps support patients’
decision-making in the healthcare process along with their values, needs, and preferences
(Jiang, 2017). Such communication can be realized in an inclusive environment, which
appreciates and acknowledges patients’ individual perspectives, experiences, and whole selves
(APA, 2021). Therefore, by aiming to use and let the patient use inclusive language, their
capacity to make medical decisions can be enhanced (APA, 2021).

In intercultural healthcare communication, which is characterized by cultural diversity,
there is an increased need for patient-centered communication and, thus, inclusive language
use. However, the healthcare professional-patient dynamic is often compromised due to
communication and behavioral barriers caused by various sociocultural mismatches, usually
due to the provider not being aware of their patients’ beliefs and experiences (Tervalon—
Murray-Garcia, 1998). Additional and ruinous barriers can occur as a result of the providers'
unintentional and intentional actions of racism, classism, ableism, homophobia, sexism,
ageism, and sizeism, among others (Hosseinabadi-Farahani et al., 2021).

Accordingly, it is crucial that healthcare providers are prepared to communicate with
patient-centered, inclusive language use when engaging in intercultural communication. A
common approach is designing and implementing programs for achieving intercultural
competence (ICC), however, not in its narrow dimension with the assumption that it is a unit of
knowledge that can be easily demonstrated and assessed, but as “a commitment and active
engagement in a lifelong process that individuals enter into on an ongoing basis with patients,
communities, colleagues, and with themselves” (Tervalon—-Murray-Garcia, 1998:118).
Therefore, ICC should be understood as the ability to collaborate effectively with individuals
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from different cultures, which has been found to improve experiences and outcomes in health
care, consultations with clients, and work with students and trainees in a variety of disciplines
(Nair—Adetayo, 2019).

Furthermore, it must be underlined that the aim of improving ICC is not to know about
every group’s health beliefs, but to make providers conscious of how patients’ health
experiences are affected by a great number of factors, such as race, ethnicity, religion, class
(Tervalon—Murray-Garcia, 1998). In order to realize this, providers must engage in continuous
reflection “to be aware, responsive, and accountable to the communities one is serving or
working with” (APA, 2023, n.d.), which was termed cultural humility and was proposed to be
expanded to the concept of intercultural humility (Bilbus—Koh, 2019) to emphasize the diversity
of the cultures meeting in social contexts.

In line with the above, we propose that preparing healthcare providers for intercultural
communication with patients, intercultural humility, patient-centeredness, and inclusive
language use are key within the framework of developing ICC.

Steps to Improve Intercultural Competence
Step 0 — developing intercultural humility

Any training aiming to ensure the lifelong process of committed and actively engaged
healthcare communication must take intercultural humility as a fundament. In this process,
healthcare providers must function with self-reflection and challenge their biases (Tervalon—
Murray-Garcia, 1998). Especially so, as they need to be aware of and negotiate the inherent
power imbalances in the dynamics of provider-patient communication (Joseph-Williams et al.,
2014). Engagement in healthcare communication with such humility encompasses
acknowledging the complexity of patients’ identities, uniqueness, and diversity and
consequently redressing the inherent and added intercultural power imbalances of healthcare
situations (APA, 2023).

Furthermore, providers also need to ensure that through their patients, they create
mutually respectful partnerships with traditionally marginalized communities (Tervalon-
Murray-Garcia, 1998). Intercultural humility creates a climate establishing the “degree to
which community members feel included, affirmed, or excluded in the work group,
organization, or community” (APA, 2021). Climates are shaped by organizational practices,
interactions among members of the work group, organization, or community, and objective
characteristics of the setting (Nishii—Rich, 2014).

Step 1 — reflecting on identity

In truly intercultural and patient-centered healthcare training, educators need not only to
overcome but also to openly oppose the clinically disconnected, intellectual practice of thinking
about and describing patients in an objectified, scientific way. At the heart of medical education
should be the facilitation that healthcare trainees feel encouraged and supported in the
enfolding, continuous, courageous, and honest practice of self-reflection and self-awareness.
Educators must become role models and guides for students in the process of investigating and
identifying their own patterns of unintentional and intentional racism, classism, ableism,
homophobia, and so on. Tervalon and Murray-Garcia identified two ways to initiate this
constructive process, one being to “have trainees think consciously about their own, often ill-
defined and multidimensional cultural identities and backgrounds”, and the other is to awaken
trainees “to the incredible position of power health care professionals potentially hold over all
patients” (Tervalon—Murray-Garcia, 1998:120). This process is particularly critical concerning
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the members of traditionally marginalized communities, of those “excluded from dominant
social, economic, educational, and/or cultural life” because of, for example, “age, gender,
gender identity and expression, race, ethnicity, religion, national origin, immigration status,
language, disability, sexual orientation, size, neurodiversity and socioeconomic status”
(Sevelius et al., 2020:2009).

If not already members of these communities, medical professionals and teachers should
become, firstly, so-called “allies”, Who ‘“recognize the unearned privilege they receive from
society’s privileging of Whiteness, male gender, Christianity, heterosexuality, ableism, and
other identities and take responsibility for advancing equity” (APA, 2023). An ally needs to be
authentic, transparent, and willing to step out of their comfort zone in order to use their
privileged position to center marginalized voices (APA, 2023). Secondly, trainers should also
become “accomplices”, Who aim “to tackle injustices, such as racial injustices on an
institutional level” (Schafranek, 2021). Accomplices strive to identify and challenge the
inappropriate structures and policies that create marginalization. Healthcare and medical
training institutions that aspire to provide interculturally sensitive and person-centered care and
education are obliged to use the very same self-reflection and self-criticism, which they promote
to their workers, also at the institutional level. By doing so they demonstrate an inclusive
approach towards their students and staff members. Consequently, medical professionals and
teachers must take up the roles of allies and accomplices simultaneously, and one way to
achieve this is by implementing and promoting inclusive language usage.

Step 2 — reflecting on language use

As Zimman pointed out “language is not just an auxiliary to identity, but it is the primary
grounds on which identity construction takes place” (Zimman, 2017:85). The lack of linguistic
awareness of these questions results in people from marginalized communities remaining
vulnerable to verbal harassment and discrimination in health care. Normative language usage
recognizes certain identities as “natural ”, “normal”, and “good”, while other identities are
categorized as “unnatural ”, “abnormal ”, and “bad”. As one of the most essential ways to
construct identity is by language, the recognition, understanding, and dismantling of normative
language are crucial for creating inclusivity.

In addition to the openly and directly antagonistic expressions, such as transphobic and
racist epithets, there are less obvious ways to impose normality by linguistic means. There are
other commonly occurring brief, “verbal, behavioural, and environmental indignities, whether
intentional or unintentional, that communicate hostile, derogatory” attitudes (Sue et al.,
2007:273). These microaggressions are called ‘micro’ not because they are considered small,
but because they take place on an interpersonal level and thus cause harm in the long run as
they accumulate over time (APA, 2023). Types of microaggressions include microassaults,
microinsults, and microinvalidations (Sue et al., 2007:273). Microinsults are often unconscious
insensitive remarks and comments; microassaults are usually conscious, deliberate, and
derogatory; and microinvalidations are mainly unconscious and exclude and negate the
thoughts, feelings, or experiences of a marginalized group (Sue et al., 2007).

A set of practices was founded on the reclamation of stigmatizing words, so it is also
important that lexical resignification becomes a central subject of analysis. The discussion of
person-first (e.g., alcoholic person) versus identity-first (e.g., a person with alcohol use
disorder) language is crucial to be kept in focus, but in practice, if possible, terms that honor
both perspectives should be identified. But it is advised to ask the person’s preference first and
foremost. In person-first language, the person is emphasized, while identity-first language
allows the individual to choose their identity for themselves rather than allowing others to select
terms with negative implications (APA, 2023). Identity-first language is often used as an
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articulation of cultural pride and a reclamation of what was once presented as a negative identity
(APA, 2023). Using the preferred approach to language, “whether that be person-first
language, identity-first language, or a mix of both—treats people with respect and helps reduce
bias in practice, research, and educational setting.” (APA, 2023).

Pedagogical considerations

Based on our experience, teaching inclusive language usage in Hungary, where it is not widely
known and supported by society, requires courage, risk tolerance, and patience. The learning
process can become an upward spiral when students are getting inspired by the empowering
feeling of professional development, by the evolving supportive and protected environment of
the classroom, and by their own growing sense of self-improvement, compassion, and pride.
However, a downward spiral can equally occur when students feel overwhelmed by the
complexity of the inclusive approach; they perceive it as far too cumbersome and time-
consuming to implement in the settings and conditions of the Hungarian healthcare system.

In contrast to the acceptive atmosphere of the class in the fortunate situation of the
upward movement, in a downward spiral, the discussions and reflective tasks do not result in a
space where opinions can be openly expressed, but escalate into a hostile milieu where students
are withdrawing from real interactions and are getting ashamed of expressing their opinions.
Naturally, it is much more likely that there is a continuous fluctuation of upward and downward
spiral movements, and the real pedagogical aim is to achieve a final overall upward tendency.
This might seem a doubtful and questionable outcome of a teaching process, and it may well
be the case if the goals were merely aimed at developing intercultural competence and skills.
However, tutoring a flexible, inclusive language usage adaptive to real medical situations
requires a fundamental attitude change from students, which cannot be achieved through the
overly beaten and secure paths of traditional language courses for specific purposes. In the
following, we propose approaches that can foster the development of a patient-centered and
inclusive attitude.

Creating a supportive environment

The very first step of any course is to establish mutual acceptance of the ground principle of
showing respect for each other and the topic at hand (Lloyd, 2008). Experimenting with
inclusive language use can be attempted only if students feel assured that their opinions,
feelings, and identity are going to be respected. The consistent usage of inclusive language
demonstrates to students that this principle is taken seriously and has practical implications.
Also, from the very beginning, striving for transparency is vital (Leary, n.d.) and can be
accomplished by acknowledging the complexity and inherent difficulties of inclusive language
use. However, establishing a baseline for inclusivity by showing the fundamental theoretical
principles and practical guidelines employed by various institutions can also increase
transparency and help students recognize clear boundaries of solicitous communication. Paying
S0 much attention to inclusivity builds community, while devoting so much time and effort
promotes belonging to the group. Students also enjoy the sensitivity directed toward all
participants' physical, mental, emotional, and spiritual well-being. Interrogating social and
professional norms and practices openly emancipates students from the restrictions of the
overwhelmingly hierarchical healthcare education system.
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Incorporating inclusive language use

Beginning every course by enquiring about students’ preferred names and, if they wish to tell,
about their pronouns allows them to discuss their emotions and opinions about identity, the
significance of naming, and also about gender assignment based on appearances and real gender
identifications. Teachers have to tread very carefully here since these are very sensitive subjects
and many students need much more time to trust the environment and community surrounding
them to be able to share. They can also experience how individual preferences, sometimes as
minor as being called Patricia or Pat, are respected in the class. Finding out individual
preferences is also crucial when the issues of ethnicities, nationalities, cultures, abilities,
religions, beliefs, and many more dimensions of diversity come up in group discussions.
Tolerance of ambiguity and change is naturally encouraged as the result of actively listening to
other perspectives, acknowledging differences, and finding common ground and empathy in
order to keep up the dialogue and cooperation (Haley et al., 2017). During these processes,
empathy and circular reflection are inherently developed.

Downs — Problems and solutions

Though students on occasion consider inclusive language usage a minority issue, which is
irrelevant to them, we still have to make them understand that everyone, including them, is
affected. If nothing else, just becoming ill makes each of us vulnerable and marginalized, so in
class, reflective tasks on personal memories of exclusion from the majority help students realize
their own humanity (TCLIP, 2024). However, while inclusivity, especially in health care, has
been promoted as a norm in Europe (Inclusion Europe, 2018), in Hungary, it is still a novel and
often dismissed subject, so students frequently find it confusing and shocking. Therefore, as
much time as necessary to process and accept the phenomenon of inclusivity needs to be
devoted to it. Another objection that might arise is that it is not a healthcare issue, though
exploring the holistic approaches to care can help people comprehend the falsity of this
perspective. Some trainee professionals go in the opposite direction and take the concepts in
hand personally and get offended. As per our experience, the conflicting situations arising in
the classroom can be overcome by shifting the focus to the overall perspective. Many find
inclusive language use far too challenging, complex, and overwhelming and want to give up
even before starting. These rightful concerns can be balanced with acknowledging difficulties
and emphasizing that attitude matters and mistakes can be made.

Conclusions

Healthcare communication can only be effective if patients receive thoughtful and personalized
care, which can be ensured with heightened awareness in communication. The main drive of
communication and information exchange is language, and therefore, the words selected when
addressing an individual largely influence the quality of care and the patient’s adherence to it.
Inclusive language use is not a controlling guideline, and it is definitely not about policing the
language, but it creates the foundation of an honest and respectful dialogue between the patient
and the healthcare professional, just as much between teachers and students. During the training
of future professionals, their educators should become role models whose own motivation and
attitude towards their students count, and whose responsibilities expand to sharing their
perspectives respectfully and always considering students’ sensitivities.

57



TERMINOLOGIAI ES LEXIKOLOGIAI KERDESEK A SZAKNYELVHASZNALATBAN

References

Bibus, A. A. — Koh, B. D. (2019): Intercultural Humility in Social Work Education. Journal of Social Work
Education. 57/1, 16-27. https://doi.org/10.1080/10437797.2019.1661925

Haley, B. et al. (2017): Relationships among active listening, self-awareness, empathy, and patient-centered care
in associate and baccalaureate degree nursing students. NursingPlus Open. 3. 11-16.
https://doi.org/10.1016/J.NPLS.2017.05.001

Hosseinabadi-Farahani, M. et al. (2021): Justice and unintentional discrimination in health care: A qualitative
content analysis. Journal of education and health promotion. 10. 51.
https://doi.org/10.4103/jehp.jehp_885 20

Jiang, S. (2017): Pathway Linking Patient-Centered Communication to Emotional Well-Being: Taking into
Account Patient Satisfaction and Emotion Management. Journal of Health Communication. 22/3. 234—
242. https://doi.org/10.1080/10810730.2016.1276986

Joseph-Williams, N. — Elwyn, G. — Edwards, A. (2014): Knowledge is not power for patients: A systematic
review and thematic synthesis of patient-reported barriers and facilitators to shared decision making.
Patient Education and Counseling. 94/3. 291-309. https://doi.org/10.1016/J.PEC.2013.10.031

Lloyd, M. (2008): Mutual respect: Implications for classroom effectiveness. Masters in Teaching Program 2006-
2008 Teaching the Child in Front of You in a Changing World. 161. 161-170.

Nair, L. — Adetayo, A. O. (2019): Cultural Competence and Ethnic Diversity in Healthcare. Plastic and
Reconstructive Surgery Global Open 2019 May 16. 7/5:e2219.
https://doi.org/10.1097/GOX.0000000000002219

Naughton C. A. (2018): Patient-Centered Communication. Pharmacy (Basel, Switzerland). 6/1. 18.
https://doi.org/10.3390/pharmacy6010018

Nishii, L. — Rich, R. (2014): Creating inclusive climates in diverse organizations. In Ferdman, B. M. — Deane, B.
R. (eds.): Diversity at work: The practice of inclusion (pp. 330-363). Wiley.
https://doi.org/10.1002/9781118764282.ch11

Sevelius, J. M. et al. (2020): Research with marginalized communities: Challenges to continuity during the
COVID-19 pandemic. AIDS and Behavior. 24/7, 2009-2012.

Sue, D. W. et al. (2007): Racial microaggressions in everyday life: Implications for clinical practice. American
Psychologist. 62/4, 271-286.

Tervalon, M. — Murray-Garcia, J. (1998): Cultural humility versus cultural competence: A critical distinction in
defining physician training outcomes in multicultural education. Journal of Health Care for the Poor and
Underserved. 9/2, 117-125.

Zimman, Lal. (2017): Transgender language reform some challenges and strategies for promoting trans-
affirming, gender-inclusive language. Journal of Language and Discrimination. 1/1, 84-105.

Online resources

American Psychological Association. (2021). Equity, diversity, and inclusion framework:
https://www.apa.org/about/apa/equity-diversity-inclusion/equity-division-inclusion-framework.pdf

American Psychological Association. (2023). Inclusive language guide (2nd ed.):
https://www.apa.org/about/apa/equity-diversity-inclusion/language-guidelines.pdf

Inclusion Europe, The European Association of Societies of Persons with Intellectual Disabilities and their
Families. (2018). How to get easy to understand information about health care Information and
campaign kit for self-advocates: https://inclusion-europe.eu/wp-content/uploads/2018/03/3-04-
01_Information Access to Health EN.pdf

Leary, A. (n.d.) Principles and Strategies for Inclusive Language in Class Environments. Resource Library,
Notre Dame Learning. University of Notre Dame: https://learning.nd.edu/resource-library/principles-and-
strategies-for-inclusive-language-in-class-environments/

Schafranek, A. (2021): What’s the difference between an ally and accomplice? YWCA:
https://www.ywcaworks.org/blogs/ywca/tue-12212021-1103/whats-difference-between-ally-and-
accomplice

TCLIP — Tri-Cities Local Immigration Partnership. (2024). Creating inclusive spaces: Applying an Anti-
Oppressive Practices (AOP) Lens in Language Teaching: https:/tricitieslip.ca/wp-
content/uploads/2024/06/TCLIP-LINC-Creating-Inclusive-Spaces-AOP-Guide-June-2024.pdf

58


https://doi.org/10.1080/10437797.2019.1661925
https://doi.org/10.1016/J.NPLS.2017.05.001
https://doi.org/10.4103/jehp.jehp_885_20
https://doi.org/10.1080/10810730.2016.1276986
https://doi.org/10.1016/J.PEC.2013.10.031
https://doi.org/10.1097/GOX.0000000000002219
https://doi.org/10.3390/pharmacy6010018
https://doi.org/10.1002/9781118764282.ch11
https://www.apa.org/about/apa/equity-diversity-inclusion/equity-division-inclusion-framework.pdf
https://www.apa.org/about/apa/equity-diversity-inclusion/language-guidelines.pdf
https://inclusion-europe.eu/wp-content/uploads/2018/03/3-04-01_Information_Access_to_Health_EN.pdf
https://inclusion-europe.eu/wp-content/uploads/2018/03/3-04-01_Information_Access_to_Health_EN.pdf
https://learning.nd.edu/resource-library/principles-and-strategies-for-inclusive-language-in-class-environments/
https://learning.nd.edu/resource-library/principles-and-strategies-for-inclusive-language-in-class-environments/
https://www.ywcaworks.org/blogs/ywca/tue-12212021-1103/whats-difference-between-ally-and-accomplice
https://www.ywcaworks.org/blogs/ywca/tue-12212021-1103/whats-difference-between-ally-and-accomplice
https://tricitieslip.ca/wp-content/uploads/2024/06/TCLIP-LINC-Creating-Inclusive-Spaces-AOP-Guide-June-2024.pdf
https://tricitieslip.ca/wp-content/uploads/2024/06/TCLIP-LINC-Creating-Inclusive-Spaces-AOP-Guide-June-2024.pdf

PORTA LINGUA - 2025. 1. szam

Dobos Csilla
Miskolci Egyetem BTK
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Alkalmazott Nyelvészeti és Forditdstudomanyi Tanszék

A szakszovegek ,.értheté érthetetlenségének” fokozatai a laikusok
szemszogébol

https://doi.org/10.48040/PL.2025.1.7

A nyelvek dllando valtozasban és kiilonbozd valtozatokban léteznek. A nyelvi valtozatok soksziniisége lehetévé
teszi, hogy gondolatainkat kiilonbozd regiszterekben fejezziik ki. A tudosok, kutatok és szakemberek altal hasznalt
szaknyelvi regiszter befogaddsa a laikusok elé szamos akadalyt gérdit, amelyek megértési nehézségekben
manifesztalodnak. A szakszovegek ,, érthetetlensége "olyan, t6bb okra visszavezetheto jelenség, amely az egyes
kommunikacios szintereken eltéro. Az ,, érthetetlenség” kiilonbozo tényezok fiiggvényében differencialodhat, ilyen
tényezo lehet példaul a szakmaisag szintje, a terminologiai suriiség vagy a szakmai szoveg tipusa, miifaja. Ahogyan
az ,,érthetetlenségnek” is tobb szintje és tipusa letezik, ugy a szakszéveget befogadni kivano laikus célcsoport is
kiilonbozé alcsoportokra és szintekre oszthato. Az alabbiakban a laikusok szemszogebol vizsgalom, hogy a szakmai
nyelvhasznalat immanens ismérvének tekintett ,, érthetetlenség” milyen tényezokén alapszik és hogyan lehet
megoldasokat keresni regisztervaltassal és/vagy intralingvalis forditassal az érthetdség novelése céljabol.
Gondolatmenetem célja a szaknyelvek rétegzettsége, az érthetéség fokozatai, a laikus célcsoport inhomogenitasa
és az intralingvalis forditas kézotti kapcsolat felvazolasa. A felsorolt tényezok figyelembevételével végzett
osszehasonlito szovegelemzések (eredeti szaknyelvi széveg és alacsonyabb absztrakcios szintii szoévegvaltozatok
kozott) eredményeként bemutatom a célcsoportbaradt szovegvaltozatok megalkotdasakor alkalmazott leggyakoribb
intralingvalis forditasi atvaltasi miiveleteket. Az emlitett tényezdk kézotti kélesonhatdasok tudatositdsa és a jellemzdé
atvaltasi miiveletek ismerete jelentos mértékben hozzajarul az intralingvalis forditok eredményes tevékenységéhez.

Kulcsszavak: érthetdség, szakmai nyelvhaszndlat, regiszterek, a szaknyelvek rétegzettsége, intralingvalis forditas

Bevezetés

A tudomany és a munka vildga rendkiviil gyorsan valtozik és differencialodik. Ez azt
eredményezi, hogy a tarsadalomban egyre tobb 1), kisebb-nagyobb tudoményos és szakmai
(kommunikacids) kozosség alakul ki, amelyeket sajatos nyelv- és terminologiahasznalat
jellemez. Mindez szamos olyan 11j informacioval gazdagitja a vilagot, amelyeknek megismerése
nemcsak a tudosok, hanem a tarsadalom széles rétegei szamara is fontosak. Eppen ezért az élet
szamos teriiletén felmeriilhet a kérdés, vajon hogyan lehet felépiteni az érthetéség kognitiv
hidjat a szakszovegekben kodolt szakmai-tudomanyos informacié és a laikusok altal érthetd
informaci6 kozé. A ,hidépités” folyamata tobb 1épésbdl allo, Osszetett miivelet, azonban a
hermeneutikai hid négy alapvetd pillére egyértelmiien kirajzolodik:

1) aszaknyelvek és a szakmai nyelvhasznalat rétegzettsége,

2) abefogadok kognitiv inhomogenitasa,

3) az érthetdség skalazhatosaga, gradualitasa,

4) aregisztervaltas és az intralingvalis forditas szoros kapcsolata.

Ez az a négy szempont és egyben kutatasi iranyvonal, amelyeket célszerti figyelembe
venni a szakszovegek érthetOségének az elemzésekor, illetve az érthetetlenség—érthetdség
kozotti szakadék athidalasanak gyakorlati megvaldsitasakor. Ezek a szempontok a
legfontosabbak, legmeghatarozobbak és legatfogobbak a szovegegyszeriisitési folyamatokban,
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amelyeknek sordn a tudésok nyelvén irt, a tudésok szamara kivaldan érthetd szakszovegekbol
— nyelven beliili forditéi miiveletek alkalmazasaval — kiilonboz6, alacsonyabb absztrakcios
szintli szovegvaltozatok készithetdk. Gyakorlati alkalmazhatosaguk miatt indokolt ezen
miuveletek feltarasa és rendszerbe foglaldsa, hasonl6an ahhoz, ahogyan az interlingvalis forditas
esetében Klaudy Kinga Bevezetés a forditis gyakorlataba (1997) cimli mivében tette. Az
intralingvalis forditoi miveletek rendszerezése egyrészt tovabbi kutatasok alapjat képezheti,
masrészt hatékony segitséget nyujt az intralingvalis forditoknak, akik lehetnek az eredeti szoveg
szerzO1 vagy mas tudosok, szakemberek, forditok, Gjsagirok, szemleirdk stb.

Az aldbbiakban — a négy szempontot alapul véve — néhany olyan intralingvalis atvaltasi
miiveletet mutatok be, amelyek a (remélhetéen a kozeli jovében elkésziilé) Bevezetés az
intralingvalis forditas gyakorlataba cimi konyv részét képezhetik. A kutatds mdodszere azonos
Klaudy Kinga moddszerével (1997), vagyis eredeti és célszovegek Osszehasonlito,
forditasszempontu elemzésére épiil. A mddszertan azonossagat indokolja, hogy a forditas két
alapvet6 tipusarol van szo (vo. Jakobson, 1959; Heltai, 2014). Az interlingvalis forditas
vizsgalatakor forrasnyelvi szovegeket vetiink egybe azok célnyelvi forditasaval, mig az
intralingvalis forditds esetén az eredeti szoveg ¢€s annak (azonos nyelven késziilt)
célszovegvariansa keriil 0sszehasonlitasra. Kiilonbséget jelent, hogy a nyelvkozi forditas
elemzésekor rendszerint egy célnyelvi forditast vizsgalunk (kivételt jelent az ujraforditasok
vizsgalata), mig a nyelven beliili forditas esetében — az intralingvalis egyenértékiiségre jellemzd
gradualitds miatt — tobb szovegvaltozat is 1étezhet.

A szakszoveg érthetdségének egyes vizsgalati szempontjai részben azonos, részben
eltér6 modszertani megkozelitést tesznek sziikségessé. A szaknyelvek és a szakmai
nyelvhasznalat rétegzettségének tanulmanyozasa eredményesen valdsithatd meg az eredeti
szoveg és célszovegek mondatillesztéssel parhuzamositott (tobb oszlopos tablazatba foglalt)
mini-korpuszainak 0Osszevetd elemzésével. Ezt lathatjuk egy, a Neuron c. tudomanyos
folyoiratban megjelent cikk (Akam et al., 2020) és annak intralingvalis forditisai soran
keletkezett szovegvaltozatok példajan az elsd és a masodik szempont bemutatasakor. Ugyanez
a moddszer alkalmas az intralingvalis forditasi eljardsok feltérképezéséhez és egyben
kiindulopontként szolgalhat a befogadok kognitiv inhomogenitasanak vizsgalatdhoz is, hiszen
onmagaban az a tény, hogy egy adott cikknek tobb intralingvalis forditasa késziilt, tiikrozi a
célcsoport eltérd igényeit, eltérd szakmai felkésziiltségét. Utdbbi esetben ez a kiindulopont
kérddives vizsgalattal egészithetd ki, amikor is az intralingvalis forditas célcsoportjanak
képviseldit megkérdezik a szoveg érthetdségérdl. A kutatas jelen szakaszaban erre nem kertilt
sor. Az érthetdség skalazhatosaga az érthetdség definicios kritériumai alapjan vizsgéalhato (pl.
a mondatok hossza €s szerkezete alapjan), amihez a szakirodalomban megtalalhat6 érthetdségi
kovetelmények, elvarasok és szabalyok nyujtanak alapot. Ezek a magyar szakirodalomban
elsdsorban a jogi szaknyelv vonatkozasaban keriiltek kidolgozéasra. Az intralingvalis forditas
eredményeként 1étrejovo célszoveg megalkotasa regisztervaltassal jar egyiitt. A regiszterek
kozotti mozgas, a regiszterek atfedése és keveredése szintén jol vizsgalhato az eredeti szoveg
és a célszoveg(ek) parhuzamos, egybevetd elemzésével.

Az els6 szempont: A szaknyelvek és a szakmai nyelvhasznalat rétegzettsége

A szakszovegekben manifesztalodd szaknyelvnek szdmos értelmezése €s definicioja 1étezik,
amelyek koziil az alabbiakban a regiszterként valo értelmezést veszem alapul.

, Mara a szaknyelvet regiszterként jellemzd felfogas [...] értelmezi legdtfogobban a szaknyelvet a sajdtos
beszédhelyzeteknek megfeleléen. A szakemberek altal kiilonféle beszédhelyzetekben, kiilonféle célokra
hasznalt nyelvvaltozatokat (példaul mindennapi beszélt nyelv, szaknyelv) regiszternek nevezziik, amely
magdban foglalja a beszédhelyzet formalitasa alapjan elkiiloniilo ugynevezett stilusvaltozatokat is.”
(Kurtan, 2014:217)
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A szakszovegek érthetdségének elemzése szempontjabol meghatirozo tényezd a
szaknyelvek és a szakmai nyelvhasznalat egyik alapvetd ismérve, nevezetesen — a tudomanyos
gondolkodés elvonatkoztatasi szintjével szorosan Osszefliggd — absztrakcids szint szerinti
rétegzettség. Ez a felismerés a modern nyelvtudomany és szaknyelvkutatas teriiletén Hoffmann
nevéhez kapcsolodik, aki a szaknyelvek vertikalis felosztasat az alabbi négy szempont alapjan
értelmezte: (1) az absztrakci6 foka, (2) a nyelvi forma, (3) a nyelvhasznalati kornyezet és (4) a
kommunikécio résztvevoi (Hoffmann, 1976). Az érthetdség kérdését célszerli a legatfogobb és
legelvontabb kategoridhoz, nevezetesen a szakmai nyelvhasznalat absztrakcios szintjéhez
kapcsolni. Az absztrakcids szintek szamat a mindenkori kutatas célkitiizései, illetve az
elemzések részletessége hatdrozza meg. Hoffmann nyomén (1976) az 6t absztrakcids szint
elnevezése a szakirodalomban a kovetkez6: (1) legmagasabb, (2) nagyon magas, (3) magas, (4)
alacsony, (5) nagyon alacsony. Az alabbiakban egy harom szintii tagolast kovetek, mert (a cikk
keretei miatt) nem a részletes, az egyes szinteket kdvetkezetesen, meghatarozott szempontok
(pl. miifajok, szovegtipusok, stilisztikai eszkdzok stb.) szerint bemutato leird elemzés a cél,
hanem a tendencidk felvazolasa a laikus befogaddk és az érthetdség szempontjabol.
Egyértelmiien rajzolodik ki az aldbbi tendencia: minél magasabb az absztrakcios szint, annal
kevésbé érthetd a laikus befogadd szaméra a szakszoveg. Es forditva is igaz: minél alacsonyabb
az absztrakcios szint, annal kozérthetdbb a szoveg, ami a tdrsadalom széles rétegei szdmara is
lehetové teszi az adott informacio értelmezését, befogadasat. Az 1. tablazatban bemutatom az
absztrakcids szint, a terminologia haszndlatdnak gyakorisdga, az érthetdségi szintek és a
célcsoporttipusok kozotti Gsszefiiggést.

1. tablazat. Az absztrakcids szint, a terminologiai sliriség, az érthetdség €s a célcsoport kozotti dsszefiigges
(Hoffmann, 1976 alapjan)

. A szaKkszo - Rl et
Absztrakeios Sza sz?v.e & Erthetoségi szint z
. terminologiai . 7 Célcsoport
szint P a laikus szamara
siirlisége
1. Magas Magas qula vt’:lgy Nem !alkus, nem krlvularllo, .
minimalis nem a tarsadalom széles rétegei
Minimalis va Kozepes szintli szakmai tudassal
2. Kozepes Kozepes . &y rendelkezok, jellemzden nem laikus, nem
kozepes i s , . . .
kiviilallo, nem a tarsadalom széles rétegei
3. Alacsony Alacsony Kozepes vagy ' Laikus, klvylallq, .
magas a tarsadalom széles rétegei

Szdmos maddja van annak, hogy a szakszovegeket érthetdvé tegylik a nem szakemberek,
illetve a kevesebb szaktudassal rendelkezOk szamara is. Az egyik ilyen népszerii modszer a
tudomanykommunikacié vildgdban a szemlézés, a miifaj neve pedig a szemle. A szemlézés
folyamatat az alabbiakban egy, a Neuron c. folyodiratban kozolt cikk (Akam et al., 2020) és a
cikknek az eLitMed.hu! orvostudomanyi tovabbképzd webportalon megjelent szemlézése
(Kazai, 2020) segitségével mutatom be. A valasztott példa érdekessége, hogy a szemle szerzbje
munkdja sordn egyarant hasznal inter- és intralingvalis forditast is. Jelen tanulméanyban sor
keriil tovabba az eredeti cikk szemléjének laikusok szamara késziilt két szovegvaltozat egyes
részleteinek a bemutatasara is. Igy négy szovegvaltozat Gsszehasonlito elemzésére nyilik
lehetdség: (1) a Neuron c. folyoiratban megjelent cikk, (2) a cikk szemléje, (3) a szemle
laikusok szaméra késziilt nyelven beliili forditdsa (sajat forditas), (4) Dr. Pukoli Daéniel
neurologus szakorvos laikusok szamara késziilt szovegvaltozata.

! https://elitmed.hu/
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A Neuron c. tudomanyos folyoirathan a kovetkez6 cimmel jelent meg egy, a laikusok
érdeklédésére is szamot tartd tanulmany: ,, The Anterior Cingulate Cortex Predicts Future
States to Mediate Model-Based Action Selection” (Akam et al., 2021:149-163)% A tanulményt
kutatok irtdk kutatok részére, ezért a tanulmany szovegében a szakmaisag magas szintjét
képviseld tudomanyos regiszter minden tipikus ismérvét megtalaljuk. Ezek koziil — a teljesség
¢s a rendszerezés igénye nélkiil — néhanyat emlitek meg az alabbiakban: nagyon gyakori
terminologia hasznalat, hosszu, Osszetett mondatok alkalmazasa, szenvedd szerkezetek
tulsulya, mértékegységekben meghatarozott pontos adatok kozlése, roviditések gyakori
alkalmazasa, formalizalt nyelv: matematikai képletek, nehezen értelmezhetd, bonyolult dbrak,
diagramok hasznalata.

A szemlét ir6 Dr. Kazai Anita® olyan komplex transzformacios feladatokat végzett el,
amelyeknek soran inter- és intralingvalis forditas segitségével létrehozott egy masodlagos
szoveget. A szemle (a masodlagos szoveg) az eLitMed.hu oldalon jelent meg ,,Hogyan jelzi
elore az agy a dontések kovetkezményeit?” cimmel (Kazai, 2020). Ennek az irasnak az
eredetihez képest az elso és legszembetlindbb szovegjellemzdje — a nyelv megvaltozasan kiviil
(angol — magyar) — a szoveg terjedelmének jelentds csokkenése. Ezt a valtozast a 2. tdblazat
illusztralja.

2. tablazat. Az eredeti és a masodlagos szoveg terjedelmének valtozasat mutatd adatok

,» The Anterior Cingulate Cortex
Predicts Future States to Mediate
Model-Based Action Selection”
Karakterek szama (szokozokkel): 85.642 6.274
Szavak szama: 12.860 772

., Hogyan jelzi elore az agy a
dontések kovetkezményeit?”

Az eredeti cikk és a szemle szovegének egybevetése azt mutatja, hogy a terjedelem
jelentds csokkenésének nem sziikségszerli kovetkezménye az absztrakcios szint csokkenése,
ahogyan azt az alabbi, a szemle sz6vegébdl kiragadott példamondat is mutatja:

A modszer alkalmazasat az teszi lehetéve, hogy az elmult évtizedben kifejlesztett optikai képalkoto
modszerekkel lehetové valt akar egy-egy neuron aktivacios potencialjanak érzékelése is mozgo allatokban
hordozhato, miniatiir fluoreszcens mikroszkopok adatait komputdcios modszerekkel feldolgozva [a
kalcium-dramlast a génmddositott dllatok neuronjaiban expresszalodott ultra-szenzitiv Ca-Szenzor-
proteinek foszforeszkdlasa révén érzékeli a miniatiir (1,1 g) mikroszkép].” (Kazai, 2020%)

A Neuron c. foly6iratban megjelent cikk a szakmai nyelvhasznélat legmagasabb szintjét
képviseli, a cikk alapjan késziilt szaknyelvi szemlében az absztrakcids szint bizonyos mértékll
csokkenése a terjedelmi korlatokkal magyardzhatd. Ezért a szemlében kdzepes absztrakcids
szintli és koOznyelvi regiszterben megfogalmazott mondatokat is olvashatunk, amelyek
forrasaként azonban az eredeti cikkben magas absztrakcids szinten bemutatott tudomanyos
kisérletek allnak.

., A mikroszkopokkal felszerelt egerekkel a kévetkezd feladatot végeztették el: Az egereknek a feladatsor
elején az orruk bokdosésével valasztaniuk kellett két egymas folotti, centralis elhelyezkedésii portal kézott.
Ennek eredményeképpen felvillant a kézponttol jobbra és balra elhelyezkedd oldalso portalok koziil az
egyik lampdja, jelezve, hogy az dallat ott begyiijtheti a jutalomként szolgdlo vizet.” (Kazai, 2020)

2 Az eredeti cikk elektronikus formaban 2020. oktdber 4-én, a szemle pedig 2020. oktober 29-én jelent meg.

% Dr. Kazai Anita (orvos, orvos-egészségiigyi jsagiré, szabaduszé szerkesztd, https://kazaianita.wordpress.com/)
a szemléket a https://elitmed.hu/ és a https://medicalonline.hu/pharmaonline.hu oldalakon publikalja. Ezek a
honlapok (igy a szemlék is) elsddlegesen orvosok és gydgyszerészek szamara késziilnek. Az emlitett honlapok
olvasoi kozott azonban nemcsak orvosok és gyogyszerészek vannak, hanem mas szakmak képvisel6i és érdekl6d6
laikusok is. A szemlék nem zartak, mindenki szamara hozzaférhet6ek.

# Az idézeteknél az online megjelenés miatt nincs pontos oldalszim megadva — a késébbiekben sem.
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A masodik szempont: A befogadok kognitivinhomogenitasa

A szakmai nyelvhasznalat rétegzettsége kiilonbozd, célcsoportfiiggd szakszdvegvariansok
megalkotasat eredményezheti. A szerzod, akar elsddleges, akar az eredetitdl fliggd, masodlagos
szoveget készit, figyelembe veszi a befogadok, vagyis a szoveg (idedlis esetben konkrétan
meghatarozott, jol koriilirt, mig rosszabb esetben: elképzelt vagy feltételezett) célcsoportjanak
legfontosabb kognitiv és szocio-pragmatikai jellemzoéit. Ezeket (is) szem el6tt tartva Onti
gondolatait a megfeleld nyelvi forméba, fogalmazza meg mondanivalojat a megfeleld nyelvi
regiszterben.

A fentiekben idézett szemle (Kazai, 2020) nem laikus célkozonség szamara késziilt,
jellemzdje, hogy a miifaji kotottségekbol adodo terjedelmi korladtok miatt egyarant tartalmaz
magas, kozepes ¢és alacsony absztrakcios szintli részeket is. A magas és kozepes absztrakcios
szintll szovegrészeket — igény esetén — tovabb lehet forditani koznyelvi regiszterben. Ez az
atalakitas rendszerint informacioveszteséggel jar, ugyanakkor lehet6vé teszi az eredeti
tanulmany alapvetd mondanivaldjanak a befogadasat laikusok szamara is. A 3. tablazat bal
oldali oszlopaban a szemle néhdny mondata olvashato, a jobb oldali oszlop pedig a szemle
mondatainak kdéznyelvi regiszterben megfogalmazott intralingvalis forditasat tartalmazza (a
forditast jelen iras szerzdje készitette).

3. tablazat. Az intralingvalis forditas gradualitasa

Részletek Kazai Anita szemléjébdl
(szakemberek szamara késziilt)

A szemle intralingvalis forditasa®
(nem szakemberek szamara késziilt)

Cselekedeteink  kimenetelének  elbrejelzése  a
megfeleld dontéshozatal érdekében az agy alapvetd
fontossagu feladata, irjak az idegkutatod, genetikus és
komputacios szakember szerzok.

A szakemberek véleménye szerint agyunk egyik
fontos feladata, hogy elére jelezze cselekedeteink
kovetkezményeit. Ez azért fontos, hogy megfeleld
dontéseket tudjunk hozni.

A cselekedetek kimenetelének eldrejelzését az agy
jelen tudasunk szerint két alapveten kiilonb6z6
mechanizmussal végzi, a modell-alapti és a
modellmentes tanulas révén.

Cselekedeteink kovetkezményeit agyunk két modon
jelzi: modellen alapulé tanulas és modell nélkiili
tanulas segitségével.

A flexibilis és adaptiv viselkedés kivitelezésében
alapvet6 ~a  modell-alapt  tanulds,  ennek
neurobiologiajarol eddig mégis alig tudtunk valamit.

Rugalmas ¢és a korilményekhez alkalmazkodo
viselkedésiink a modell-alapt tanulasra épiil. Ennek
idegtudomanyi hatterérél még keveset tudunk.

A kutatok a cingulatum kortex eliilsé részére (ACC)
koncentraltak, mivel a feltételezések szerint ez az
agyteriilet ~mikodik kdzre a  modell-alapt
predikciokban.

Cselekedeteink modell-alapt elérejelzésében agyunk
meghatarozott teriiletei vesznek részt, amelyet a
kutatok ACC roviditéssel jeldlnek. A kutatok ezt a
teriiletet kiemelten vizsgaljak.

Végiil annak bizonyitasa érdekében, hogy az ACC
valdban sziikséges a modell-alapt dontéshozatalhoz, a
kutatok az optogenetikai modszerekkel is atalakitott
kisérleti allatokban a dontéshozatal soran kikapcsoltak
az ACC-neuronokat.

A kutatok bizonyitani akartak, hogy agyunk ACC-nek
nevezett teriilete valoban fontos szerepet jatszik a
modell-alapa  dontéseinkben. Ezért a kisérleti
allatokban kikapcsoltak (mukodésképtelenné tették)
az ACC teriiletén talalhat6 idegsejteket.

Mint kiderilt, ennek kovetkeztében az allatok
képtelenné valtak a modell pontositasira, azaz
bebizonyosodott az ACC modell-alapa
dontéshozatalban jatszott szerepe.

Kikapcsolt idegsejtekkel a kisérleti allatok nem tudtak
a modellt pontositani. Bebizonyosodott tehat, hogy az
ACC teriiletén talalhat6 idegsejtek nélkiilozhetetlenek
a modell-alapu tanulasban.

5 A szerzd sajat forditésa.
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Az intralingvélis forditdsi folyamat egyes lépcséfokain eltérd transzforméciokra van
sziikség a mindenkori optimalis és célcsoportbarat szovegvaltozat megalkotasahoz. Jelenleg a
magyar nyelv vonatkozdsdban nem Ilétezik olyan altalanosan elfogadott és rendszerezett
taxondmia, amely 0sszegzi az intralingvalis atvaltasi miiveleteket, ezért egyrészt Klaudy Kinga
interlingvalis forditasra jellemz6 atvaltasi miveleteire tdimaszkodom (1997), masrészt sajat, az
elemzett szovegek alapjan megallapitott kategoéridkat hasznalok. A 3. tablazatban példaul — a
szakember-laikus iranyban elvégzett intralingvalis forditasban — az alabbi atvaltasi miiveletek
fordulnak eld:

Kihagyas:

A komputaciés® sz6 kihagyasa, mivel a szo jelentése és fogalmi meghatarozasa til

Osszetett. A szoveg ezen sz6 nélkiil is elegendd informaciot kinal a cikkben szerepld
szakemberek tudomanyteriiletérol.

A jelen tudasunk szerint kifejezés kihagyasa, ami bar 6nmagaban és mondatba foglalva
is konnyen érthetd, azonban a szoveg roviditése is fontos cél.

Az optogenetikai’ médszerekkel is atalakitott kisérleti allatokban kifejezésbdl kimaradt
az ,,optogenetikai” sz6, amelynek jelentése a laikusok szamara bonyolult és hianya a
szoveg értelmezését nem befolyasolja.

e A nominalis szerkesztésmod atalakitasa igék segitségével:

Cselekedeteink kimenetelének elérejelzése — hogy cselekedeteink kovetkezményét elére
jelezze

e Mondathatidrok megvaltoztatasa: példaul egy mondatbdl két mondat alkotésa:

Cselekedeteink kimenetelének elorejelzése a megfeleld dontéshozatal érdekében az agy
alapveté fontossagu feladata, irjak az idegkutato, genetikus és komputacios szakember
szerzok. — A szakemberek véleménye szerint agyunk fontos feladata, hogy
cselekedeteink kovetkezményét elore jelezze. Ez a megfelel6 dontések meghozatala miatt
tortenik.

A kutatok a cingulatum kortex eliilso részére (ACC) koncentraltak, mivel a feltételezések
szerint ez az agyteriilet mikodik kozre a modell-alapu predikciokban. — Cselekedeteink
modell-alapu elérejelzésében agyunk meghatdrozott teriiletei vesznek részt, amelyet a
kutatok ACC réviditéssel jelolnek. Ezért a kutatok ezt a teriiletet kiemelten vizsgaljak.

e Idegen eredetli terminusok magyarra torténd forditasa:

flexibilis és adaptiv — rugalmas és a koriilményekhez alkalmazkodo

ennek neurobiologiajarol — ennek idegtudomanyi hatterérol

cingulatum kortex eliilso részére (ACC) — agyunk meghatarozott teriiletei, amelyet a
kutatok ACC roviditéssel jelolnek

predikcio — elorejelzés

e Magyarazatok betoldasa, pl. zarojelben:

kikapcsoltak (miikodésképtelenné tettek)

e Koruliras:

ACC-neuronok — az ACC teriiletén talalhato idegsejteket

6 vo. https://wigner.hu/hu/komputacios-tudomanyok-osztalya

7 vo.: https://mta.hu/tudomany _hirei/az-idegtudomany-forradalmanak-technikai-pillerei-106190
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e Informécio explikalésa:
- Mint kideriilt, ennek kovetkeztében az allatok képtelenné valtak a modell pontositasara
— Kideriilt, hogy kikapcsolt idegsejtekkel a kisérleti allatok nem tudtak a modellt
pontositani.

Az intralingvalis forditas egyik fontos jellemzdje a gradualités, az informacié fokozatos,
1épcsOzetesen végbevitt egyszeriibbé alakitdsanak folyamata. A 3. tablazat masodik oszlopaban
1év0 szbveg Is tovabb alakithato (fordithatd) tobb, egyre egyszerilibb, egyre befogadobaratabb,
laikus regiszterben megfogalmazott szovegvaltozatta. Példaul: ,,Ez azért fontos, hogy megfelelé
donteéseket tudjunk hozni.” — ,, Ez a megfeleld dontések miatt torténik.” — ,, Ez azért van igy,
hogy megfeleléen tudjunk donteni.” — ,, Ez a jo dontések miatt sziikséges.”

A Neuron c. tudomanyos folyodiratban megjelent tanulmanynak — ahogyan mar
emlitettik — tobb magyar szovegvaltozata létezik, koztik olyanok is, amelyek nem
szakemberek szamara késziiltek. Az Egészségkalauz. Irany az egészség portalon® 2022. junius
7-én jelent meg — szintén a Neuron-ban publikalt tanulmany alapjan — egy cikk az aldbbi cimmel
Iy tanul, tervez és hoz dontést az agyunk”. (A tanulmany alcime: ,, Vajon mi alapjan hozzuk
meg a dontéseinket? Hogyan latja elore agyunk, hogy mi lehet a cselekedeteink kovetkezménye,
és ez alapjan hogyan hozzuk meg a dontést, milyen utat is valasszunk? ) A cikk szerzéje, Dr.
Pukoli Daniel neurologus szakorvos (Pukoli, 2022) igy kezdi irasat: ,, A Neuron cimii
tudomanyos folyoiratban megjelent tanulmany ezekre a kérdésekre adja meg a valaszt.” A
szerz0 az alcimben megfogalmazott kérdésekre utal, majd roviden Osszefoglalja az eredeti
tanulmany tartalmat magyar nyelven. A szaknyelv és a kOznyelv hataran mozgd regiszter
alkalmazasa mellett a szoveg legszembetlindbb jellemzdje a logikus tagoltsag és a bekezdések
kozérthetd, érdeklddésre szamot tartdé cimekkel valo jelolése. Példaul: ,, Hétkoznapi példa a
kétféle dontéshozatali modszerre”; , Az egereknek egy odsszetett feladatsort kellett
végrehajtaniuk”’. Hasonloan fontos, befogadobarat eljaras a 1ényeges informacio vastag betiivel
torténd kiemelése. Példaul:

o Miutdin az egerek megtanultak a folyamatot, mindig azt a gombot valasztottak, melynek megnyomdsa
utan legnagyobb eséllyel gyulladt fel azon oldali gomb, ahol jutalmat kaphattak.” (Pukoli, 2022:n.0.)

A harmadik szempont: Az érthetdség skalazhatésaga és gradualitasa

2023-ban a Glossa luridica cimi folyodirat tematikus szama egy teljes fejezetet (Gl, 2023:153—
259) szentelt a kozérthetoség kérdésének, amelyben — a folyoirat jellegébdl adodoan — a jogi
szaknyelv érthet6sége volt a kdzponti téma. A szerzok véleménye szerint egyrészt a jogi
szaknyelvet nem besz¢éldk rendszerint nem értik a jogi szovegeket, masrészt nincsenek olyan
egyértelmi kritériumok, amelyek az érthetdséget definidljak (Toth, 2023:164). Egyéb szakmai
kommunikécios szintereken is hasonl6 a helyzet: az érthetségi kovetelmények nem vagy csak
részben valosulnak meg, mivel nincsenek pontosan definidlt elvarasok és szabalyok.
Hianyoznak tovabba az esetleges szankciok is, a kozérthetéségi mulasztasokat senki nem
ellendrzi vagy szankciondlja.

A szakirodalomban az alabb felsorolt (koz)érthetdségi elvarasok fogalmazodnak meg
(Balogh, 2023; Dobos, 2017; Minya—Vinnai, 2018; Schulz von Thun, 2017; T6th, 2023):

e a rovidebb, egyszeriibb szoveg konnyebben érthetd ¢és kevesebb feldolgozasi
erofeszitést igényel, mint a hosszabb, bonyolultabb;

8 https://www.egeszsegkalauz.hu/
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e aterjengos kifejezéseket és mondatokat, tovabba felesleges szavakat tartalmazé szoveg
nehezebben érthetd, mint a tomdrebb, 1ényegre tord szoveg;

e alogikusan tagolt, tartalmi szempontbol kovetkezetes, rendezett szoveg érthetébb, mint
a tagolatlan, attekinthetetlen, 6sszefliggéstelen;

e minél hosszabb egy szoveg, anndl nagyobb a jelentdsége a logikus tagolasnak;

e a fejezetekre bontott, tipografiai eszkozokkel kiemelt fejezetcimekkel ellatott szoveg
konnyebben befogadhatd, mint a tagolatlan, fejezetek, bekezdések nélkiili szoveg;

e akdnnyen érthetd, érdekes, figyelemfelkelté cim motivalja a befogadot;

e a koznyelvi megfogalmazas segiti a megértést, szemben a szaknyelvi regiszter
alkalmazasaval,

e az ¢érzelmi motivacidra utalé nyelvi-stilisztikai eszkdzok megkonnyitik a szoveg
befogadasat, szemben az olyan szovegek értelmezésével, amelyek nem tartalmaznak
ilyen jellemzdket;

e ardvidebb mondatokbol allo szoveg konnyebben érthetd, mint a hosszu, (tobbszordsen)
Osszetett mondatokat tartalmazoé szoveg;

e alogikus, kdvetkezetes és explicit t¢éma-réma tagolés eldsegiti a konnyebb megértést;

e atagmondatok kozotti logikai kapcsolatok explikélasa (pl. kotdszavakkal) hozzajarul az
értelmezés megkonnyitéséhez;

e a szakszavakat, bonyolult kifejezéseket, terminologiat, idegen eredeti és archaikus
szavakat tartalmazo szovegek nehezebben érthetdk, mint a koznyelvi szavakat
tartalmazo szovegek;

e az érthetdségi szintet jelentés mértékben noveli a mondanivald szemléltetése nyelvi
vagy vizualis eszkozokkel;

e minél bonyolultabb egy szdveg, annal nagyobb a jelentdsége az értelmezésben az
abraknak, rajzoknak és tablazatoknak.

A fenti felsorolds csak az alapvetd érthetdségi kovetelményeket és elvarasokat
tartalmazza. Célszerli lenne egy nyelvi szintekre kiterjedd (pl. szintaktikai elvarasok, lexikai
elvardsok stb.), szovegjellemzékon alapuld, illetve a szovegalkotds €s szovegbefogadas
pszichologiai és kognitiv tényezdit figyelembe vevd matrix elkészitése, amely tovéabbi
tampontokkal szolgalhatna az érthetdség definicids kritériumainak a meghatarozasahoz és az
érthetdség ellendrzéséhez.

A negyedik szempont: A regisztervaltas és az intralingvalis forditas

A regiszter fogalmanak kiilonb6z6 definicioit az azonos kommunikacios és szocio-pragmatikai
hasznalati szintér kapcsolja 0ssze. Példaul Biber és Conrad értelmezésében a regiszter nem mas,
mint meghatarozott hasznalati szitudcioval asszocialédo nyelvvaltozatok csoportja (2009:6),
Kalmén és Tron szintén egy bizonyos kornyezethez, meghatarozott alkalmakhoz kapcsolja a
regiszter hasznélatat. A szerzOparos a megfeleld regiszter megfelel6 kommunikécios szintéren
torténd alkalmazasat tarsadalmi elvardsnak tekinti (2007:171), aminek alapjai a szocializacio
folyaman alakulnak ki. A kiilonb6z0 regiszterek (pl. formalis vagy informalis, szaknyelvi vagy
koznyelvi stb.) haszndlatanak elemzéséhez fontos fogalmakat rogzitenek az alabbi terminusok:
(1) regisztervaltas (regiszterek kozotti valtas, amikor a szerzd az egyik regiszterbdl egy masik
regiszterbe alakitja at a szoveget példaul intralingvalis forditas segitségével); (2) regiszterek
atfedése és keveredése (kiilonbozo regiszterek jellemzod elemeinek valtakozd hasznalata azonos
kommunikacios szintéren, ami lehet a figyelemfelkeltés vagy a hataskeltés eszkoze, de olykor
a tarsadalmi elvaras megsértését is jelentheti); (3) a regiszterek nem konvencionalis hasznalata
(ebben az esetben az adott regisztert nem a megfelel6 kommunikacios szintéren hasznaljak, ami
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gyakran — valamilyen konnotativ jelentést is hordoz6 — stilisztikai kovetkezményekkel jar vagy
a humor forrasa lehet); (4) regiszterek kozotti mozgas (egyik legjellemzObb irdnya a
,koznyelviesedés”, ami azt jelenti, hogy bizonyos lexikai egységek a szaknyelvbdl atkeriilnek
a koznyelvbe, de a folyamat forditva is gyakran megtorténik, amikor kéznyelvi szavak valnak
terminusjeloltté, majd terminussd, végiil a szaknyelvi regiszter részévé) (Kalman—Tron,
2007:105-107).

A szaknyelvrdl koznyelvre torténd intralingvalis forditds, ami a laikusok szdméra az
informaci6 érthetdségét biztositja, jellemzden regisztervaltassal jar: az eredeti, szaknyelvi
regiszterben megfogalmazott szoveget a szerz6-forditd koznyelvi regiszterbe forditja at (1d. 3.
tablazat).

Osszegzés

Axiémaként és evidenciaként tekinthetlink arra a megallapitasra, hogy a szakmaisag és az
absztrakcié magas szintjén megfogalmazott, nagy terminologiai stiriségli szakszovegek a
laikusok (a kiviilallok) szdmara érthetetlenek és viszonylag nagy (az optimalistol nagyobb)
kognitiv eréfeszités aran sem befogadhatok. Az, hogy az ilyen tipust szakszdvegek a laikusok
szamara érthetetlenek, azért érthetd, mert ezeknek a szovegeknek a befogadésa magas szintli
szakmai, tudomanyos, eljarasbeli, kognitiv, szaknyelvi, terminoldégiai ¢s kommunikacios
ismereteket feltételez. Ezen ismeretek megszerzése irredlis elvardas — még a felséfoku
végzettséggel rendelkezd, magasan motivalt — laikusokkal szemben is, azonban a szaknyelvek
¢s a szakmai nyelvhasznalat rétegzettsége lehetové teszi a szaknyelvrdl kdznyelvre torténd,
regisztervaltason alapulo intralingvalis forditast, ami létrehozza az érthetetlenség és érthetdség
partjait 6sszeko6té hermeneutikai hidat.

Ahogyan a bevezetében emlitettem, napjainkban egyre nagyobb az informacié értéke
minden tarsadalmi csoport részére. Ezért a szaknyelvekkel foglalkoz6 kutatok, oktatok és
hallgatok szdmara is fontos annak megismerése, hogy a tudosok altal, tudosok szamara késziilt,
nehezen vagy egyaltalan nem érthetd, bonyolult szakszovegek hogyan alakithatok at
alacsonyabb absztrakcids szintii, a laikusoktol optimalis kognitiv befogadasi eréfeszitést
koveteld ,,egyszeriibb” szovegekké az informacios veszteség minimalizaldsa mellett. Ebben
segitenek a nehéz szakszOovegtdl az egyszerli koznyelvi szoveg felé vezetd kognitiv-
hermeneutikai hid pilléreire épiil6 atvaltasi miiveletek.
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researchers and professionals poses several obstacles for the layperson. These hindrances manifest themselves in
difficulties of comprehension. The "incomprehensibility” of technical texts is a highly diverse, multifactorial
phenomenon which can be attributed to several factors and varies in degree from one communication context to
another. Incomprehensibility may vary according to different factors, such as the level of professionalism, the
terminological density or the type and genre of the professional text. Just as there are different levels and types of
"incomprehensibility”, the lay audience that is intended to receive a professional text can be divided into various
subgroups and levels. In what follows, | will examine, from the layperson's perspective, what factors are actually
at the root of what is considered to be the immanent incomprehensibility of professional language use and how
solutions can be sought through register changes and/or intralingual translation to increase comprehensibility. My
reflection aims to outline the relationship between the stratification of technical languages, the degrees of
intelligibility, the inhomogeneity of the lay target group and intralingual translation. As a result of comparative
text analyses (original technical language text - lower level of abstraction text variants), | have presented the most
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A miiszaki rajzok terminuskészletének diverzitasa
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A muiszaki dokumentdcio szerves része a piacképes termékek eldallitasahoz elengedhetetlen miiszaki rajz. Jelen
tanulmany célja a magyar és a francia munkadarabrajzokon szereplo terminusok vizsgalata. A tobb szdaz magyar
és francia rajz elemzése feltarta a miiszaki rajzokon szereplé nyelvi és nem nyelvi terminusok sokféleségét. Ezek
informaciostrisége jellemzoen magas, mivel a behatarolt teriilet jelentos részét a rajz foglalja el. A miiszaki rajz
terminusai morfologiai szempontbol is valtozatos képet mutatnak, hiszen szerepel koztiik monoszém terminus
(példaul rovatkolt — moleté), akronima (példaul BA/ bout d’arbre — tengelyvég) és kdznyelvi szo (példaul edzés)
iS. A nemzetkozi szabvanyok dltal eldirt, interszemiotikai jelolések (lasd Il- parhuzam, parallélisme), eldsegitik az
egymads nyelvét nem beszélé szakemberek kozétti egyértelmii kommunikaciot. A magyar és a francia rajzok
terminuskészletének kozas jellemzdje a szabvanyok altal elGirt jeldlések hasznalata. A két nyelv kozétti f6bb eltérés
az akronimdk haszndlatanak gyakorisagaban mutatkozik, hiszen a francia nyelv kedveli, a magyar viszont keriili
Oket.

Kulcsszavak: miiszaki terminus, interszemiotika, informdciosiiriiség, morfolégia, szabviny

Bevezetés

A globalizaci6 elhozta mindennapjainkba a nyelvi sokféleséget. Szamos multinacionalis
véllalat tobb orszagban is létesit lednyvallalatot, amelyek az altala biztositott technologiat
(gépek, gyartosorok) €s dokumentaciot (muvelettervek, alkatrészrajzok, Osszeallitasi rajzok)
hasznaljak a termékek eldallitasahoz. Ezek a miiszaki dokumentéciok tobbnyire az anyavallalat
nyelvén (példaul francia, német) vagy a lingua franca szerepet bet61té angol nyelven késziilnek.

Hatésagi el6iras®, hogy ezeket a forrasnyelvi dokumentumokat kotelezden 4t kell iiltetni
célnyelvre, jelen esetben magyarra. A miiszaki dokumentacié egyik f6 eleme a miiszaki rajz,
amely kiemelkedd funkciot tolt be a gyartasi folyamatban, valamint a gépek és gyartoeszk6zok
karbantartdsa soran is elengedhetetlen. A ,,miiszaki rajz” sz6 hallatan sokak fejében egy
bonyolult, vonalakbdl 4116 abra jelenhet meg, amelyet csak a szakemberek tudnak értelmezni.
Ez csak részben igaz. A miiszaki rajzok az esetek nagy részében nem csupan vonalakbol allnak,
hanem szamtalan egyéb, nem verbdlis és verbalis jelolést és jelet is tartalmaznak. Jelen
tanulmany célja, hogy feltdrja a miiszaki rajzok terminuskészletének sokféleségét és
interszemiotikai vondsait a francia és magyar nyelvparban.

Elméleti hattér

A miiszaki szaknyelv kutatasanak szakirodalma folyamatosan gyarapszik, hiszen szamos
nyelvészeti elemzés jelent meg ebben a témdban, terminoldgiai €és forditdstudoményi
vonatkozasban egyarant (Foris, 2014; Heltai, 2004; Zaboné, 2016).

A miuszaki kommunikécid eszkoztaraba nemcsak a szovegalapi dokumentacio tartozik,
hanem a miszaki rajz is kulcsfontossagu szerepet jatszik a szakmai informacié atadasaban.

11993. évi XCIII. térvény a munkavédelemrdl: 39. § (1) ,,4 gép dllandé tartozéka a biztonsdgos haszndlatdhoz
sziikséges magyar nyelvii tizemeltetési dokumentacio.”
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A szovegalapu miszaki dokumentaciot kiegészitd miiszaki rajz forditdsa is jelentds
terminologiai elokészitést igényel a forditd részérdl. A miiszaki rajzok szakteriiletenként igen
eltéréek, ebbol adoddan szakma szerint elkiilonithetd az épitész rajz, a gépész rajz és a villamos
rajz. A muszaki rajzok céljuk €és kidolgozottsaguk szerint is csoportosithatok. Az MSZ ISO
10209-1 szabvany szerint megkiilonboztetett rajzfajtak néhany példaja:

diagram (a mennyiségek kozotti osszefliggés koordinata-rendszerben valo abrazolasa)
vazlat (nem méretardnyos szabadkézi rajz)

alkatrészrajz (az adott alkatrész azonositasahoz sziikséges informacidkat tartalmazo rajz)
munkadarabrajz (tovabb mar nem bonthaté alkatrészrajz, amely tartalmazza az
elkészitésé¢hez sziikséges informacidkat)

5. gyartmany-Osszeallitasi rajz (egy termék valamennyi szerkezeti egységét és alkatrészét
bemutat6 rajz).

PonbRE

Jelen kutatas a ,,Miiszaki terminusok diverzitasanak vizsgalata” (Rodek-Begella, 2019)
cimi tanulmanyom témajara nyulik vissza, amely a miiszaki terminusok heterogén palettajabol
16 tipust mutatott be. A kutatasbol ki fog deriilni, hogy ezek koziil tobb is fellelhetd szamos
miiszaki rajzon, példaul a monoszém terminusok, a mozaikszavak, a nemzetk6zi mértékegység-
rendszerek (példaul ST) vagy a piktogramok.

A miszaki rajzok terminuskészletének vizsgalatdit a miszaki rajz definici6jabol
kiindulva érdemes kezdeni. A hétkoéznapi életben mindenki latott mar miiszaki rajzot, példaul
a haztartasi gépek hasznalati utmutatoiban vagy a butorok Osszeszerelési leirasaban. Az ipari
termelésben a miiszaki rajz kitlintetett szerepét tobb szakember is megallapitotta. Karczub
(2008) megfogalmazasa szerint, a miiszaki rajz informacidhordozora (papirra, mikrofilmre,
magneslemezre) rogzitett, egyezményes szabalyok mentén, grafikusan megjelenitett miiszaki
informacio, amely dont6 tobbségben méretaranyos. Ezek mellett Hazkoto (2006) kijelenti, hogy
a miiszaki rajz a miiszaki emberek ,,nemzetkozi szaknyelve”, amely a miiszaki kommunikécio
leggyakoribb és legjellegzetesebb formaja. Kiemeli azt is, hogy a kordbban emlitett
egyezményes szabalyok nemzetkoziek. Ezek a szabvanyositasi eldirasok teszik lehetdvé, hogy
az abrazolas egyértelmi, alak- és mérethii legyen.

Egy szakember altal készitett miiszaki rajznak meg kell felelnie a miiszaki rajzok
készitésére vonatkozo szabvanynak, példaul a ,, Termékek miiszaki dokumentacidja” (MSZ EN
ISO 5457) szabvanyban el6irtaknak. Magyarorszagon az elsd intézményes szabvanyositasi
szervezet, a Magyar Ipari Szabvanyosito Testiilet, 1921-ben alakult. A szabvanyositast ekkor
még szakmai kollektivak végezték, amelynek eredményeként, kozmegegyezésen alapuld
megoldasok jottek létre, am ezek alkalmazasa nem volt kotelezd érvényli. Eleinte nemzeti
szabvanyok késziiltek, amelyek alkalmazasa csupédn az orszag keretein beliil volt elvaras (Kiss,
2008).

A masodik vilaghdbori utdn, szovjet mintdra, a nemzeti szabvanyok hasznalata
kotelezové valt. KésObb a gazdasagi ¢és kereskedelmi globalizdcid6 a nemzetkozi
egyiittmiikddést szorgalmazta. Ebbdl kifolydlag hoztak 1étre a vilagszerte elismert nemzetkozi
szabvanyligyi szervezeteket: ISO, IEC és ITU? (Kiss, 2008). Napjainkban Magyarorszag
beépiti sajat szabvanyrendszerébe a nemzetkozi sztenderdeket és alkalmazza is Oket.
Alapvetden ez az eldrelépés tette lehetéve, hogy a szakemberek a miiszaki rajzot a nemzetkozi
szaknyelv részének tekintsék.

A masik fontos kérdés, hogy mi a terminus definicidja, tovabba milyen kritériumok
alapjan nevezhetd egy jelolé terminusnak? Foris gy fogalmaz, hogy a terminus egy

21S0: International Organization for Standardization, magyarul: Nemzetkdzi Szabvanyiigyi Szervezet
IEC: International Electrotechnical Commission, magyarul: Nemzetkozi Elektrotechnikai Bizottsag
ITU: International Telecommunication Union, magyarul: Nemzetk6zi Tavkozlési Egyesiilet
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meghatarozott targykoron beliili fogalmat jelold lexéma, szdm, jel, vagy ezek kombinécioja
(Foris, 2005). Tehat olyan elemeket neveziink terminusnak, amelyek dsszetétele morfologiai
szempontbol igen heterogén, de a szakmai kommunikacidban a szerepiik hasonlé vagy hasonlé
pragmatikai funkciot t6lt be. Ebbdl kiindulva a terminus nem az alakjatél, hanem a tartalméatol
¢s hasznélatdnak modjatol valik terminussa (Foris, 2020). Ennek értelmében 1étezik olyan
terminus, amely verbalis €s olyan is, amely nem verbalis jel.

Roman Jakobson ,,On lingustic aspects of translation” cim@ tanulmanyat Bertrand
Russell allitasaval kezdi, amely szerint csak az értheti meg a sajt szo jelentését, aki a nem nyelvi
kornyezetben is megismerte, vagyis ,,no one can understand the word 'cheese’ unless he has a
nonlingustic aquintance with cheese” (Jakobson, 1959:138). Ennek értelmében a verbalis és
nem verbalis kornyezet érintkezik egymassal és kolesonds egymasra hatdssal pontositjak a
szemantikai tartalmat. Egy verbalis jel interpretalasa tobb modon torténhet. Jakobson a verbalis
jelek forditasanak harom tipusat kiilonbozteti meg (Jacobson, 1959):

1. Egy nyelven belilli (intralingvalis) forditas, amikor a verbalis jeleket ugyanabban a
nyelvben valtjuk at masik verbalis jelekre, példaul a football és a soccer, illetve a miiszaki
szaknyelvben a kézi hidraulikus emelé és a béka (miszaki jelentéssel is rendelkezd
poliszém koznyelvi terminus), vagy a francia clipsage és boutonnage szinonim szavaknal
(utobbiak a villanymotor-lemezcsomag elballitasanak specialis, klipszeléses eljarason

crer

2. Két kiillonboz6 nyelv kozotti (interlingvalis vagy tulajdonképpeni) forditas, amikor a
verbalis jeleket egy masik nyelv verbalis jeleire valtjuk at, példaul a tengelykapcsolo —
kuplung (német) — coupling (angol) — embrayage (francia) forditasai.?

3. Kétjelrendszer kozotti (interszemiotikus) forditas, amely a verbalis jelek és nem verbalis
jelek kozotti atvaltast jelenti. Erre példa az irodalmi miivek atirata zenére vagy képre
(megfilmesités). A piktogramok is az interszemiotikai kategoridba sorolhatok, példaul a
fesziiltség alatti veszEly jelzése egy villamot abrazolo rajzzal.

A miiszaki rajzok elemzése soran ki fog rajzolddni, hogy az interszemiotikai vonatkozas
mellett fellelhetk-e intralingvalis és interlingvalis relaciok.

A kutatas célja, anyaga és modszere

A kutatas hatterét egy nemzetkdzi (japan, francia, magyar) villanymotorgyartd vallalatnal
eltoltott tobb évtizedes tapasztalat adja, amely miiszaki szaknyelvhez kapcsolddo tolmacsolasi
¢s forditasi munkan alapszik.

A kutatas elsd 1épése a vizsgalat alapjaul szolgalo francia és magyar nyelvii miiszaki
rajzok kivalasztasa. A cél olyan rajzok kijeldlése, amelyek minél tobb adatot, feliratot, jelolest
tartalmaznak, ezéltal reprezentativ informécioforrasként szolgélhatnak. A fentiek koziil a
munkadarabrajzra esett a valasztas, mert ez igéri a legtobb terminus bemutatasat, hiszen egy
termék elkészités¢hez a tervezének minél tobb informéciot kell megadni.

A masik fontos aspektus, hogy ezek a rajzok nem egyedi termékek, hanem
sorozatgyartasu alkatrészek eldallitasara késziiltek. Mar a legkisebb félreérthetdség is hibas
értelmezéshez vezethet, amely gazdasadgi szempontbdl igen kedvezdtlen selejtképzddést
eredményez.

3 A kuplung egy nyelven beliili tipusnak is megfelel, hiszen a német nyelvbdl szarmazo terminus, ami a magyarban
a tengelykapcsolo szinonimajaként funkcional.
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Emellett a rajzok felépitésének masik lényeges kritériuma, hogy milyen szintli szakmai
kvalitassal rendelkezd szakemberek szdmara késziilnek. Minél nagyobb a szakértelem, annal
kevesebb verbalis terminussal indokolt kiegésziteni a rajzot. A miiszaki rajzok teriilete
korlatozott, mégis tartalmazniuk kell a megfelel6 mindségben eldallitott termékek gyartasahoz
sziikséges ¢és elégséges informdaciot, legyen szd szakmunkds, technikusi vagy mérnoki
ismeretekkel rendelkezd felhasznalordl. A vizsgélat targyat képezd francia rajzok az
anyagyarbol érkeztek és kb. 90%-ban francia nyelven késziiltek, a fennmaradé 10% angol
nyelvii, és a gyartast végzd szakemberek hasznaljak. A fémfeldolgozo iparban a gépész rajz
mellett, a gépek vezérlését, miikodését abrazold villamos Osszeallitasi rajzok is segitik a
szakemberek munkajat, emellett kidolgozottsaguk is megfeleld teret biztosit a terminologiai
diverzitasvizsgalat elvégzéséhez.

Az alébbi tabldzat az elemzés targyat képezd francia €s magyar nyelvii gépész
munkadarabrajzok tipusat és azok darabszamat tiinteti fel, példaul a tengelyt abrazolo francia
nyelvii gépész rajzbol 50 db keriilt megvizsgalasra. A francia tervezésii rajzok a koziil a tengely,
a hdz, a kapocshdz és kapocsfedél a termelés szamara késziiltek sorozatgyartas céljabol. Ezzel
szemben a kivagdszerszam és ontdszerszam egyedi rajzokat a magas szakmai tudassal
rendelkez0, szerszamkészitd szakemberek részére tervezik.

1. tablazat. Mechanikus munkadarab rajzok jegyzéke

Francia nyelvii gépészrajz Magyar nyelvii gépészrajz
megnevezés darabszam megnevezés darabszam
1. | arbre (m) — tengely szigetelGszerszam
50 . 15
alkatrész
2. | carter (m)—haz + boitier (m) kapocshaz 50 vagoelem 30
+ couvercle (f) — kapocsfedél
3. | palier (m) — pajzs 50 pantoldszerszam 50
4 matrice (f) — matrica és poingon (M) — matrica és bélyeg
. o . 50 g y 10
bélyeg (kivagdszerszam) (kivagdszerszam)
5. moule (M) — dntészerszam 29 Ont6szerszam 15
Osszesen 229 120

A 2. szamu tablazat kiilonbozé gépek villamos 0Osszeallitdsi rajzait tartalmazza. Az
Osszeallitasi rajzok 6nalloan mitkodoképes berendezések szerkezeti felépitését, alkatrészeit és
ezek kapcsolatat abrazoljak (Dienes, 2008). Gyakran el6fordul, hogy az olasz, a spanyol vagy
anémet gyart6 francia nyelvre forditott dokumentaciot mellékel a géphez. A kivalasztott francia
nyelvii rajzok kizarolag francia gépgyartoktol szarmaznak. A magyar rajzokat magyar tervezok
tervezték.

2. tablazat. Villamosrajzok jegyzéke

Francia nyelvii villamosrajz Magyar nyelvii villamosrajz
megnevezés oldalszam megnevezés oldalszam
1. presse de découpage (f) — sajtoloprés 61 lemezcsomag hegesztogép 38
2. tour (m) — eszterga 112 forgorész festd 33
3. étuve (f)- szaritbkemence 7 szaritokemence 21
4. four de maintie — 6ntédei fémhéntartd 12 tengelyvég megmunkald 93
kemence
5. | baie de mesure (f)- motor elektromos 53 aluminium melegitd berendezés 2
ellenérz6 gép
6. étuve (f) motor szaritbkemence 17 szalagcsiszologép 28
Osszesen 262 215
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A Kutatdas modszere jellemzéen kvalitativ és nem kvantitativ vizsgalat, mivel a
terminusok sokféleségét kivanja feltarni. Nem az a c€l, hogy statisztikai modszerek segitségével
lathatova valjon, hogy monoszém terminusokbol vagy roviditésekbdl, esetleg piktogrambol
jelenik meg tobb a rajzokon. A termékek komplexitasa eltérd, ebbdl kifolyolag a rajzok
bonyolultsdga is heterogén, igy ehhez igazodik a terminusok mennyisége és diverzitasa
(akronima, monoszém terminus, homonima, poliszém terminus, stb. hasznalata).

A {6 szempont leginkdbb annak feltarasa, hogy egy miiszaki rajz forditasa soran, a
forditd milyen terminoldgiai kihivasokkal taladlja magat szembe. A kutatas az alabbi kérdésekre
keresi a valaszt:

1.  Milyen verbalis és nem verbalis eszkozoket alkalmaz a miiszaki rajz?

2.  Egy miszaki rajz értelmezésekor intralingvalis, interlingvalis vagy interszemiotikus
forditasi feladat el6tt all a forditd?

3. Tapasztalhato-e eltérés egy magyar és egy francia miiszaki rajz terminuskészlete kozott?

A kutatas eredménye

A miiszaki szakrajzok elemzésekor verbdlis és nem verbalis terminusok kiilonithetok el,
amelyek minden rajzon kivétel nélkiil megjelennek, bar eltéré aranyban. Az alabb felsorolt
terminus tipusok a vizsgalt korpuszbol szarmaz6 példadkon keresztiil mutatjak be a diverzitast.

Verbalis terminusok

Monoszem miiszaki terminus

A miiszaki szaknyelvek altalaban a monoszém terminusokat preferaljak, mivel egyértelmiiséget
biztositanak a szakmai kommunikacié soran. Példaul a tengelyrajzokon moleté (rovditkolva),
dureté (keménység), surépaisseur (vastagsag rahagyas), profondeur (mélység), traitement
thermique (hdkezelés), nitridalva, teniferalva miiszaki terminusok esetén is monoszémia all
fenn. Tehat a wiisteri* torekvéseknek megfeleléen és az ambiguitastdl mentes szaknyelvi
informaci6 atadésa érdekében a terminus egy denotatumbodl (fogalom), egy jelolébol
(terminus/megnevezés) ¢és egy jeloltbdl (vonatkozas/targy/referencia) all. Két nyelv
viszonylataban ez 100%-o0s megfeleltethetdséget (ekvivalenciat) biztosit.

Poliszem muszaki terminus

A poliszém miszaki terminusok jelentésének azonositasat a kontextus teszi lehet6vé, jelen
esetben a miiszaki rajz. Az onomasziologiai (fogalomkozpontll) megkozelités szerint
poliszémia akkor all fenn, amikor egy megnevezéshez tobb fogalom, ezéltal tobb definicio is
tartozik. A tourné (1. esztergdlva, 2. forgatva), a taillage (1. fogazas, 2. vagdas), a bague (1.
gyuiril, 2. formaado betét, amely az OntOszerszam része) vagy a broche (1. balanszszem az
ontészerszamnal, 2. iiregeldtiiske a forgacsolasban) terminusok ezt a jelenséget példazzak.
rendelkezd terminusok, amelyek a koznyelvi szavak terminologizacidja révén kertiltek at a
koznyelvbdl a miiszaki szaknyelvbe. A terminologizacio lehetdségét a koznyelvi és szaknyelvi
jelolteket 0sszekotd kozos fizikai vagy jellembeli hasonlosag teremti meg (Rodek-Begella,
2015). llyen a francia dent (fog,- fogaskerék része), téte (fej), pied (lab, talapzat), macaron
(tarcsa alaku kivagoszerszam alkatrész), tulipe (tulipan, ontészerszam alkatrész), corps (test),
pas (lépés, menetemelkedés), arbre (fa, tengely). A magyar edzve, nemesitve (olyan eljarasok,
amelyek novelik a fémek szilardsagat €s kopasallosagat) terminusok is idetartoznak.

4 Eugen Wiister osztrdk mérndk tudos, a terminoldgiatan atyja, a terminoldgiai szabvanyositas kezdeményezdje.
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Szinonimak

A szinonimia jelensége nem til gyakori a szaknyelvben. Szinonimia esetén egy fogalomhoz
tobb elnevezés is tartozik. Gyakran kiilonboz6 tajegységek, gyartorészlegek, jelen esetben
kelet- és nyugat-franciaorszagi gyarak, eltéré terminussal nevezik meg ugyanazt az alkatrészt,
példaul flasque — palier (villanymotorpajzs) vagy carter — carcasse (villanymotorhdz). Mas
esetben koznyelvi sz6 1€p a mliszaki terminus helyébe, példaul a margaréta a zaroszigetelo —
megnyomo (muszaki terminus) megfeleldje, ami szintén szinonimaként funkcional. Ebben az
esetben a koznyelvi sz6 miiszaki jelentéssel is bird poliszém miszaki terminussa valik.

Egyezményes mértékegységrendszerek elemei

1960-ban, a parizsi Altalanos Stly-és Mértékiigyi Ertekezleten sziiletett a metrikus SI (Systéme
International d’Unités) Nemzetkozi Mértékegységrendszer, amelyben szabalyoztak az
altalanos metrologiai definicidkat, valamint az alap- ¢és kiegészitd egységeket, illetve
meghataroztak a prefixumokat. Az SI rendszer koherens és ellentmondasmentes szamitasi
kornyezetet teremtett.

Avizsgalt gépész ¢s elektromos rajzokon egyarant szerepelnek SI mértékegységek, mint
példaul az A (Amper) az aramerdsség vagy a és f§ a szogek azonositasahoz. A magyar és a
francia nyelvii miiszaki rajzok jellemz8en ezt a mértékegységrendszert hasznaljak. Igy ezek a
terminusok 100%-os ekvivalensei egymasnak. Az angolszasz mértékegységrendszer nem
metrikus, mint az SI rendszer, a hosszmértékiik példaul inch-ben értend6é és nem mm-ben (1
inch= 25,4mm). Ennek figyelmen kiviil hagyasa komoly hibalehetdséget rejt magaban.

Akronimak és roviditesek

A miszaki rajzok tervezdi szamos esetben akronimat vagy roviditést hasznalnak nyelvi és
helytakarékossagi céllal. A verbalis terminusok kozott az akronimak és roviditések jelentik a
legnagyobb kihivast egy forditd szamara. Ezek megfejtése igényli a legmagasabb foku szakmai
hattérismeretet a megfeleld célnyelvi terminus kivalasztasa érdekében.

A francia mechanikus rajzokon kiilondsen nagy szamban jelennek meg roviditések és
akronimak. Az alabbi tablazat ezek koziil csak néhanyat mutat be annak érdekében, hogy
lathatova valjon a karakterszambeli eltérés.

3. tablazat. Roviditések és akronimak a francia nyelvii mechanikus és villamos rajzon

N° Francia nyelvii mechanikus és villamosrajz
rovidités, akronima teljes terminus magyar megfeleld

1. ch.1 445° chanfrein 1 a 45° 1 mm-es 45°-os letdrés

2. prof. profondeur mélység

3. 1 mm maxi 1 mm maximum maximum 1 mm

4. ECH échelle skala, 1épték, méretarany

5. BA bout-d'arbre tengelyvég

6. EV électrovanne elektromos szelep

7. PMH point mort haut felso holtpont

8. PE presse étoupe tomszelence

9. RIt AV 6202/ RIt AR: 6202 roulement avant 6202 / | hajtasoldali csapagy 6202/ hajtas
roulement arriere: 6201 ellenoldali csapagy 6201°

10. | GH groupe hermétique hermetikus motor

5 A roulement avant/ roulement arriére tiikkorforditasa eliilsé csapdgy/hdtsé csapagy, viszont a termékspecifikus
szakmai nyelvhasznalat a magyarban a funkcionalitast helyezi el6térbe és nem a poziciot, mint a francia, ezért a
javasolt magyar megfelelok: hajtas-oldali és hajtds-ellenoldali.
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A franciaval ellentétben a magyar nyelv tobbnyire keriili az akronimak ¢és roviditések
hasznalatat, ennek ellenére a magyar miiszaki rajzokon is talalhaté néhany példa, amelyeket a
4. tablazat mutat be.

A magyar nyelvii roviditések mellett, szdmos angol nyelvbdl atvett terminus is
megjelenik, mint példaul PLC (Programmable Logic Controller — programozhato vezérld
egység), 110 (input/output — kimenet/bemenet), ON/OFF (be/Ki — bekapcsolas/kikapcsolds), PE
(protective earth — véddfoldelés vezetd).

4. tablazat. Roviditések és akronimak a magyar nyelvli mechanikus és villamosrajzokon

N° Magyar nyelvii mechanikus és villamos rajz
rovidités, akronima teljes terminus

1. bk. bels6kulcsnyilast

2. fr. valtd frekvenciavalto

3. 6- kapcs. fokapcsolod

4. m. db munkadarab

5. hidr. vagy HY hidraulikus

6. pneu. pneumatikus

7. heng. hengeres

8. vent. ventilator

9. fesz. fesziiltség

10. | késl késleltetés

Mindkét tablazatban lathato, hogy a roviditéseknek kdszonhetden jelentdsen csokken a
karakterek szadma, amit6l konnyebben attekinthetobb lesz egy rajzdokumentacié. Az akronimak
¢és roviditések hasznalata ugyanakkor veszElyt is rejt magaban, hiszen jelentésiik azonositasa
nem minden esetben egyértelmil. Bizonyos esetekben a hamis barat jelenséggel is szembesiilhet
a fordito. Ez akkor kovetkezik be, amikor két nyelv viszonylatdban a forrasnyelvi €s célnyelvi
terminus fogalmi szinten azonosnak tlinik, &m az ekvivalencia valdjaban hamis. A koznyelvben
a sensible jelentése franciaul ’érzékeny’, angolul ’ésszerli’. A francia PE jelentései példaul
"tomszelence’ (presse étoupe), ’polietilén’ és *védofoldelésvezets’ (protective earth) is lehet.

Nem verbalis terminusok

A miiszaki kommunikacidban leggyakrabban hasznalt nem verbalis jelrendszerek:
- amiszaki rajzok jelolései
- munkavédelmi szimbo6lumok (piktogramok)
- kornyezetvédelmi szimbolumok (piktogramok)
- tlizvédelmi szimbolumok (piktogramok)

Az alak-, irany-, helyzet- és {itéstiirések rajzjeleinek néhany példajat az 1. szamu
melléklet tartalmazza (Andd, 2008). Emellett szamos egyéb nem verbalis jelolés haszndlatat is
szabvanyok szabalyozzak, mint a 2. szamu mellékletben feltlintetett vonalvastagsagok (Kiss,
2008), amelyek jelentését egyezményesen hataroztdk meg. A nem verbdlis terminusok
mindegyike mogott all valamilyen fogalom és egy hozzatartozo definicio. A O ebben  az
esetben nem pusztan a kort jelenti, hanem a koralaktol valé eltérés mértékét hatarozza meg.

Az alabbi példa egy tengelyvégrészletet mutat be, ami az eredeti rajz teriiletének kb.
S5%-at foglalja el. Ez a kis &bra szemlélteti a miiszaki rajzokon fellelhetd verbalis és nem
verbalis terminusok morfologiai diverzitasat.
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1. abra. Tengelyvégabrazolas egy francia munkadarabrajzon

N ‘

T TROU EN BA

™ ol 2 M12,PROF:28 .DIN 332 DR

° FILET 6H . NFE 03-053

Jelmagyarazat:
TROU EN BA tengelyvégfurat (Trou en BA: trou en bout d’arbre)
M12. 12mm-es normal metrikus menet
PROF:28. DIN 332DR 28mm mélyen a DIN 332DR szabvany szerint (prof: profondeur)
FILET 6H. NFE 03-053 6H kiils6 menet az NFE 03-053 francia szabvany szerint

Az 1. abran mozaikszavak (BA), szoroviditések (prof) és szabvanyi jelolések (DIN
332DR, NFE 03-053) egy-egy példaja jelenik meg. A fenti részlet nemcsak a verbalis, hanem
anem verbalis terminusokra (vastag vonal — lathato él, szaggatott vonal — nem lathato €1, nyilak
— tavolsag, pozicid, szogmeghatarozas) jellemzo sokféleség reprezentativ mintéja.

A miiszaki rajzok azonositdsa tobbnyire a termék- vagy alkatrészkod alapjan torténik.
A muszaki szaknyelv szadmtalan kodvariacidt hasznal (szdmsor, betii és szamsor keveréke stb.)
amelyek Foris (2020) terminus definicidja szerint szintén terminusnak mindsiilnek, hiszen ezek
mindegyike egy fogalmat és a kapcsolddo definiciot jeldli.

Konkluzio

Jelen kutatds célja, hogy ravilagitson a miszaki rajzok terminuskészletének diverzitasara €s
szereplikre a szakemberek kozotti interakciokban.

A verbdlis és nem verbalis jelek kombinéacioja lehetové teszi, hogy a miiszaki rajzok
informaciostirlisége minél magasabb szintre jusson, ezaltal valnak a miiszaki rajzon fontos
kiegészitoivé egymasnak. A gépész- és villamostervezok arra torekednek, hogy a nem verbalis
terminusok talsulya jellemezze a miiszaki rajzokat, 4&m a termékek bonyolultsaganak
fliggvényében novelni sziikséges vagy csokkenteni lehetséges a verbalis terminusok aranyat.

Ha csak nem verbalis jelek hasznélatara korlatozodna az informaci6 atadéasa, akkor az
adott alkatrész gyartasahoz sziikséges, alapvetd adatok hianyoznanak (példaul: nitridalva,
teniferdlva, amelyek feliiletkezelési eljarasok). Amennyiben csak verbalis leirds késziilne, még
egy egyszerl alkatrész specifikacigja is tal hosszl lenne, illetve a geometrikus abrazolasok
hidnya miatt az egyértelmiiség is veszélybe keriilne.

Az egyezményes szabvanyok alapjan megszerkesztett rajzok nagyrésze igen valtozatos
nem verbalis terminusdiverzitasrdl tesz tanusidgot. A vonalak vastagsdga, az alak ¢és
helyzettiirések jeldlése, az azonositokodok is a sokféleséget gazdagitjak. Ezt egészitik ki a
feliratmezOben és magan a rajzon feltiintetett verbélis terminusok.

A verbalis terminusok sokfélesége egy egyszerti alkatrész-megnevezésen keresztiil is
bemutathat6. Példaul a corps de bab usiné, amelynek magyar jelentése 'megmunkalt
kapocshaztest’, terminologizalodott, koznyelvbdl szarmazo poliszém terminust (Corps — ’test’),
mozaikszova rovidiilt terminust (bab/ boite a borne — "kapocshdaz’), illetve monoszém miszaki
terminust (usiné — *megmunkalt’) is tartalmaz. Poliszém terminusok, mint a taillage (1.
"fogazas’, 2. *vagas’), illetve szinonimak szintén helyet kapnak a miiszaki rajzokon. A mozaik
terminusok sorat gyarapitjak az angol nyelvbdl atvett terminusok, amelyek a mozaikszavak
(PLC) mellett roviditések formajaban is megjelenhetnek GND (ground — 'foldelés’). A forditd
megtévesztd hamis baratként is taldlkozhat az akronimakkal és roviditésekkel.
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Egy miiszaki rajz intralingvalis (carter-carcasse — ’villanymotorhdz’), interlingvalis
(dépouille — ’kapossag’) és interszemiotikus (miiszaki rajzokon alak- és tlirésjelolések
szemantikai tartalma) jegyei interpretacios kihivasok el¢ allitjak a forditot. A francia és magyar
miuszaki rajzok nem verbalis eszkdzhasznalataban jelentds eltérés nem tapasztalhato (lasd 3.
szamu melléklet), dam vildgosan kirajzolodik a francia nyelv torekvése gyakori akronima-
hasznalatra, mig a magyarra a kutatas tapasztalatai szerint ez kevésbé jellemzo.

A késobbiekben egy lehetséges kutatasi cél a kiilonbozd terminustipusok kvantitativ
vizsgalata, amely ramutat a muszaki rajzok verbalis és nem verbalis eszkdozhasznalatanak
aranyaira.
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Diversity of terminology in technical drawings

An integral part of the technical documentation is the technical drawing, an item that is essential in the
manufacturing of marketable products. The aim of this study is to examine the terminology used in Hungarian and
French working drawings. The analysis of hundreds of Hungarian and French drawings revealed the diversity of
linguistic and non-linguistic terms that appear in technical drawings. The information density of these terms is
typically high since a significant part of the limited area is occupied by the drawing. The technical drawing terms
are also morphologically diverse, as they include monosemous terms (e.g. knurled - moleté), acronyms (e.g. BA/
bout d'arbre - shaft end) and colloquial words (e.g. edzés means training and treatment). The intersemiotic
markings required by international standards (see //- parallelism, parallélisme) facilitate clear communication
between professionals who do not speak each other's languages. The use of standard notations is a common feature
of the terminology used in Hungarian and French drawings. The main difference between the two languages can
be found in their tendencies to use acronyms, as the French language prefers while the Hungarian language avoids
them.

Keywords: technical term, intersemiotics, information density, morphology, standard
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TERMINOLOGIAI ES LEXIKOLOGIAI KERDESEK A SZAKNYELVHASZNALATBAN

Mellékletek

1. melléklet. Alak-, irany-, helyzet- és titéstiirések

Tiirésfajta A tiirés megnevezése Rajzjel
Egyenességtiirés —
Siklapiisagtiirés yary
Alaktiirés Kiralaktiirés O
(bdzis nem szikséges) Hengeresséatiirés ﬁ)’
Adott profil alaktiirése M
Adott felilet alaktiirése .
Parhuzamossagtiirés Vi
Merdlegességtiirés 4
Adott profil alaktiirése g
Adott feliilet alaktiirése ]
Poziciotiirés (lehet bazis nélkal 1s) '$'
Egytengelyiiségtiinés @
Helyzettiirés : . =
th:i:;j.l; sriikséges) Szimmetriatiirés —
Adott profil alaktiirése M
Adott felilet alaktiirése [
Utéstirések Radidlis iés tirése Wl
(béizis szikséges) Teljes radilis ités tirése 2

Forras: Ando,M. (2018): Gépipari tirések illesztések. Gépész Tuning Kft., Budapest

2. melléklet. Vonalfajtak

Forras: Kiss, S. (2008): Miiszaki rajzi

Felnéttképzési Intézet:Budapest

Vonalfajta Megnevezés Atalénos alkamazds
A Folytonos, vastag A1 Léthaté krvonalak (kontdrvonalak)
A2  Lathatd élek
B Folytonos, vékony (egyenes (B1  Elméleti athatdsi vonal (tlagoldvonal)
vagy gorbe) B2 Méretvonalak
B3 Méretsegédvonalak (szerkesziési vonalak)
B4 Mutatbvonalak
B5 Vonalkizés (srafiozs)
B6  Befordiiolt metszet korvonala
B7  Rovid kozépvonalak
C ~————  |Folytonos, szabadkézi €1 Részlelek, megszakiiott nézabek és metszetek hatdrolévonala,
torésvonal, vékony 2 ha & hatérolé nem vékony pontvonal
p" ———|— |Folytonos, egyenes Di  ua mintC1
tarésvonal, vékony
E —————— Szaggatolt, vastag ¥ E1  Nem lthatt kirvonalak
E2  Nem léthatd dlak
F Szaggaiolt, vékony F1 Nem lathatd korvonalak
F2  Nem lthatd dlak
i === Pontvonal, ikony G1 Kézépvonalak
G2 Szimmetriatengelyek
G3  Adott pont &ltal lelrt gérbe, példaul oszidksr (rajektoridk)

szabvanyok értelmezése és alkalmazasa.
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3. melléklet. Magyar és francia villamosrajz

magyar hegesztogép francia prés-medve emelé motor
2 4 E
o
I
v+
i
! I |
Al ¥3: L1 /W FE 1
T altd
I
Laroy-Somar L
5K 1,3 H udl v W I
. I
I
I
I
I
I
_ AR (S N —
FE |
U L L) I
MEG '
E 30w M I
3me o
Trimn
Faletta forditéd
hastémeotor | |- """ """ —7—-=-~-=
0.35 kW: In= 3 A MONTEE DESCENTE
COULESEAD
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